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2. Descripcion

El Informe de Investigacibn se enmarca en la indagacién de las representaciones sociales que los
estudiantes vinculados a dos instituciones educativas asentadas en la cuenca media del rio Teusaca
establecen sobre el territorio y las relaciones de estas con su identidad y practicas. De esta forma, se ofrece
una aproximacion al significado que asignan los estudiantes al territorio vivido en la cuenca media, la
apropiacion de este y la construccion de identidad, para replantear las relaciones que han desarrollado con
su entorno a fin de generar procesos de concientizacién de sus practicas. En consecuencia, se considerd
pertinente identificar la incidencia que tiene la educacién ambiental en las representaciones sociales que
construyen los estudiantes sobre el territorio, para reconocer como ésta, se manifiesta en un conocimiento
comun gue promueve una accion.
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4. Contenidos

El informe de Investigacion en el marco de la linea de Desarrollo Social y Comunitario redine un ejercicio
de indagacion cuyo objetivo principal se enmarca en identificar las representaciones sociales de los
estudiantes, vinculados a dos instituciones educativas asentadas en la cuenca del rio Teusaca, sobre el
territorio y su incidencia en el proceso de educacién ambiental, sobre lo que se plantearon objetivos
especificos como 1. Indagar las representaciones sociales de estudiantes de las instituciones educativas
asentadas en la cuenca del rio Teusacé sobre el territorio. 2. Establecer la tipologia de las representaciones
sociales (Hegemonicas, Polémicas y Emancipadas), sobre territorio de estudiantes de dos instituciones
educativas asentadas en la cuenca del rio Teusaca 3. Dilucidar cuales categorias presentes en la
representacion sociales de territorio se relacionan con las practicas ambientales de los estudiantes.

Cuenta con cinco capitulos, los cuales se distribuyen de la siguiente manera: Un primer capitulo en donde
se sitha la descripcion y definicion de la situacion problema dando cuenta de las particularidades que
subyacen entre las diferentes poblaciones de estudiantes de la cuenca media del rio Teusacd. y, se
establecen los objetivos en los que se enmarca la investigacion. El segundo capitulo desarrolla el horizonte
tedrico que fundamenta las categorias de andlisis del estudio, definidas como territorio, representaciones
sociales y educacion ambiental. Un tercer capitulo orientado a desarrollar el marco metodol6gico en el cual
se aborda la postura epistemoldgica centrada en un enfoque interpretativo, que, de acuerdo con las
Representaciones Sociales, supone un método pertinente para su comprension. Dicho marco
metodologico se aborda desde la postura planteada por Serge Moscovici, quien de manera particular y
amplia desarrolla este concepto desde aspectos claves en el estudio de las realidades sociales. En el
capitulo cuarto se establece la descripcién e interpretacion de los resultados recolectados, tomando en
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cuenta los procesos de organizacion y analisis de estos y las categorias emergentes que surgen luego de
las intervenciones con el grupo de estudiantes.

Finalmente, en el capitulo quinto, se proponen conclusiones y recomendaciones producto del proceso de
indagacién que se gener6. De la misma manera, se resaltan algunas acotaciones especiales sobre el
trabajo institucional en relacion con los objetivos del PRAE y su vinculo con las necesidades de los
individuos y su interaccion con el territorio.

5. Metodologia

El proceso desarrollado durante el ejercicio de investigacion respondio a un ejercicio inicial de rastreo dentro
del cual se establecio una consulta de fuentes bibliograficas enfocadas especificamente al ejercicio de
indagacion alrededor de conceptos centrales como Territorio, Educacion Ambiental y Representaciones
sociales. A partir de lo anterior, se adelanté una segunda fase de fichaje de dicho material, en donde se
clasifico la informacién de tal forma que posibilitara organizar, conceptualizar y codificar para luego
precategorizar la misma. Finalmente se desarrollé un ejercicio paralelo, en donde se realizd un proceso de
delimitacién que, a partir de las dos fases previas, permitio focalizar el tipo de poblacién especifica, tiempos
de trabajo con la poblacién de estudio, tipos de herramientas metodolégicas y pertinencia de esta en
relacion con el método a desarrollar.

Para la recopilacién de informacion, se disefiaron tres instrumentos que permitieron dar inicio al proceso
de recoleccién de la informacién en donde se pensé en dar prerrogativa, a aquellas que, en el marco de lo
cualitativo, permitieran una recoleccion amplia y concreta. EI primer instrumento permiti6 generar la
caracterizacion de la institucién y de la poblacién (formato de caracterizacién). Por otro lado, instrumentos
analizados desde su supuesto teérico y metodoldgico como la entrevista y el rastreo de dibujos y soportes
graficos posibilitaron el levantamiento de la informacién. Para fortalecer lo anterior, se desarroll6 un ejercicio
exploratorio en donde se ofrecié acompafiamiento mas no intervencion frente a los procesos de observacion
de los nifios con relacién a algunos de los procesos ecolégicos, biolégicos y sociales que se presentan en
el territorio. Finalmente, para el analisis de la informacién, se utilizé la herramienta Atlas Ti que permitié
generar unidades de analisis susceptibles al trabajo desde categorias y subcategorias generando
relaciones semanticas que expresan determinados indicadores y se transforman en el corpus de la presente
investigacion.

6. Conclusiones

El desarrollar toda una investigacién en el marco de las Representaciones Sociales, acusa a reflexionar
sobre el papel esencial de las maneras como los individuos piensan y organizan su vida cotidiana. El
presente estudio se manifesté en funcién de instalar a los sujetos (estudiantes) en lo que conocian, para
de esta forma otorgarle sentido y significado a ese interés inicial que motivé la investigacion, preguntandose
en relacién a ¢cudles son las representaciones sociales sobre el territorio de los estudiantes de las
instituciones educativas asentadas en la cuenca del rio Teusaca?

De esta manera, las conclusiones de instauran desde perspectivas como: las posibilidades que el concepto
de representaciones sociales ofrece y su relevancia en la construccion de identidad y las dindmicas
escolares. La identificacién, en el marco de tres tipos de representacion, los significados, posturas,
conductas y actitudes en relacion al concepto de territorio, en los estudiantes de la cuenca media del rio
Teusaca. La relacién de los procesos de migracién urbano -rural, con las percepciones de los estudiantes
frente al territorio. Y finalmente, recomendaciones de caracter propositivo frente a los resultados con las
comunidades académicas, en donde se resaltan aspectos como, la similitud en cuanto a representaciones
hegemonicas entre instituciones, la representacion de territorio asumido como sistema sin participacion y
responsabilidades del individuo que las concibe y pensarse la transformacién de la éptica de los maestros
frente a la responsabilidad de este tipo de proyectos ambientales escolares.
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Se propone entonces que las instituciones educativas, a raiz de los resultados de la presente investigacion,
orienten los objetivos de sus PRAE a la realidad percibida por sus estudiantes y la la comunidad académica
en general a fin de dejar de lado la masificacion de las acciones vinculadas al manejo de residuos sélidos
como fin Unico del trabajo desde el PRAE
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Introduccion

La relacion dialéctica entre las personas y la cultura

a la que pertenecen se observa cuando la gente cuenta sus propias
historias de enfermedad, ya que las componen de

combinaciones narrativas que la cultura tiene a su disposicion
(Frank, 1995)

La Cuenca del Rio Teusaca ha sido objeto de estudio en diversas investigaciones por ser
parte de la Estructura Ecologica Principal (EEP) de la ciudad de Bogota de acuerdo con el Plan
de Ordenamiento Territorial (POT), el cual se enmarca en el reconocimiento de la conectividad
ecologica y la disponibilidad de servicios ambientales en todo el territorio para elevar y
balancear la oferta ambiental en correspondencia con el asentamiento y la demanda de recursos.
Esta organizacion territorial busca promover la apropiacion sostenible por parte de la
ciudadania, ante la crisis hidrica que engloba la gran cuenca del rio Bogota y el disperso

conocimiento sobre el territorio ante la desarticulacion comunitaria en él.

La amplia gama de trabajos de investigacion realizados en la cuenca del rio Teusacd,
transcurre desde los temas bioldgico, ecoldgico, fisico y técnico hasta social, geografico y
politico, tratando temas puntuales como la transformacion del paisaje y las descripciones
hidrogréficas e hidroldgicas de algunos sectores de la cuenca; asi como, temas de
geomorfologia y vegetacion, entre otras, cuyos objetivos se centran en caracterizar a modo de
diagndstico la situacion bioldgica actual de la cuencal, dejando evidente la inexplorada
indagacion sobre las dindmicas relacionadas con los procesos formativos de la educacién
ambiental, su relacion con ejercicios territoriales y la articulacién de los mismos a los objetivos

locales y regionales.

! Esta afirmacion se realiza gracias a la indagacion de investigaciones y estudios precedentes encontrados en la Universidad
Javeriana, Universidad de los Andes y textos realizados por la Corporacién Auténoma Regional CAR.



De manera particular, no se encuentran estudios sobre procesos de indagacion donde los
estudiantes (de colegios privados o distritales que hacen parte de la cuenca) se manifiesten no
como objeto de estudio, sino como actores vinculados a grupos organizados a nivel
interinstitucional, los cuales, desde su rol, generen acciones y procesos con impacto ambiental
local sobre el territorio, entendido éste Ultimo como actor y no solo como escenario,
permitiendo plantear investigaciones que busquen develar las interpretaciones de la comunidad

estudiantil.

Frente a lo anterior, la presente investigacion se enmarca en la indagacion de las
representaciones sociales que los estudiantes vinculados a las instituciones educativas
asentadas en la cuenca media del rio Teusaca establecen sobre el territorio y las relaciones de
estas con su identidad y practicas; al ser las representaciones ese conocimiento relacionado
con lo que las personas piensan Yy la manera en que organizan su cotidianidad en donde se
incluyen, contenidos cognitivos, afectivos y simbolicos (Wagner y Elejabarrieta 1994). Es
posible identificar y relacionar aquello que los estudiantes manifiestan, en cuanto al Territorio,

mediado por la Educacién Ambiental.

Desde esta perspectiva, el presente estudio ofrece una aproximacién al significado que
asignan los estudiantes al territorio vivido? en la cuenca media, la apropiacion de este y la
construccién de identidad, para replantear las relaciones que han desarrollado con su entorno a

fin de generar procesos de concientizacion de sus précticas.

2«1 os "territorios vividos" son aquellos objetos de una instancia perceptiva en nuestros trabajos. Se refieren a una
forma de percepcidn particular: sensorial, intuitiva, artistica, emocional, simbdlica o bien referida a necesidades,
problemas, intereses o0 expectativas por parte de quienes viven los territorios. Constituyen la instancia vivida por
parte de quienes perciben y son parte, de muy diversa manera, de un determinado territorio o lugar —ciudad,
campo, pueblo, barrio, plaza, avenida, club, cuadra- como ciudadanos, vecinos, transelntes, turistas,
consumidores, productores o en otros roles y/o en diversos estados: alegres, tristes, enamorados, contrariados,
enajenados (Bozzano, 2009).
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En concordancia con lo anterior, se plantea una problematizacion sobre las representaciones
sociales y el territorio utilizando informacion de investigaciones previas, para determinar
inicialmente un contexto conceptual, historico y regional. En consecuencia, se considero
pertinente identificar la incidencia que tiene la educacion ambiental en las representaciones
sociales que construyen los estudiantes sobre el territorio, para reconocer como ésta, se
manifiesta en un conocimiento comun que promueve una accion. Lo anterior fue validado a
través de una categorizacion conceptual proveniente de la teoria existente; los instrumentos de
recoleccion de informacidn (entrevistas semiestructuradas, dibujos, verbalizacion y entrevistas
abiertas en salidas de campo) fueron sometidos luego al analisis frente a las categorias:

Territorio, Educacion Ambiental y Representaciones sociales.

Para contextualizar al lector, la presente investigacion se origina en el marco del proceso
posgradual de la Maestria en Desarrollo Educativo y Social en la Universidad Pedagogica
Nacional — UPN en convenio con La Fundacion Centro Internacional de Educacion y
Desarrollo Humano — CINDE. Dicha investigacion se generd con algunos estudiantes en un
rango etario de los 10 a los 16 afios, pertenecientes a dos instituciones educativas (una de
caracter publico y otro privado) asentadas en la cuenca media del rio Teusacd con la
colaboracion de algunos docentes a cargo de las areas de biologia y del Proyecto Ambiental

Escolar PRAE.

De esta forma, el presente documento cuenta con cinco capitulos, los cuales se distribuyen
de la siguiente manera: Un primer capitulo en donde se sitta la descripcién y definicion de la
situacion problema dando cuenta de las particularidades que subyacen entre las diferentes
poblaciones de estudiantes de la cuenca media del rio Teusaca. y, se establecen los objetivos

en los que se enmarca la investigacion.
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El segundo capitulo desarrolla el horizonte teérico que fundamenta las categorias de analisis

del estudio, definidas como territorio, representaciones sociales y educacién ambiental.

Un tercer capitulo orientado a desarrollar el marco metodoldgico en el cual se aborda la
postura epistemolégica centrada en un enfoque interpretativo, que, de acuerdo con las
Representaciones Sociales, supone un méetodo pertinente para su comprension. Dicho marco
metodoldgico se aborda desde la postura planteada por Serge Moscovici, quien de manera
particular y amplia desarrolla este concepto desde aspectos claves en el estudio de las

realidades sociales.

En el capitulo cuarto se establece la descripcion e interpretacion de los resultados
recolectados, tomando en cuenta los procesos de organizacion y andlisis de estos y las

categorias emergentes que surgen luego de las intervenciones con el grupo de estudiantes.

Finalmente, en el capitulo quinto, se proponen conclusiones y recomendaciones del proceso
investigativo que se generd. De la misma manera, se resaltan algunas acotaciones especiales
sobre el trabajo institucional en relacién con los objetivos del PRAE vy su relacion con las

necesidades de los individuos y su interaccién con el territorio.
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Capitulo 1

Problema

La historia de ocupacién y uso del territorio en la cuenca del rio Teusacé esta encadenada a
diversos eventos que desde la ocupacion indigena han transformado su paisaje, empezando por
la dindmica ecologica de los cerros, donde el territorio ha sido escenario del paso historico
desde el altiplano cundiboyacense hacia los Ilanos orientales, lugares donde la poblacion
campesina, es resultado de la constante movilidad poblacional, entre la urbe y sus limites con

los cerros orientales (Carrero, 2012).

A partir del crecimiento demografico en Santa Fe (Camargo, 2001 en Nifio 2012) la
ocupacion territorial en la metropoli se intensifico, aumentando la demanda de materiales
provenientes de los bosques de los cerros orientales y de la cuenca alta del rio Teusacéa (Nifio,
2012). Condicion que por afios continud hasta constituirse como Reserva Forestal Protectora
De Los Cerros Orientales, declarada en la resolucion 076 de 1977 por el INDERENA, y con
una extension aproximada de 14.000 hectareas (Nifio, 2012). Donde actualmente se permite el
desarrollo de actividades agroindustriales como cultivos de flores, pastoreo intensivo y

ganaderia de doble propoésito, ademas de industrias cementeras y pasteurizadoras.

La cuenca del rio Teusacé se encuentra en la parte alta del flanco occidental en la Cordillera
Oriental y hace parte de la red hidrogréfica del rio Bogotéa en el sector central, junto a las
subcuencas de los rios Juan Amarillo, San Francisco y San Cristobal. Presenta un gradiente
altitudinal entre los 2.550 m.s.n.m hasta 3.650 m.s.n.m. Se destacan en ella relieves
montafiosos, ondulados o fuertemente quebrados que permiten el desarrollo de gran variedad

de especies que promueven la riqueza paisajistica que la caracteriza.
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De acuerdo con el informe de Planeacion Ecoldgica Ltda y Ecoforest Ltda titulado:
Elaboracion del diagndstico, prospectiva y formulacion de la Cuenca hidrografica del Rio

Bogota Subcuenca del Rio Teusaca — 2120-13:

La subcuenca posee un potencial de 25 minas activas de materiales de construccion; que
por causa de los sedimentos generados taponan las redes de drenaje, lo que ocasiona
inundaciones en las épocas de invierno y modificaciones en la calidad y cantidad disponible

del recurso hidrico. (pag. 393)

De esta manera, se visibilizan las tensiones frente a los procesos de asentamiento humano y
“progreso” que se han dado en los municipios aledafios a la capital del pais, en donde se generan
cambios en el uso del suelo y cobertura vegetal que modifican las condiciones ambientales de
la zona y producen incremento en los vertimientos de aguas negras a cuerpos de agua. Esta
problematica se agudiza por el aumento de la poblacion y la demanda de urbanizaciones y
zonas recreacionales, las cuales promueven desde el nivel social, una heterogeneidad de actores
en el territorio que puede permitir procesos de organizacion social en busca del equilibrio sobre
el uso de los bienes y servicios ambientales, o por el contrario disputas entre los actores, que
terminan por aislarlos, para finalmente fortalecer la ausencia de pertenencia al territorio y por

tanto de gobernanza sobre el mismo (Cardenas & Ramos 2006.).

Dicha composicion heterogénea, permite identificar sobre el territorio, diversidad de
acciones, que en su mayoria se perciben aisladas o desligadas entre si pero que pretenden

promover procesos de gestion, educacion o planificacién ambiental y territorial.

Entre los actores de interés que hacen parte de los territorios y cumplen un papel activo y
determinante en la interaccion con los mismos, con la cuenca y los bienes y servicios
ambientales que esta ofrece, se destacan las instituciones educativas, quienes ejercen un rol

clave a nivel local y cuya incidencia y trabajo formativo respecto al tema ambiental en el
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territorio, se enmarca en la Politica Publica de Educacion Ambiental y el Proyecto de

Educacion Ambiental (PRAE)®.

Con relacién al PRAE, es importante advertir que usualmente no es tomado como una
herramienta que direcciona las acciones y dindmicas relacionadas con el aprendizaje sobre el
entorno, en vinculo con las distintas areas, cuya construccion en ocasiones omite el
conocimiento de los actores vinculados (estudiantes y maestros). De la misma manera se
percibe la produccion de resultados en los que no se articulan los conocimientos existentes, las
necesidades de las instituciones educativas a nivel ambiental, las dindmicas externas de gestion
ambiental y la capacidad de establecer procesos conjuntos con el fin de gestionar conexiones
en las que se promueva de manera efectiva la educacion ambiental requerida para decidir,

modificar y realizar acciones puntuales.

Teniendo en cuenta lo anterior, es posible que la normativa sobre colegios publicos y
privados pretenda establecer procesos de formacion a través de la E.A.* Lo anterior con el fin
de “permitir al individuo, comprender las relaciones de interdependencia con su entorno, con
base en el conocimiento reflexivo y critico de su realidad biofisica, social, politica, econémica
y cultural. Para que, a partir de la apropiacion de la realidad compleja, se puedan generar en
él y su comunidad actitudes de valoracion y respeto por el ambiente” (Wilches-Chaux, 2006,
pag. 46) de acuerdo con la definicién dada por (Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo

Territorial - MVDT).

De acuerdo con lo anterior y no obstante la intencion, estos procesos educativos en ocasiones

terminan reducidos a campafas 0 ejercicios estaticos que no abren espacios para la reflexion

3 PRAE: documento base en la gestion ambiental al interior de las instituciones educativas y cuyo objetivo es
incorporar a las dinamicas curriculares y de manera transversal, problemas ambientales relacionados con los
diagnosticos de sus contextos particulares tales como cambio climatico o gestion de residuos y recursos entre
otros (Decreto 1743, 1994).

4 Educacion Ambiental en adelante E.A.
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sobre dinamicas locales y de contexto que estén directamente relacionadas con procesos
ambientales al interior de las instituciones y en ocasiones con el riesgo de perder de vista el
territorio como manifestacion en la que existe un estrecho vinculo entre ecosistemas y

comunidades (Wilches-Chaux, 2006).

Frente a esta situacion es relevante realizar preguntas asociadas a los procesos de educacion
ambiental que se dan en la cuenca del rio Teusacd, méas adn si se tiene en cuenta que alli se han
realizado ejercicios de organizacion comunitaria entorno a los recursos, la educacion y la
recuperacion del rio y cuyo proposito es buscar vinculos entre las diferentes comunidades de
la cuenca. Esto con el fin de promover cambios en los comportamientos de los habitantes y su
relacion con el territorio y el ambiente. Asi mismo, es importante considerar que se encuentra
escasa evidencia formal, en la que se develan relaciones entre la norma y las dindmicas
comunitarias reales de los colegios donde los lineamientos y entes encargados de movilizar los
procesos de educacidén ambiental al interior de las instituciones y en relacion con los objetivos

nacionales no es evidente.

En la basqueda de antecedentes vinculados al proceso de investigacion sobre la comunidad
educativa asentada en la cuenca del rio Teusaca y las dindmicas de EA, se identifican vacios
de informacidn acerca de los procesos de dicha accién formativa, las diferentes interacciones
con el territorio y la articulacion de estos con los objetivos territoriales y regionales que, como
propuesta de una iniciativa nacional, pretenden promover cambios en las acciones de las

personas.

Asi, cabe preguntar ¢cuales son las representaciones sociales sobre el territorio de los
estudiantes de las instituciones educativas asentadas en la cuenca media del rio Teusaca? y
desde alli comprender como lo afirma Hegel que “un ser humano es constituido como un sujeto

autoconsciente en sus interacciones con otra gente” (Packer, 2013, pag. 319), lo que garantiza
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no solo el reconocimiento del otro, sino las posibles construcciones de identidad frente al
concepto de Territorio, lo cual Marx citado por Packer comprendio al afirmar que “para
cambiar el mundo uno necesita conocerlo primero” (ibid, pag. 320) y es tal vez esta una de
las pretensiones actuales que tiene la Educacion Ambiental, de cara a la crisis civilizatoria que
vivimos (Gaudiano y Bravo, 2003). Esto se desarrolla de manera amplia en la presente
investigacion, en donde se habla de una relevante pertinencia del trabajo desde las
Representaciones Sociales como aproximacion a la identificacion de los fenomenos, objetos

sociales y sujetos en relacion con el concepto de territorio.

El dar voz a los estudiantes es un ejercicio ético y de valor agregado al desarrollo de
mecanismos mucho mas conscientes frente a las dindmicas escolares de participacion, donde
se generan efectos frente a la posibilidad de mediar las politicas locales y nacionales,
fecundando compromisos sélidos en toda la comunidad académica. EI empoderar su rol como
agente participativo dentro de la comunidad y receptor primario, atafie al darle sentido a las
practicas pedagdgicas de la escuela y dejar de lado ese rol asignado socialmente de espectador,
explorando nuevas perspectivas de la vida en el aula y con su entorno. Bien mencionan

Sandoval, Echeita y Simon (2016) cuando afirman que:

hablar de “la voz del alumnado” es referirnos a un proceso emergente y dialogistico que
otorga mayor protagonismo al alumnado del que en muchas ocasiones le ha sido otorgado,
lo que exige necesariamente una apertura de nuevos espacios para el didlogo y la

oportunidad para la transformacion escolar (pag. 244).

En ese sentido, abordar un tema como las representaciones sociales de los estudiantes,
potencializa una comprension mucho mas asertiva, en relacion con los intereses, el mundo
cotidiano y las necesidades reales foco del estudio y atencion por parte de las instituciones

educativas.
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Antecedentes

A continuacion, se desarrolla la revision de literatura previa a la elaboraciéon de las
categorias y referentes en los que se enmarca la presente investigacion. En este apartado,
pueden evidenciarse estudios en relacién con enfoques en el marco de las representaciones
sociales, el trabajo desde la escuela y la comunidad, territorio y educacién ambiental. Dichos
antecedentes, fueron retomados de bases de datos web y repositorios en Bibliotecas como la de
la Pontificia Universidad Javeriana de Bogota. Como podré evidenciarse y como se ha hecho
manifiesto con anterioridad, no se encuentran estudios relacionados con las voces de los
estudiantes de educacion basica, en el marco de este tipo de investigaciones, especificamente
en el campo de las Representaciones Sociales, lo cual refiere mayor relevancia a la presente

investigacion.

Antecedentes de campo.

Es pertinente hacer un recorrido sobre aquellas investigaciones en las que se propone, desde
la escuela, develar representaciones sociales sobre el territorio, entendiendo este como el
entorno en el que se mueven las comunidades educativas en vinculo con procesos de educacion

ambiental.

Escuela - comunidad y escuela - territorio, son cada uno binomios que, de forma infortunada,
no se han establecido como sinergias colaborativas a lo largo de la historia reciente, tal como
lo reconocen autores como Castillo, M. Paredes, L. Bou, M (2017, pag. 97), quienes identifican
que las instituciones educativas construyen diversidad de muros para preservar su cultura y
manera de funcionar, aislados de todo contacto con el entorno (Carbonell, 2013 en Castillo et
al, 2017). Lo anterior no deja de ser paraddjico y absurdo en la medida en que la escuela
pertenece a la sociedad y esta llamada a formar y vivir en dicha comunidad, es decir, los

conocimientos, aptitudes y habilidades que aporta, son parte de su propdsito y permiten a sus
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miembros, ser agentes activos del territorio donde residen o estudian, estableciendo con éste,

un vinculo identitario conducente a mejorarlo cultural y ambientalmente.

Como parte de los procesos de analisis de dindmicas sociales relacionadas con el ambiente,
dos docentes catedraticos de la Universidad del Magdalena, plantearon desde su practica
académica indagar sobre el contenido y significado de las representaciones sociales de la crisis
ambiental, a fin de identificar sus conocimientos sobre EA en 292 estudiantes de educacion
media y superior de la ciudad de Santa Marta, Colombia. El abordaje metodoldgico que se tuvo
en cuenta en la propuesta establecié una postura epistémica sobre la complementariedad,
uniendo el andlisis descriptivo y la teoria de facetas. Los resultados arrojaron evidencias sobre
la relacion que los estudiantes establecen entre la crisis, las enfermedades y la contaminacion,
comprendiéndolos como problemas comunes relacionados a factores humanos y cientificos.
Estos resultados demuestran una percepcion del medio ambiente ajena y externa que involucra
a los seres vivos en general, y que no distingue un nivel de apropiacion frente a él, lo cual se
conecta con uno de los supuestos que se tienen en esta investigacion. Es posible que los
estudiantes de la cuenca media (por temas de movilidad de la poblacion), perciban su territorio
como ajeno, condicionando asi sus acciones frente al mismo y las problematicas ambientales

en el territorio (Rodriguez, U. y Paba, C, 2013).

En el trabajo de grado realizado por Patifio (2014), para optar al titulo de Maestria en
Educacién de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, se abordaron los proyectos de
investigacion realizados por alumnos de grado once del Colegio Augusto Zuluaga Patifio, de
la Ciudad de Pereira, Colombia, durante los afios 2008 y 2010. Usando el discurso de los
proyectos, se indagé acerca de las Representaciones Sociales sobre medio ambiente. El autor
plante6 el analisis de la informacion utilizando un enfoque hermenéutico apoyado por el
programa de andlisis cualitativo de datos Atlas ti 6.2, el proceso se dividio en tres fases

orientadas a identificar y categorizar la informacion. Los resultados pretendian hacer aportes



19

al modelo de ensefianza de la institucion. En este caso, se reconoce que las RS sobre el medio
ambiente son un producto social determinado por el contexto. Asi mismo, se reconoce que los
procesos de educacion ambiental, sumado al hecho de comprender los fendmenos naturales,
sociales y culturales, pueden dar sentido a la interpretacion social sobre medio ambiente. Los
autores esgrimen argumentos teoricos pertinentes para la educacién ambiental y permiten
emprender acciones orientadas a mejorar procesos didacticos o de practicas educativas (Patifio,

2014).

La investigacion “La educacién ambiental en el contexto de la Universidad Pedagdgica
Nacional” realizada en el campus de la Universidad Pedagogica, (Mesa, R. Porras, Y.,
Gonzalez, R., Guzman, H., Toledo, A. y Pifieros, I., 2008), ofrece diversos resultados. En ésta,
se plantea una metodologia cualitativa de tipo descriptivo-interpretativo, con estudiantes de
primeros y ultimos semestres de pregrado; la indagacion pretendidé hacer un aporte a la
formacion de pensamiento y cultura ambiental acorde con los propdsitos misionales y
desarrollo de la Politica Ambiental de la Universidad. La reflexion sobre EA sumada a procesos
que permitan identificar los referentes simbolicos, las practicas y la construccion de
significados acerca del ambiente y naturaleza de las problematicas ambientales que emergen,
podrian aportar elementos que propenden por la configuracidn de una cultura ambiental (Mesa
et al 2008). Segun lo anterior, se considera que un primer aporte de esta investigacion, desde
la mirada de los contextos locales, es la construccion del concepto de territorio como categoria
central. En continuidad con lo anterior y dentro de los resultados obtenidos, los autores
identifican que una de las ideas generalizadas entre estudiantes frente a la manera de apropiarse
de los espacios, se relaciona con la carencia de espacios que posibiliten el encuentro como
lugar con identidad indiferenciada y espacio compuesto por una gran cantidad de
microambientes y ambientes de proximidad, que influyen en la relacion que las personas

evidencian con el espacio (Varela, 1996 en Mesa et al 2008)). Lo anterior en coincidencia con
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Moser (2003) y Paramo (2007 en Mesa 2008, acerca de la interaccion con el espacio biofisico
y el ambito social como forma de control y dominio (Montafiez y Delgado, 1998 en Mesa et al

2008).

Desde otra perspectiva, se encontrd la investigacion “Representaciones Sociales de la
Educacion Ambiental y Practica Docente de Maestros de Educacion Bésica del Municipio de
Campeche” realizada en el Centro de Estudios para el desarrollo sustentable en la Universidad
Auténoma de Campeche, México en la cual los autores Marquez, R., Arcipreste, M. y Isaac,
A., tuvieron como objetivo diagnosticar las RS que tienen los maestros de primaria y sus
implicaciones en la practica docente de la EA. Lo anterior inscrito en el marco del primer
congreso nacional de educacién ambiental para la sustentabilidad en este pais. En el proceso
de la investigacion, los docentes de dos planteles educativos de caracter pablico y privado
participaron con el fin de realizar una comparacion. Los resultados obtenidos evidencian que
los maestros tienen una representacion social de la educacion ambiental reducida o simple, de
tipo naturalista, en las que se toma en cuenta sélo el ambiente y deja de lado el tema social,
econdmico y politico (Marquez, et al 2016). Los aportes de esta investigacion visibilizan
problemas ambientales que se conciben como consecuencias no deseadas ni planeadas del
desarrollo y la degradacion ambiental. Lo anterior como un problema de caracter técnico,
susceptible de resolverse con la aplicacién de la ciencia y de la tecnologia y por tanto, vacios

de informacion a tener en cuenta en el presente estudio.

En la investigacion “Medio ambiente y educacion ambiental: representaciones sociales de
los profesores en formacion”, del autor Flores, R. C. (2010), se destaca la descripcion de cinco
tipos de RS del medio ambiente: antropocéntrica, utilitaristas, pactuadas y culturales;
naturalistas y globalizantes. El autor (idem), destaca en su documento el trabajo de Reigota
(2004), en el que se resaltan varios puntos en comun sobre las representaciones y la educacion

ambiental como factor presente los sujetos y su actuar cotidiano. Adicionalmente se evidencia
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la complementariedad de los fendmenos culturales y sociales que dan sentido a la interpretacion
colectiva. Sumado a lo anterior, se reconoce en esta investigacion un marco de referencia que
permite reconocer los tipos de representaciones del medio ambiente y sus posibles conexiones

o tensiones con las RS del territorio (Flores, 2010).

La investigacion “Representaciones de ciudad y construcciones de territorio e identidades:
La perspectiva infantil en Bogota D.C. — Colombia” de Pefiuela, M. (2008), con estudiantes
habitantes de la ciudad de Bogot4, acerca del uso, representaciones y expresiones de
identificacion de los espacios que reconocen, con el objetivo de aproximarse a las
construcciones identitarias de los escolares. El método de andlisis incluye una parte cualitativa
y otra cuantitativa, sobre los cual la autora reporta resultados de interés particular para la actual
investigacion, pues su poblacién abarca el mismo rango etario. Al respecto la autora resalta la
importancia de los espacios cotidianos y de su representacion en las construcciones identitarias
de los menores, siendo evidente su trascendencia como detonador de procesos sociales y
urbanos, tanto de reconocimiento, desconocimiento o indiferencia (idem). Lo anterior supone
un aporte significativo para la presente investigacion, si se tiene en cuenta el interés puntual
que se tiene al identificar la RS del territorio en vinculo con procesos de educacion ambiental

y pertenencia o apropiacion.

Tomando en cuenta la importancia de las representaciones sociales para comprender los
sentidos y los significados que los sujetos le confieren a determinado objeto, se reviso la
investigacion “Las representaciones sociales del cambio climético en estudiantes de educacion
secundaria” de Flores, R. (2015) en donde indaga acerca de las RS del cambio climatico (CC),
en el marco de procesos de investigacion del area académica diversidad e interculturalidad de
la Universidad Pedagogica Nacional de México. La investigacion se llevo a cabo con
estudiantes de escuela secundaria de la ciudad de México, para identificar las caracteristicas y

las dimensiones de estas; entre los resultados obtenidos se resalta la existencia del campo de
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informacidn con elementos de las ciencias naturales y plantea la presencia de actitudes en torno
a acciones favorables que disminuyan el CC, lo que generd informacion para promover las
bases de la comprension de los problemas desde la educacion basica. Los resultados muestran
una representacion social de la problematica ambiental, desligada de las acciones sociales y
vinculadas a procesos fisico, quimicos e hidrologicos entre otros (Flores, 2015). Lo anterior
coincide con nuestra investigacion por cuanto considera la pertinencia que sobre la
representacion social del territorio pueda darse, asi como el vinculo con problemas
ambientales. Al respecto, consideramos fundamental establecer estas posibles conexiones o
tensiones, pues las mismas podrian aportar mayores formas de conexion entre condiciones,

espacios e informacion en vinculo con proceso de EA.

Una investigacion semejante es la realizada por Ramirez, Y. y Gonzélez, E. (2016) titulada
“Representaciones sociales del cambio climatico en estudiantes de dos universidades
veracruzanas” en donde indagan sobre las representaciones sociales del cambio climatico en
estudiantes de ocho licenciaturas de universidades publicas y privadas de la ciudad de Xalapa,
México. El objetivo fue identificar si existen discordancias en las representaciones originadas
en los diferentes contextos socioecondémicos y culturales que presentan las escuelas, hallando
que los diferentes contextos no inciden en la representacion social sobre el cambio climatico,
(Ramirez y Gonzélez 2016). Se considera oportuno para el estudio en curso, la discusion
planteada en la investigacion, ya que retoma la relevancia sobre indagaciones acerca de las
representaciones sociales y su vinculo con el territorio asociado a problemas ambientales, en
los cuales existen pocos procesos de relacién con el CC (tan masificado en términos de
informacidn global, pero tan distante de las realidades locales). Se reconoce la importancia
que tiene retomar investigaciones donde las tensiones o relaciones que se derivan de las
representaciones de territorio, que buscan develar posibles vinculos con procesos de educacion

ambiental.
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Frente al tema del territorio, la investigacion “Las representaciones sociales del territorio”
desarrollada por Garcia, C. (2006) Investigadora del Instituto de Estudios Regionales, Iner,
Universidad de Antioquia, planted una propuesta metodoldgica encaminada a identificar y
comprender las Representaciones Sociales (en adelante RS) que orientan las préacticas e
interacciones de los actores con el territorio; investigacion que de acuerdo al supuesto
planteado reconoce que la EA puede incidir en las acciones sobre el territorio, con lo cual
resulta Gtil reconocer las representaciones de los actores en busca de la transformacion de
dichas précticas. El estudio desarrolla claves conceptuales y metodoldgicas capaces de dar
cuenta de los procesos de configuracién y transformacion del territorio desde el poder que en
ellos tiene la dimension simbolica. “El territorio como concepto abarca la dimension del poder
en cuanto implica las practicas de control y dominio sobre el espacio y una condicién de
circunscripcion territorial que lo expresa o simboliza” (Garcia, 2006). Desde esta perspectiva,
el territorio implica una delimitacion simbolica que establece los adentros y afueras en los
sentidos de identificacion de la gente. La dimension subjetiva es por tanto central al territorio,
pues esta es pensable y comprensible en la medida en que se conozcan y descifren los
contenidos y las maneras como los sujetos viven, experimentan, imaginan, piensan, proyectan
e inscriben sus sentimientos de pertenencia, sus intereses, sus practicas y sus poderes en el

(Garcia, 2006).

Por otro lado, y dentro de la dimensién educativa institucional, es util reconocer que el
marco legal y politico de las précticas educativas en torno al “ambiente” tienen en el &mbito
internacional una repercusion a nivel local sobre las politicas de instituciones educativas pues
éstas se definen como actores activos. Asi, el Programa Internacional de Educacién Ambiental
(PIEA) fue creado por mandato de la Asamblea General de Naciones Unidas (Resolucion 96)
en diciembre de 1972, como parte de las decisiones emitidas en la Conferencia de Naciones

Unidas para el Medio Humano, celebrada en Estocolmo, Suecia, durante el mes de junio de
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1972. El mandato fue otorgado a la UNESCO vy al entonces recién creado Programa de
Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), que dio inicio a operaciones formales en
1975 con la puesta en marcha del Seminario de Belgrado, que operé hasta el afio 1995, cuando
se produjo una reorientacién en las politicas de la UNESCO hacia el area que hoy se designa
como Educacion para el Desarrollo Sustentable (EDS) y otras denominaciones equivalentes
que aparecen en el discurso institucional y se ha se reconoce también, como Educacion para un
Futuro Sustentable (EFS), Educacion para la Sustentabilidad (ES) y recientemente Educacién

Sustentable (Sterling, 2001 en Gonzalez y Bravo 2003).

En concordancia con lo anterior, el PIEA produjo publicaciones para promover el campo de
la educacidén ambiental, inclinadas inicialmente por temas pertenecientes a paises desarrollados
de habla inglesa; condicion que represento el principal problema para paises incorporados
tardiamente al proceso como Colombia. Las publicaciones oficiales en principio contenian un
sesgo evidente en relacion con los diagndsticos ambientales, los cuales responden a
problematicas no compartidas con paises Latinoamericanos. De igual forma se reconoce entre
dichos titulos, aprendizajes sobre los enfoques de educacion ambiental centrados en la
ensefianza de la ciencia o en el conservacionismo, por citar dos posturas recurrentes. De lo
anterior, se Instala asi una especie de prescripciones estandarizadas y universalmente validas,
que abstrajeron realidades y sujetos pedagogicos plurales especificos con caracteristicas e

identidades distintivas, lo cual gener¢ distorsiones (Gonzélez y Bravo 2003).

La educacion ambiental en América Latina ejerce una accion permanente que busca
promover conciencia sobre la realidad global de las relaciones con la Naturaleza y entre
humanos, aterrizando los discursos a nivel local, pero en vinculo con dinamicas globales
(Gonzélez, 2001). Frente a lo anterior se espera que la educacion ambiental haga una lectura
de la crisis ambiental como producto no solo del mal uso y la sobreexplotacion de los recursos

naturales, sino de la forma como se concibe el desarrollo economico; de las profundas
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desigualdades sociales entre los paises ricos y los paises en desarrollo y de los desequilibrios

del poder mundial manifiestos también en los procesos particulares (Quijano, 2015).

A nivel Nacional la ley general de educacion articulo 115 de 1994 y 1549 de 2012 promueve
el fortalecimiento de la Politica Nacional de EA. De igual forma, el decreto 1743 de 1994,
consolida a nivel normativo, el andamiaje necesario para organizar los procesos de educacion
ambiental bajo la Politica Nacional de Educacion Ambiental. En 2002 y con el objetivo de
proporcionar un marco conceptual y metodoldgico bésico, desde la vision sistemica del
ambiente y la formacién integral del ser humano, se esperaba orientar las acciones que en
materia de educacion ambiental se adelanten en el pais. Segiin Quijano (2015) es importante
tener en cuenta que los organismos por medio de los cuales se articulan los objetivos nacionales
y globales que pretende la EA son el Ministerio de Educacion Nacional -MEN-. Ministerio de
Ambiente y Desarrollo Sostenible -MADS- y las Corporaciones Autonomas Regionales, a
través de las cuales se instala el Proyecto Ambiental Educativo (PRAE), el CIDEA (Comité
Técnico Interinstitucional de Educacion Ambiental), y el PROCEDA (Proyectos Ciudadanos

de Educacion Ambiental).

Justificacion

Con el proposito de generar aportes a los procesos de investigacion circundantes en las
tematicas que frente al concepto amplio del territorio se han desarrollado, se identifica un vacio
de informacion que sobre este tienen las comunidades educativas formales. Segun esto,
actualmente no se encuentran datos sobre investigaciones que le den voz a los estudiantes de
colegios privados o distritales, no como objeto de estudio, sino como actores, con lo cual se
podria establecer que grupos organizados interinstitucionalmente pudieran movilizar acciones

y procesos de gran impacto ambiental en el mediano y largo plazo.
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Retomando lo anterior, el presente ejercicio de indagacién, cuyo tema central gira en torno
a las representaciones sociales, puede posibilitar la visibilizacion de los distintos significados
que emergen de la nocion ampliada de “territorio” por parte de los estudiantes. Segun esto, se
pretende generar nexos entre la dimension cultural, los contextos de los actores y el escenario
institucional educativo, con el fin de realizar un reconocimiento de este, es decir, el territorio,
no como un concepto absoluto, neutro o desprovistos de contenido, “por el contrario, el
territorio y la region son expresiones de la espacializacion del poder y de las relaciones de

cooperacion o de conflicto que de ella se derivan” (Montafiez y Delgado 1998).

Resulta pertinente profundizar en el tema de las representaciones sociales en
correspondencia con el territorio, ya que requiere considerar las configuraciones que se
elaboran en relacion con el concepto que lo define. En palabras de Montafiez y Delgado “[...]
procesos derivados de sus dinamicas, que constituyen la esencia de la espacialidad de la vida
social, [...] formas creadas socialmente; no son meros vacios, [...] que participan activamente
en los sistemas de interacciony son el producto de la instrumentalidad de espacio/poder/saber,
que provee las bases para espacializar y temporalizar el funcionamiento del poder” (Soja,
1989). Siendo asi, esta investigacion valora el proceso interpretativo presente en las
representaciones sociales que construyen los estudiantes vinculados a las instituciones
educativas asentadas en la cuenca del rio Teusacd. Sumado a lo anterior, se espera tener una
aproximacion a las relaciones particulares que subyacen entre los diferentes actores del espacio
definido (teniendo en cuenta que éste es un recurso hidrico de gran importancia por ser un bien

ambiental), las instituciones educativas y las posibles dindmicas de construccién de identidad.

Asimismo, generar un marco de referencia desde el cual pueda hacerse una aproximacion al
estudio de las realidades de las comunidades educativas que coexisten al interior de la cuenca,
puede potencializar el conocimiento de ciertos fendmenos que van emergiendo frente a la

apropiacion del territorio, asi como el replanteamiento de las dindmicas tradicionales que
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enmarcan la construccién de identidad y sentido de pertenencia a fin de generar procesos de
concientizacion, es decir, miradas pensadas desde la pedagogia de la dimension ambiental

mucho mas justas, equitativas, coherentes, propositivas y acordes a la realidad del contexto.

Partiendo de los intereses profesionales sobre el aprendizaje, la EA y la relacion con el
territorio, en la presente investigacion se han fijado algunos nichos potencialmente viables para
la interpretacion de las RS que emerjan, como son los procesos de migracion urbano — rural y
la organizacion comunitaria sobre el uso de bienes y servicios ambientales en el territorio. A
lo anterior se suma también, la vinculacion de las instituciones educativas y especificamente
los estudiantes a dichos procesos y los aportes a los ejercicios pedagdgicos sobre el tema

ambiental dentro de las instituciones inmersas en las dindmicas en contexto con el territorio.

Lo anterior puede consentir identificar si existe 0 no un vinculo conceptual entre el trabajo
en EA en las instituciones educativas y las dindmicas comunitarias en relacion al territorio,
ante lo cual es pertinente preguntar por las representaciones de los actores principales de estos
espacios académicos, para develar si se presentan vacios y tensiones entre la politica, el trabajo
de las instituciones, los profesores del area de ciencias y las representaciones sociales que
tienen los estudiantes que estan vinculados a la educacién ambiental en la institucion. De esta
manera, el estudio realizado, permite identificar y comprender las representaciones de los

estudiantes.

En este sentido, se pretende develar si éstas estarian dadas por constructos sociales
(Moscovici, 1961), o por configuraciones de tipo colectivo (Durkheim, 1989), de manera que
al realizar un analisis se pueda establecer la realidad de la situacion, mas aun, si se tiene en
cuenta la complejidad de los problemas ambientales que hoy se identifican en la voz de los
estudiantes pertenecientes a las instituciones educativas alrededor de la cuenca media del rio

Teusaca.
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En este orden de ideas, la recoleccion de los relatos busca la interpretacion realizada por las
investigadoras sobre el estado, que, en materia de RS, perciben los estudiantes de la cuenca
vinculados al contexto educativo, con lo cual se pretende formular estrategias de visibilizacion

del significado de territorio desde la voz de los actores del problema planteado.

Desde esta perspectiva, el trabajo permite consolidar una visién amplia de lo que sucede en
la cotidianidad de las comunidades, el impacto de sus acciones en el territorio, las relaciones
con las estructuras institucionalizadas, las repercusiones en la conservacion y proteccion del
recurso hidrico, el estudio de las realidades y la comprension que los actores realizan de las
dindmicas y précticas que desde la EA ocurren alrededor de la cuenca media del rio Teusacd,
en este sentido, haciendo hincapié en lo postulado por Barker como “una psicologia ecoldgica
en la cual el investigador observa a los sujetos en su medio ecolégico natural, los fenémenos
son estudiados in situ y las teorias emergen de los datos empiricos relacionados con las
estructuras de los eventos y con la vida de las personas asi como es vivida en su autenticidad

y espontaneidad” (Martinez, s.f.).

Los resultados de esta investigacion corresponden de manera transversal con las
proyecciones institucionales de la Fundacion Centro Internacional de Educacion y Desarrollo
Humano CINDE, ya que coinciden con el fortalecimiento de précticas que inciden en el
desarrollo de los estudiantes, y que, como protagonistas de las reflexiones que emergen en el
estudio, proponen una informacion relevante para el anélisis de la realidad politica, cultural,
econOdmica y social del pais. Al respecto, se espera aportar -desde el presente ejercicio- al
enriquecimiento de saberes en relacion con las experiencias y la reflexion de las practicas
promovidas desde la EA en el contexto especifico de la cuenca media del rio Teusaca con una
solidez cientifica, social y personal. Asi mismo y en relacion con la linea de investigacion en

Desarrollo Social y Comunitario, este ejercicio espera comprender el tema critico de los
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procesos historicos que han derivado del desarrollo actual de las sociedades, a su vez

conectadas con los procesos comunitarios acoplados a la educacién ambiental.

Finalmente se resalta que este ejercicio investigativo se suma al interés de muchos
investigadores que propenden por el mejoramiento de las practicas educativas, la actualizacion
profesional, los ejercicios de observacion, la constante actitud cientifica que implica la
reflexion y el deber docente en relacion a la responsabilidad social, el valor de lo comunitario

Yy, en consecuencia, la construccion de conocimiento.

Objetivos

General.

Identificar las representaciones sociales de los estudiantes, vinculados a instituciones
educativas asentadas en la cuenca del rio Teusacd, sobre el territorio y su incidencia en el

proceso de educacidén ambiental

Especificos.

1. Indagar las representaciones sociales de estudiantes de las instituciones
educativas asentadas en la cuenca del rio Teusaca sobre el territorio.

2.  Establecer la tipologia de las representaciones sociales (Hegemonicas,
Polémicas y Emancipadas), sobre territorio de estudiantes de dos instituciones
educativas asentadas en la cuenca del rio Teusaca

3. Dilucidar cuéles categorias presentes en la representacion sociales de territorio

se relacionan con las précticas ambientales de los estudiantes.
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Capitulo 11

Referentes Teoricos

El presente capitulo expone las fuentes tedricas que acompafian el desarrollo de la
investigacion y se constituyen como fundamentos para el fortalecimiento y argumentacion de

las categorias que emergieron luego del ejercicio de levantamiento de la informacion.

En el marco de la investigacion, se hace pertinente delimitar las Representaciones Sociales
como eje central del analisis, abordaje que, de manera intrinseca, permite poner en juego las
concepciones que frente a Territorio se median en el &mbito educativo de las instituciones
asentadas en la cuenca del rio Teusaca y de esta forma, constituirse como eje articulador de
los procesos que frente a Educacion Ambiental puedan referirse luego de la identificacion de

los significados y sentidos atribuidos a cada uno de ellos.

Es en este sentido que el presente capitulo, generard procesos aclaratorios de la postura
asumida en cuanto a dichas categorias de analisis y su fundamentacion como ejes

conceptualizadores de la propuesta.

Categoria Representaciones Sociales.

Siendo unateoriay en si misma, una propuesta metodologica relativamente reciente, aunque
con mas de cuarenta afios de trayectoria en los estudios de Psicologia Social, las
Representaciones Sociales (en adelante RS) parten del interés por la indagacién respecto al
conocimiento comun y se validan como instrumento para el conocimiento de las realidades y

sus distintas construcciones sociales.

La teoria sobre representaciones sociales se ocupa de un tipo especifico de conocimiento
que juega un papel esencial relacionado a como la gente piensa y organiza su vida cotidiana,

donde se incluyen contenidos cognitivos, afectivos y simbolicos, con un sentido significativo
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para las personas en su vida privada 0 comunitaria en cuanto a la organizacién de los grupos

en y con los que viven (Wagner y Elejabarrieta 1994).

Esta teoria inicia de la mano de Serge Moscovici en el afio 1961, psicélogo social francés

nacido en Rumania, quien acusa definirla como:

Una modalidad particular de conocimiento, cuya funcion es la elaboracion de los
comportamientos y la comunicacion entre los individuos; es un corpus organizado de
conocimientos y una de las actividades psiquicas, gracias a las cuales los hombres hacen
inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacién cotidiana de

intercambios, liberando los poderes de la imaginacion (pag.150).

Segun lo anterior, puede comprenderse la RS como el tipo de conocimiento que parte del
sentido comun y del ambiente social, e influye en las interacciones de las comunidades y grupos
sociales, instalando al sujeto de manera inmersa en lo que conoce para otorgarle sentido y

significado y en ese sentido considerarse que:

“Las representaciones sociales constituyen modalidades de pensamiento practico, son
programas de percepcion, “constructos” con estatus de teoria ingenua, que sirven de guia
para la accion y de rejilla de lectura de la realidad; estan forjadas en la interaccion y en el
contacto de los discursos que circulan en el espacio publico; estan inscritas en el lenguaje,
en razon de su funcidn simbdlica y de los cuadros que ella proporciona para poder codificar

y categorizar lo que puebla el universo de vida” (Garcia 2006, pag. 76).

Desde alli es posible resefiar las RS como formas especificas de pensamiento que
concuerdan con las acciones dentro de un grupo social, obligadas a presentarse en el acto
comunicativo, que implica la revision y socializacion de diversos puntos de vista donde “los
objetos sociales son creados y elaborados por los actores sociales, que pueden tomar parte en

el proceso de comunicacién mediante cualquiera de los medios que posean” (Moscovici,
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1981), convirtiendo dichos objetos en sociales. Es decir, objeto-sujeto conforman una relacion

que consolida el estilo de pensamiento del colectivo del que se hace parte.

Lo anterior sitGa el concepto de identidad social como el sentido comun de los colectivos
que justifican lo que elaboran como grupo y corresponden a las realidades externas y su
objetivacion, dando lugar a consensos sociales compartidos por todo el colectivo por lo cual se
puede afirmar que “el pensamiento colectivo y la reflexividad de los grupos se complementan
mutuamente y son los prerrequisitos fundamentales para lo que denominamos identidad

social” (Wagner y Elejabarrieta, 1994, pag. 819).

Desde otra perspectiva, Denise Jodelet, considera necesario dar cuenta de los procesos
sociales y en ese sentido, integrar lo psicoldgico a la vida social, permeando las interacciones
y la negociacién de sentido como forma metodoldgica. De esta forma Materan (2008) citando

a Jodelet afirma que:

Esa representacion social implica la transformacion construccion, porque en el proceso
de representacion, los sujetos interpretan la realidad y esa interpretacion estd mediada por
los valores, religién, necesidades, roles sociales, y otros aspectos socioculturales. Al

interpretar esa realidad, no se copia, sino que se transforma y se construye (pag. 244).

Lo anterior permite pensar, que, desde las RS, el valor asignado a las creencias, actitudes y
significados va directamente ligado a las maneras en como se estan dando los ejercicios de
comunicacion entre los sujetos parte de un colectivo, los medios empleados para ello y su

relacion con los modos consolidados de pensamiento y actuacion.

Se hace entonces relevante establecer el marco metodoldgico de las RS y su pertinencia para
el propdsito de la presente investigacion, para ello, se acogen los elementos abordados por
Jean-Claude Abric (2001), destacado investigador en el campo, en relacion a la metodologia

de recoleccidn de las representaciones sociales, en donde destaca que las RS son producto y



33

proceso de una actividad mental, por la que un sujeto o un colectivo reconstituyen la realidad
y le imputan una significacion especifica, demostrando no el solo simple reflejo de la realidad,

sino, a su vez, toda una organizacion significante.

Se parte entonces de ello, para fundamentar el proceso a desarrollar con estudiantes que
hacen parte de un territorio particular, en donde se rescata dentro de los distintos tipos de
métodos posibles a trabajar en las RS, el método de recoleccion del contenido de una
representacion, con caracteristicas cualitativas y descriptivas; diferentes a otros como los
métodos de identificacion de la organizacion y de la estructura de la representacion, métodos
de control de la centralidad y el método de induccién por guién ambiguo que son de un orden
mucho mas cuantitativo, distando del ejercicio propuesto para este documento. El trabajar
desde esta perspectiva posibilita y avala el uso de los instrumentos seleccionados y permite
trabajar desde la perspectiva cualitativo — interpretativa en donde el interés central esta en los
ejercicios de interpretacidn de los diversos significados en el ambito de la vida cotidiana escolar

en relacion con el territorio.

Cuevas y Mireles (2016) citando a Jodelet (1989) lo expresan como:

Las representaciones sociales no se pueden aprender facilmente en cuantos objetos
exentos de medicién y observacion tacita y concreta; se expresan mediante palabras, se
proyectan en mensajes e imagenes mediaticos, y se condensan en practicas y en

disposiciones materiales o espaciales que elaboran los sujetos (pag. 78).

Con relacién a la aplicacién e interpretacion de instrumentos, se tuvo en cuenta la entrevista
y los soportes graficos y dibujos, acudiendo en el primer caso al discurso de los sujetos
entrevistados y en el segundo, a la verbalizacion escritural de sus dibujos, otorgando rigor a la
interpretacion de sus RS en funcion a la categoria Territorio y permitiendo a su vez, que se

implantara la subjetividad del investigador.
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En concordancia con lo anterior, la teoria de las RS permite aproximarnos y definir los
fendmenos y objetos socialmente relevantes, no en funcion de los rasgos inherentes del
“objeto” sino seguin la relacion que existe entre las personas, el territorio y los eventos
representados por este (Wagner y Hayes, 2011, pag. 282). Segln esto, una manera de
comprender la construccién de mundo permite acercarse en la presente investigacion, a las
representaciones sociales sobre el territorio que tienen dos grupos de estudiantes de distintos
colegios, tomando en cuenta las particularidades del espacio geografico en la que se ubican las
instituciones (cuenca del rio Teusaca) para identificar las dindmicas educativas locales que se
estdn desarrollando en diferentes escalas (regional, municipal, institucional, comunitaria,
individual), vinculadas en parte a procesos transversales de Educacién Ambiental, cuyo

objetivo figura en la incidencia sobre las practicas sociales relacionadas con el medio.

Funciones de las Representaciones Sociales.

El papel que las RS desempefian es fundamental en las practicas y dinamicas de las

relaciones sociales en cuanto responden a cuatro funciones descritas por Abric (2001) como:

Funciones de saber: aquellas que permiten explicar la realidad, por medio de un saber
practico de sentido comdn, el cual habilita a los actores sociales el adquirir conocimientos e
integrarlos facilitando la comunicacién social, en un marco asimilable y comprensible para
ellos, en coherencia con su funcionamiento cognitivo y con los valores a los que se adhieren
permitiendo el intercambio social, la transmision y la difusién de ese saber «ingenuo». En este
sentido, se manifiesta el esfuerzo permanente del hombre por entender y comunicar. Al

respecto Moscovici (1981) afirma que esto constituye la esencia misma de la cognicion social.

Funciones identitarias: De acuerdo a Mugny y Canigati (1985) citados por Abric (2001)

dichas funciones, definen la identidad y sitdan a los individuos y a los grupos en el campo
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social, lo cual permite elaborar una identidad social y personal gratificante; es decir, compatible
con los sistemas de normas y valores social e historico determinados. La referencia a
representaciones que definen la identidad de un grupo va a desempefiar por otro lado un papel
importante en el control social ejercido por la colectividad sobre cada uno de sus miembros, en

particular en los procesos de socializacion.

Funciones de orientacién: el sistema de la pre-codificacion de la realidad es la
representacion social y constituye una guia para la accion ya que permite la orientacion de las
conductas. La representacion se interviene directamente por tres factores: la definicién de la
finalidad de la situacién determinando a priori; el tipo de relaciones pertinentes para el sujeto

y eventualmente, el tipo de gestion cognitiva que se adoptara.

Abric (2001) demuestra entonces que la representacion de la tarea determina directamente
el tipo de gestidn cognitiva adoptado por el grupo, asi como la forma en que se estructura y
comunica, aunque independiente a la realidad «objetiva» de la tarea. Por su parte Codol (1969)
citado por Abric (idem), evidencia como otros elementos de la situacion (representacion de si,
representacion de su grupo o del otro grupo) desempefian un papel similar en la determinacién

del comportamiento.

Funciones justificadoras: son aquellas que permiten justificar a priori una postura y
comportamientos que adicionalmente intervienen en la accion, lo que permite asi a los actores
explicar y argumentar sus conductas. Al respecto, autores como Avigdor (1953), Wilson y
Kayatam (1968) citados por Doise (1973) en Abric (2001), demostraron, como las
representaciones intergrupos tienen como funcién esencial, justificar los comportamientos
adoptados en relacion con otro grupo. Esto respecto a la funcion que tienen las representaciones
establecidas con dicho grupo y su evolucion, con lo cual se evidencia que las representaciones

del otro grupo evolucionan.
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Por tanto, en situacion de relaciones competitivas seran elaboradas progresivamente las
representaciones del grupo contrario, con el objeto de atribuirle caracteristicas que justifican
un comportamiento hostil en su contra. Segln esto, estamos ante un caso para estudiar las
relaciones entre representaciones y practicas, en el que la representacion esta determinada por
la practica de las relaciones. Asi, la representacion tiene como funcidn perpetuar y justificar la
diferenciacion social y puede —como los estereotipos— propender por la discriminacion, es

decir, mantener una distancia social entre los grupos respectivos (Abric, 2001).

En el campo de las inserciones del individuo en diversas categorias y su adscripcion a
distintos grupos, Ibafiez (1994) advierte que hay fuentes de determinacién que inciden con
fuerza en la elaboracién individual de la realidad social, generando visiones e interpretaciones
similares de los acontecimientos. De acuerdo con Moscovici (1986), es un error decir que las
representaciones sociales son socio cognitivas, y en efecto no lo son de manera exclusiva,
también lo son sociales, lo que les asigna un caracter particular en relacién con otras

producciones a mecanismos cognitivos.

El andlisis de las funciones de las representaciones sociales ha demostrado que las mismas
son indispensables en la comprension de la dindmica social, pues tienen doble carécter,
informativo y explicativo de la naturaleza de los lazos sociales intra e intergrupos, y de las

relaciones de los individuos con su entorno social (Abric, 2001, pag. 4).

Contextualizacion del concepto de Representacion Social desde Serge Moscovici

De los grandes referentes en psicologia social se encuentra el trabajo elaborado por Serge
Moscovici (1925- 2014). Sus aportes al concepto de representacion en una época en la cual
pensar en las entidades de tipo mental y su origen desde la produccién colectiva, no era

contemplado a causa del arraigamiento al método conductista que aun persistia.
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De acuerdo con este contexto, es importante entonces, identificar aquellas influencias de
caracter tedrico que aportaron a Moscovici una mirada determinante sobre la teoria de las RS.
Segun lo que se ha podido determinar, este se basa en el concepto de representaciones
colectivas de Durkheim, el estudio de las funciones mentales en sociedades primitivas de
Lucien Lévy-Bruhl, los estudios hechos por Piaget frente a la representacion del mundo en los
estudiantes y nifias, los estudios de psicologia de sentido comin de Heider y el ejercicio

elaborado por Berger y Luckmann frente a la construccion social del conocimiento.

Araya (2002) citando a Moscovici (1979) permite que este, asuma el concepto de las RS

como:

(...) una modalidad particular del conocimiento, cuya funcion es la elaboracion de los
comportamientos y la comunicacion entre los individuos... La representacion es un corpus
organizado de conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales los
hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacién

cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su imaginacion (pag. 27).

Aun cuando desde diferentes estudios se sigue privilegiando el estudio de los procesos
individuales, los aportes de Moscovici apuntan a un estudio mas sociologizante en donde
pretendio enriquecer el concepto ya definido con anterioridad por Emile Durkheim (1898) de
representaciones colectivas como “fendmeno social a partir del cual se construyen las diversas
representaciones individuales” (Ibafez, 1988, pag. 168) y lo amplio en el marco de la
psicologia social, vaticinando que la captacidn del concepto de representaciones sociales no es
sencillo aun cuando sea facil captar la realidad de las mismas, lo cual las sitta dentro de los

estudios psicosocioldgicos.

Desde esta perspectiva, se pretende definir el concepto de RS como el conjunto de elementos

formados desde lo cognitivo, la insercion social, los factores afectivos y los sistemas de valores
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en el marco de los fendmenos sociales existentes. Ya sefialaria Ibafiez (1988) citando a Denise

Jodelet, quien las conceptualiza como:

la manera en gque nosotros, sujetos sociales aprendemos los acontecimientos de la vida
diaria, las caracteristicas del medio ambiente, las informaciones que en él circulan, a las
personas de nuestro entorno proximo o lejano. En pocas palabras, el conocimiento
espontaneo, ingenuo que tanto interesa en la actualidad a las ciencias sociales, ese que
habitualmente se denomina conocimiento de sentido comun, o bien pensamiento natural, por
oposicion al pensamiento cientifico...se constituye a partir de nuestras experiencias, pero
también de las informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento que recibimos y

transmitimos a través de la tradicion, la educacion y la comunicacion social (pag. 173-174).

Lo anterior nos posiciona en algunos de los factores que han desencadenado el estudio de
las RS estableciendo relaciones de tipo social y estructural, sobre lo cual surge el interés que
motiva la presente investigacion, acogiendo en sentido amplio la idea del trabajo en RS
vinculado a las relaciones de los sujetos y algunas condiciones sociales que se establecen como
concretas desde los roles asumidos como miembros activos de una comunidad y en especifico

de una comunidad educativa, frente a categorias como el territorio.

Es entonces que Moscovici establece caracteristicas importantes y propias de las RS
fundadas en su actuacion respecto a la realidad social, siendo distintas en los modos de
produccidén y en su logica interna, con grandes relevancias frente a las formas discursivas en
que se presentan, lo cual posibilita especificamente que ciertas caracteristicas de un colectivo
0 sociedad puedan ser descritas en momentos especificos de la historia para que se pueda

conocer de cierto modo las caracteristicas propias de esos grupos concretos que se estudien.

Y es en ese sentido, el de sus caracteristicas, que se complejiza el trabajo con relacion a RS

en donde se exige que haya un mayor nivel de analisis en su estudio y rigor frente a la manera
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como se sitdan los conceptos y se presentan, al igual que el tipo de instrumentos que se vinculan

a la investigacion y que puedan generar que, realmente, se dé cuenta de ellos.

Es este el punto de partida para hablar de la estructura y los mecanismos internos de
formacion de las RS segin Moscovici. En cuanto a la estructura se describiran conceptos como
la actitud, el campo de representacion y la informacion. Frente a los mecanismos internos de
formacion, se relacionan conceptos como la objetivacion compuesta por la construccion
selectiva, la esquematizacion estructurante, la naturalizacion y, por otro lado, el concepto de
anclaje. Aunque en los parrafos consecutivos se describiran estos mecanismos, no se
desarrollan en el ejercicio de andlisis teniendo en cuenta que se citan a manera de
contextualizacion de la propuesta de Moscovici frente a las RS, sin embargo, si se retoman los
tres tipos de representaciones sociales descritas por dicho autor, los cuales se asocian a los

hallazgos recopilados, permitiendo su clasificacion y organizacion dentro de una red semantica.

Abordemos ahora la estructura de las RS desde los aportes hechos por Moscovici a partir de
tres ejes fundamentales: la actitud, el campo de representacion y la informacién. La actitud
hace referencia en gran medida a esa dimension afectiva que le da cierto caracter dindmico a
la representacion y de una manera u otra sitGa el proceder hacia el objeto de esta. Desde alli es
posible afirmar que la actitud “se manifiesta como la disposicién mas o menos favorable que
tiene una persona hacia el objeto de la representacion, y expresa por lo tanto la orientacion

evaluativa con relacion a ese objeto” (Ibanez, 1988, pag. 184).

Revisando algunos estudios que frente a RS se han desarrollado dentro de la Psicologia
Social, se destaca que la actitud es vista como “una organizacion relativamente duradera de
creencias (inclinaciones, sentimientos, prejuicios o tendencias, nociones preconcebidas, ideas,
temores y convicciones) aprendidas acerca de un objeto, situacién o experiencias dadas, las

cuales predisponen a reaccionar de una manera determinada” (Lacolla, 2005, pag. 12) lo cual
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nos permite sefialar que asi los individuos tengan determinadas actitudes, estas se van a

encontrar condicionadas por distintas variables que resulten de un componente de accion.

El segundo componente de la estructura, hace referencia al campo de representacion, que
va mas relacionado al tipo de organizacion jerarquica del contenido de la representacion, es
decir, al “orden y jerarquizacion de los elementos que configuran el contenido de la misma”
(Ibéfez, 1988, pag. 185) organizadas en torno al esquema figurativo o lo que se conoce como
nucleo figurativo, siendo este “quien confiere su peso y su significado a todos los demas

elementos que estan presentes en el campo de la representacion” (Ibanez, 1988, pag. 186).

Por su parte Jodelet (1984), revela que el campo de representacion “designa al saber de
sentido comdn, cuyos contenidos hacen manifiesta la operacién de ciertos procesos
generativos y funcionales con caracter social” (Araya, 2002, pag. 27) lo que permite afirmar
que el campo de representacion es quien compone el conjunto de actitudes, opiniones,
imagenes, creencias, vivencias y valores presentes en una misma representacion social, lo cual
consiente develar que dicho campo, hace alusion a cdmo se interpreta dentro de una
representacion social y en palabras de Moscovici (1979) “nos remite a la idea de imagen, de
modelo social, al contenido concreto y limitado de las proposiciones que se refieren a un
aspecto preciso del objeto de representacion” (citado por Mora, 2002, pag. 10) abriendo ciertas

dificultades de caracter metodoldgico a la hora de abarcarlo.

El tercer eje de la estructura de la RS es la informacion, la cual se reconoce como el total
de los conocimientos que se tienen sobre la RS del objeto de estudio la cual puede resultar
variable de acuerdo con los objetos sociales presentes. De acuerdo con lo anterior, la
informacion “surge de un contacto directo con el objeto, y de las préacticas que uno desarrolla

con relacion a él, tiene unas propiedades bastante diferentes de las que presenta la
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informacion recogida a través de la comunicacion social” (Ibafiez, 1988, pag. 185) por lo que

va a incidir significativamente en el tipo de RS que se construya.

En palabras de Mora (2002) este concepto se suscribe como una “dimension que conduce
necesariamente a la riqueza de datos o explicaciones que sobre la realidad se forman los
individuos en sus relaciones cotidianas” (pag. 10) y en cierta medida, cabe sefialar que este
conocimiento se elabora y se comparte de manera social, con lo cual se explica lo cotidiano y

sus realidades.

Sumado a lo anterior, las RS como formas de cognicion social “presentan caracteristicas
especificas a nivel de la organizacion de los contenidos, las operaciones mentales y la l6gica”
(Jodelet, 1986, pag 472). Sin embargo, como lo afirma Van Dijk (2002), (en Garcia 2006, Pag.
78) no se pueden describir y explicar los contenidos y las estructuras de esas representaciones
solo en términos cognitivos sino también en términos de sus funciones sociales y de las

condiciones y modos de reproduccién de grupos o instituciones (pag. 5).

Definido lo anterior, se reconoce la pertinencia del concepto de representaciones sociales en
tanto da cuenta de los procesos de configuracién y transformacion del territorio, el poder y la

dimension simbdlica (Garcia, 2006, pag. 78).

De manera complementaria, los mecanismos internos de formacion de las RS exigen
referirse al concepto de objetivacion como “la forma en que los saberes y las ideas acerca de
determinados objetos entran a formar parte de las representaciones sociales de dichos objetos
mediante una serie de transformaciones especificas” (Ibafiez, 1988, pag. 179) es decir, la suma
de ciertos elementos que aparentemente se encuentran descontextualizados, se transforman en
una imagen mucho mas consistente de la realidad desde el estudio del objeto de representacion
y su relacion con las caracteristicas y parametros de la realidad social, los valores configurados

y las ideologias construidas en torno a él.
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Moscovici (1976) citado por Lacolla (2005) sefiala que, frente a la objetivacion, se dan
procesos de materializacion, clasificacion y naturalizacion, con lo cual se puede expresar con
mayor claridad los significados que se materializan, configuran y traducen en imagenes. Este
mismo autor subraya que “objetivar es reabsorber un exceso de significados
materializandolos” (Lacolla, 2005, pag. 6), es decir, los saberes y las ideas referidas a los
objetos sociales se transforman para constituirse como parte de las representaciones sociales
de los mismos. Lo anterior aclara que “La objetivacion, no obstante, es puramente conceptual.
Al poner en imagenes las nociones abstractas, da una textura material a las ideas” (Lacolla,

2005, pag. 6).

De acuerdo a lo anterior, el proceso de objetivacion consta de tres fases que la hacen posible:
la construccion selectiva en la cual se separa la informacion del campo cientifico y se apropian
por el publico que las proyecta como hechos de su propio universo; la esquematizacién
estructurante en la cual se organiza la informacidn de la primera fase suministrando una imagen
coherente del objeto representado y finalmente la naturalizacién, en la que se adquiere status

de evidencia ya que los elementos del pensamiento se convierten en elementos de la realidad.

El anclaje es otro concepto asociado a los mecanismos internos de formacién de las RS, el
cual da cuenta de la manera en que “inciden las estructuras sociales sobre la formacion de las
representaciones sociales, y de como intervienen los esquemas ya constituidos en la
elaboracion de nuevas representaciones” (Ibafiez, 1988, pag. 179), asi, es posible integrar la
informacion de un objeto social dentro de un sistema de pensamiento definido como “un
proceso que se refiere al enraizamiento social de la representacion y su objeto” (Lacolla, 2005,
pag. 7). Desde esta perspectiva las RS se pueden comprender como un sistema interpretativo
que permitira integrar las nuevas representaciones a todo el sistema representacional pre
existente, de tal forma que sea posible reconstruir permanentemente la vision de la realidad.

Segtin Moscovici (1979) “a traves del proceso de anclaje, la sociedad cambia el objeto social
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por un instrumento del cual puede disponer, y este objeto se coloca en una escala de

preferencia en las relaciones sociales existentes” (Mora, 2002, pag. 12).

Dado el interés de la presente investigacion, se reconoce la pertinencia que para la misma
ofrecen las RS, ya que, como teoria y metodologia, retoman el valor del conocimiento comdn
y las interacciones entre grupos. Asi, la funcionalidad de las RS se orienta a develar el
significado que grupos de estudiantes de una cuenca particular le asignan a una categoria como
territorio. Se espera, observar las diversas dinamicas sociales transversales a los procesos de
educacion ambiental en los que se encuentran inmersos los jovenes (de manera directa e

indirecta) con la comunidad.

Sumado a lo anterior, y de cara a la presente investigacion, emerge la nocion de territorio.
Este aspecto es presentado en el problema de investigacion del presente estudio y se delimita
de manera general como la esencia de la espacialidad en el que se articulan procesos de
comunicacion y dinamicas activas de intervencion, que reflejan el conocimiento sobre el
ambiente y la manera de actuar frente a los recursos que este provee, a nivel de uso,

apropiacién, manejo o conservacion.

En concordancia, Berrios y Bello (2014) por su parte, identifican algunos retos asociados a
la Educacion Ambiental en América Latina después del 2015, “cuya base es la toma de
conciencia por parte de las diferentes poblaciones, respecto a la riqueza bioldgica y cultural
para comprender que la misma es parte de su patrimonio y de su identidad” (Berrios y Bello,
2014, pag.12), por lo cual se considera pertinente, reconocer o develar las representaciones que
sobre el territorio tiene una comunidad estudiantil, objetivo que se espera visibilizar en el
presente estudio. Desde esta perspectiva, se pretende que los resultados puedan ser insumo
clave para explicar el impacto que ejerce la EA desde la nocion que se tiene sobre el territorio.

Asi mismo, corresponde con el alcance del presente proyecto investigativo, ofrecer posibles
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rutas alternas conducentes al desarrollo de procesos de Educacion Ambiental que permitan

replantear la relacion que actualmente los jovenes reconocen y establecen con el ambiente.

Acorde a lo anterior, se reconoce justificable el objeto de estudio del presente proyecto ya
que en la medida en que la educacion ambiental sirva de instrumento para la transformacion
social, se podran promover relaciones mas equitativas entre los seres humanos, con una mirada
que regule las desigualdades, partiendo de la reflexion articulada a la revelacion de
conocimiento implicito pero comdn, que de acceso a formas de interaccion y por tanto de

posible transformacion.

Categoria Territorio.

“Tierra puede tener cualquiera, pero no territorio”

Don Porfirio Angulo, Tumaco, agosto de 1998.
Territorios de diferencia: Lugar, movimientos, vida, redes.
Arturo Escobar. pag. 66

En el marco del ejercicio de investigacion y como eje fundamental de esta, se consolida la
categoria de Territorio como punto de partida en las indagaciones a ejecutar con el grupo de
estudiantes pertenecientes a dos de las instituciones educativas asentadas en la cuenca del Rio
Teusacd, cuenca que hace parte de la estructura ecolégica principal de la ciudad de Bogoté y
ha estado relacionada histéricamente con las problematicas propias de abastecimiento de bienes
y servicios ambientales, y movimientos de poblacion, frente a lo cual se han hecho evidentes
las dificultades propias de los proceso que hasta ahora se han adelantado en cuanto a Educacion

Ambiental, formal y no formal.

Sumado a lo anterior, con esta categoria, se pretende realizar un acercamiento teorico

fortalecido a través de los datos que emerjan del ejercicio de intervencion para situarla frente a
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dos posturas. La primera concebida como el escenario de las relaciones sociales referida a una
extension terrestre delimitada, que incluye relaciones de poder y posesion por parte de
individuos, grupos y organizaciones de toda escala; con limites de soberania, propiedad y
jurisdiccion. Es decir, un concepto relacionado con la idea de dominio o gestion en un espacio,
asumiendo que el territorio se construye a partir de la actividad espacial y esta es convergente
en los lugares, lo que supone la apropiacion del territorio y por tanto la creacion de
territorialidad®, que a su vez promueve o genera una geografia de poder caracterizada por la

desigualdad Montafiez y Delgado (1998).

Una segunda postura, explicada por Arturo Escobar constituye la concepcion de territorio
“como el ensamblaje de proyectos y representaciones donde toda una serie de conductas e
inversiones pueden pragmaticamente emerger, en un tiempo y espacio social, cultural y
estético y cognoscitivo”, es decir, un espacio existencial de autorreferencia en el que las
“subjetividades disidentes” pueden surgir (Guattari 1995: 23, 24 en Escobar, 2010). El
reconocimiento del territorio requiere entonces la identificacion de las relaciones sociales y
construcciones culturales centradas en un lugar; lo cual a su vez implica la creacion de un
sentido de pertenencia unido a la construccién politica de un proyecto de vida colectivo

(Escobar, 2000).

En el contexto de la presente investigacion es importante situar el concepto de Territorio,
desde las atribuciones y preconfiguraciones a las que los estudiantes dan sentido y significado

dando paso a considerar la perspectiva que orienta el territorio dentro del ejercicio.

El hablar de territorio, nos convoca a pensarnos el concepto primero como “expresiones de

la espacializacion del poder y de las relaciones de cooperacién o de conflicto que de ella se

5 La territorialidad “es el grado de control de una determinada porcién de espacio geografico por una persona, un grupo social, un grupo
étnico, una compafifa multinacional, un Estado o un bloque de estados” (Montafiez, 1997:198).
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derivan” (Montafiez y Delgado, 1998, pag. 120), acciones que Se constituyen en la naturalidad

de las comunidades provistos de significado a nivel sociopolitico y cultural.

De esta forma, se puede afirmar que el territorio es “el escenario de las relaciones sociales
y no solamente el marco espacial que delimita el dominio soberano de un Estado” (Montafiez
y Delgado, 1998, pag. 122), al igual que “es una construccion social y nuestro conocimiento
del mismo implica el conocimiento del proceso de su produccion” (Montafiez y Delgado, 1998,
pag. 123). De la misma forma, y teniendo en cuenta la presente investigacion, es vital la
revision de conceptos como el de “territorialidad” que en palabras de Lobato Correa (1996) se
expresa como el “conjunto de practicas y sus expresiones materiales y simbélicas capaces de
garantizar la apropiacién y permanencia de un determinado territorio por un determinado
agente social, o Estado, los diferentes grupos sociales y las empresas” (citado por Montafiez

y Delgado, 1998, pag. 124).

Ahora bien, se hace fundamental situarnos desde la segunda perspectiva propuesta y desde
alli enunciar que el concepto de territorio asume entonces una cualidad especifica (ausencia de
lugar). Lo anterior corresponde a las dindmicas actuales en donde el Territorio se reconoce
como de todos y de nadie por lo cual resulta fundamental redefinirlo de acuerdo a la identidad
construida que emerge en torno a este, segun lo cual “los lugares son creaciones historicas,
que deben ser explicados, no asumidos, y que esta explicacion debe tomar en cuenta las
maneras en las que la circulacion global del capital, el conocimiento y los medios configuran
la experiencia de la localidad” (Escobar, 2010). En esta misma linea, Toro (2012) plantea que
otra forma de comprender el territorio esta orientada a determinar los beneficios particulares
dando lugar a una construccion principalmente de comunidades locales, es decir, el territorio-

lugar como el espacio vivido, sentido y parte integrante de la cotidianidad.
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En relacion a lo anterior, esta postura da lugar a reconocer la incidencia de las
representaciones del territorio desde su realidad, seguin Mario Sosa Velasquez “no es
pretension que el territorio sea entendido como la totalidad de la realidad, en donde éste lo
sea todo” (Sosa, 2012, pag. 4) con lo cual se da paso a estudiarlo desde su complejidad en el
marco de relaciones que los sujetos establecen con él, es decir, considerarlo desde la

expectativa de los actores o sujetos sociales que lo construyen.

Esto mismo sugiere Escobar (2010) al mencionar aquellas estrategias subalternas de
localizacion por parte de las comunidades desde dos dimensiones, una desde la “ligazén” al
territorio y la cultura y por otro lado las estrategias de las comunidades en relacién con la
politica. En el caso de la primera, la configuracion que se construye alrededor del territorio se
fundamenta como resultado de la “/...] representacion, construccion y apropiacion que del
mismo realizan dichos grupos, asi como de las relaciones que lo impactan en una simbiosis
dialéctica en la cual tanto el territorio como el grupo humano se transforman en el recorrido
historico” (Sosa, 2012, pag. 7), lo que refuerza la idea de que el territorio, trasciende la
demarcacién geografica y se sustituye como un espacio construido desde lo social, permeado

por la historia, la cultura y la politica.

Se diria entonces que “cualquier territorio es un territorio de diferencia en tanto implica
una formacion ecoldgica, cultural y socialmente Gnica de lugar y de region” (Escobar, 2010,
pag. 40) garantizando su marca y caracter particular que, en el caso de la presente investigacion,
se piensa dilucidar frente a los procesos de educacion ambiental y las distintas complejidades
sociales que confluyen alrededor de la escuela en el marco de las significaciones que conciben
los estudiantes y es alli donde entonces se plantea la pregunta por la relacion entre las
configuraciones elaboradas alrededor del territorio y las propuestas en educacion ambiental
que se exponen desde las instituciones educativas asentadas en la cuenca media del Rio

Teusacd, espacio geografico situado para la presente investigacion, sector en el que cabe
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destacar, la ausencia de estudios relacionados al tema, particularmente con este tipo de

comunidades e instituciones.

En concordancia con lo anterior, se propone develar dentro de este marco, cuéles serian las
posibles significados y sentidos que los estudiantes otorgan al rio, tomando en cuenta el
ejercicio desarrollado por Escobar (2010) en el que se visibiliza “el discurso sobre el rio como
una matriz cultural-espacial central de territorio e identidad” que “es significante en si mismo”
(Escobar, 2010 pag. 64). Cabe destacar que en el contexto de esta investigacion (la cuenca
como recurso hidrico) subyace como un factor determinante, por cuanto define las relaciones
que los estudiantes establecen con esos otros componentes que configuran su realidad y se han

caracterizado por hacer parte de sus vivencias alrededor de la escuela.

En esencia, este ejercicio propone pensar en los acercamientos que los sujetos de estudio de
la presente investigacion, pueden construir en relacion con su entorno no solo desde lo
geogréfico, sino desde los sentidos de identidad y apropiacién, a partir de los cuales, en
experiencias posteriores se potencie “la idea que el “territorio” era fundamental a la
supervivencia fisica y cultural de las comunidades y el argumento que estas comunidades
tienen Unicas maneras, arraigadas en la cultura, de usar los espacios diversos constituidos
...” (Escobar, 2010 pag. 67), mas aun cuando quizas los intereses de la escuela se funden en
aspectos de caracter obligatorio como el Decreto 1743 de 1994, que establece los lineamientos
generales para la formulacién de los Proyectos Ambientales Escolares —PRAE- citando
particularmente que “La educacion ambiental deberd tener en cuenta los principios de
interculturalidad, formacion en valores, regionalizacion, interdisciplinar y de participacion y

formacion para la democracia, la gestion y la resolucién de problemas”

Desde alli es importante potenciar las logicas de reconocimiento y apropiacion del territorio.

Asi se fortalece la idea de que “el territorio encarna el proyecto de vida de la comunidad...”
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(Escobar, 2010 pag. 71). Segun esto, los procesos que emergen a partir de las relaciones entre
los sujetos y los objetos de representacion, muestran no solo patrones vinculados al
asentamiento o la poblacion de un espacio geografico (espacialidad) sino también nuevas
posibilidades de inmigracion y emigracién permanente y transicional presente en la vida
cotidiana de la cuenca (movilidad) en la cual resulta posible construir desde los diferentes y

distintos acercamientos del sujeto, representaciones y apropiaciones alrededor de él.

Proximo de estas construcciones, se espera determinar la proyeccion de las colectividades
en el marco de la organizacién comunitaria y el empoderamiento acorde a acciones como la
apropiacion y, por ende, la conservacion del territorio en todos los aspectos. Lo anterior
posibilitando que emerjan categorias paralelas como la educacion ambiental, eje central de
algunas de las construcciones culturales y simbdlicas mas importantes de la presente
investigacion. Al mismo tiempo, se espera hablar de “un universo denso de representaciones
colectivas” permeado por las transformaciones socioculturales latentes en el contexto. Desde

alli es importante resefiar que:

el territorio se considera como un espacio fundamental y multidimensional para la
creacion y recreacion de las practicas ecoldgicas, econdémicas y culturales de las
comunidades; él une pasado y presente. En el pasado, las comunidades mantuvieron la
autonomia relativa, asi como las formas de conocimiento y estilos de vida conducentes a
ciertos usos de los recursos naturales; en el presente, existe la necesidad de su defensa.

(Escobar, 2010 pag.164)

En conclusién, el territorio, desde la postura asumida para la investigacién, se configura
como un espacio sociocultural carente de limites geogréaficos, construido desde la colectividad,
caracterizado por las representaciones sociales que los sujetos refieren de él desde sus
relaciones sociales y construcciones culturales, asignandole un valor simbdlico y reconociendo

una continuidad que lo dota de singularidades que generan identidad.
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Categoria Educacion Ambiental.

La EA es un componente nodal y no un simple accesorio de la educacion, ya que involucra nada
menos que la reconstruccion del sistema de relaciones entre personas, sociedad y ambiente.
Lucie Sauvé (19973, 11-15).

Como una de las categorias eje de la presente investigacion, la Educacion Ambiental en
adelante (EA), sera definida para reconocer la pertinencia que su abordaje representa, sobre las
practicas pedagdgicas en instituciones de caracter formal. Pues los diferentes enfoques desde
los que ha sido abordada pueden incidir de manera distinta sobre las representaciones sociales
que los estudiantes generan en relacion con el territorio, al ser éste, el espacio que articula las
dinamicas de interaccion, reconocimiento del entorno e identidad de los individuos. Para tal
fin, se busca hacer un recorrido por el origen de los procesos educativos alrededor del ambiente,
en los que se identifica la crisis ambiental global, como punto de partida histérico en la
busqueda de soluciones que permitan transformar relaciones entre individuo - ambiente, para
reconsiderar el territorio como parte integral de los procesos de formacion, las
individualidades, los grupos a los que pertenecen los estudiantes, las relaciones que establecen

y las acciones que ejercen sobre el mismo.

De tal forma, se pretende reconocer a continuacion, los diferentes momentos politicos y
posturas que algunos autores han trabajado sobre el tema de la EA durante sus afios de
surgimiento y transformacion, con el objeto de dar forma al concepto, sus significados, su

sentido y proyeccion.

El origen de la Educacién Ambiental
La Conferencia de Estocolmo 1972, se identifica como el momento en que el mundo centro
su atencion en aspectos medioambientales, especialmente aquellos relacionados con la

degradacion y la 'contaminacion transfronteriza’, en la cual se resaltaba la inexistencia de
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limites politicos o geograficos para la contaminacion, al afectar a los paises, regiones y pueblos
méas alld de su punto de origen. Aspecto que gener0, tras la conferencia, el programa

Internacional de educacion ambiental (PIEA) (Gonzélez y Bravo 2003, pag. 8).

Dicha perspectiva fue un hito en la historia sobre el surgimiento de la EA por su estrecho
vinculo con el reconocimiento de la crisis ambiental, tratada en adelante, como un macro
problema real en el que cada variable (contaminacién, agotamiento de los recursos, pérdida de
la biodiversidad, cambio climatico, agujero de ozono, “explosién” demografica entre otros) fue
estudiada en su especificidad y también en sus interrelaciones, para establecer acuerdos

internacionales relativos a la superacion de los problemas (Estenssoro 2010).

Sobre la problemética, la comunidad internacional reconoce como indispensable la labor
educativa en cuestiones ambientales a la vez que recomienda desarrollar un programa de EA
de caracter interdisciplinar. De acuerdo con esto, en Belgrado, durante el Seminario
internacional de EA, se establecen las metas y objetivos, junto a recomendaciones sobre
diversos aspectos relativos a su desarrollo; para 1977 en Thilisi, durante la conferencia
Intergubernamental acerca de Educacién Ambiental (Ramirez, 1990), se definen su naturaleza
y principios pedagdgicos, asi como las grandes orientaciones que deben regir su desarrollo en
el ambito nacional e internacional (Tabla 1). Lo que evidencia que “la EA surgio de la
modernidad como una reaccion a los impactos del “progreso’ moderno siendo objeto de un
amplio rango de concepciones, desde las méas generales hasta las mas estrechas” (Sauvé 1999,

Pag. 7- 25).

Tabla 1. Resumen de eventos historicos de la Educacion Ambiental

Afo Eventos Lugar
1971 UNESCO crea el programa sobre el Paris
hombre y la biosfera (MAB)
1972 Conferencia de las naciones unidas Estocolmo

sobre el medio Humano




1973

Se crea el programa de las naciones
unidas para el medio ambiente
(PNUMA)

Paris Washington

1975

Se crea el programa internacional de
Educacion Ambiental (PIEA) se apoya
el primer trienal Carta Belgrado

Belgrado

1977

Primera conferencia
intergubernamental de  educacién
ambiental. Declaracion de Tilibisi

Tilibisi, Georgia

1987

Congreso internacional de Moscu.
Estrategia internacional de accién en
materia de educacion y formacion
ambiental.

Moscu

1992

Conferencia de las Naciones Unidas
sobre medio ambiente y desarrollo:
Cumbre de la tierra: Cumbre de Rio.

Rio de Janeiro

1997

Conferencia  internacional  sobre
“Medio Ambiente y Sociedad™:
Educaciéon y Sensibilizacién  del
Publico a la viabilidad.

Tesalonica,
Grecia.

2002

La Cumbre Johannesburgo: Cumbre
Mundial sobre el Desarrollo Sostenible

Sudéfrica

Nota. Recuperado de Angrino Trivifio, C. F., y Bastidas Murillo, J. (2014). El concepto de ambiente y su
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influencia en la educacion ambiental: estudio de caso en dos instituciones educativas del municipio de Jamundi

(Doctoral dissertation) Pag. 41.

Caride y Meira (2001, 156) en (Gonzalez y Bravo 2003, pag. 9), admiten que el PIEA tuvo

un “claro enfoque estratégico, que centrd sus iniciativas en todos los ambitos y niveles

educativos con la intencidon de mejorar los dispositivos curriculares puestos al servicio de la

formacion ambiental”, frente a lo cual sostienen que los resultados obtenidos en este proceso

se aprecian en tres planos complementarios de acuerdo con (Gonzélez y Bravo, 2003, pag. 9):

1. Su contribucion al logro de una concienciacién generalizada sobre la necesidad de EA.

2. Suaporte a la precision de los conceptos y enfoques metodolégicos de la EA entre 1978

y 1980.

3. Elafan por incorporar la dimension ambiental a los procesos y sistemas educativos entre

1984 y 1989,
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Conceptualizaciones sobre la Educacion Ambiental

Al ser evidente la composicion interdisciplinar de la EA, es Gtil comprender dos ideas
relevantes, descritas por Bermudez y De Longui, (2008), para delimitar el marco conceptual
de la EA. La primera, relacionada con la percepcion “del medio ambiente como sistema” o
Ecologia. Y la segunda en referencia a “la complejidad ambiental y el desarrollo sostenible en

la época de la globalizacion” (Pérez y Llorente, 2006).

La Ecologia tradicionalmente ha evolucionado en multiples paradigmas (Picket et al., 1994
en Bermudez y De Longui, 2008. Pag., 278) entre los que se encuentran los planteamientos de
Krebs (1972) que la describen como “el estudio cientifico de las interacciones que determinan
la distribucion y la abundancia de los organismos” y el enfoque hacia relaciones funcionales
que se dan entre los seres vivos; por su parte, Odum (1971, citado por Bermudez y De Longui,
2008. Pag, 279), aborda el tema de las comunidades y brinda una definicion (que aun se
conserva), determinada como “el estudio de las relaciones de los organismos o agrupaciones
de organismos con su ambiente”; definicion luego complementada por Garcia (2003), quien
menciona que “la Ecologia propone una perspectiva sistémica, no mecanicista, dada por el
trabajo con entes complejos, en la basqueda de una vision global del mundo e integracion del

andlisis con la sintesis” (Bermudez y De Longui, 2008. Pag, 278).

De acuerdo con lo anterior, se considera por tanto que “la ecologia [...es...] la antecesora
disciplinar de la EA, en el estudio de las interacciones y de los ecosistemas, con origenes
multidisciplinares inequivocos”, tal como lo reconoce Parra (1984, p. 114, en Pérez y Llorente
2006), segin el cual “se conectan conocimientos dispersos que encuentran nueva luz al

relacionarse entre si [...] . (P&g. 23)

Beck (1998, pag. 72 en Pérez y Llorente 2006, pag. 24), afirma que la ecologia, incurrio en

el delito de olvidar a la sociedad, en la misma medida en que la ciencia y la teoria social
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olvidaron la ecologia, omitiendo el hecho de que la atencion colectiva hacia las cuestiones
ecologicas viene predeterminada por las situaciones en las que interacttan la sociedad y la
naturaleza; considerando estas como amenazas del sistema social. Esta disciplina introduce el
analisis de los sistemas complejos, como una forma precisa de estudiar los sistemas naturales,
en la que se reconoce que éstos ocurren a distintas escalas, poseen multiples estados de
equilibrio y presentan mecanismos de autorregulacién que no son predecibles ni reversibles
(Oyama, 2002, pag. 22- 30). En este orden de ideas, se considera ademas que los sistemas
naturales no son completamente independientes de los sistemas sociales, frente a lo que se
resalta la necesidad del andlisis sobre la influencia de las distintas actividades humanas en los
sistemas naturales, condicién que indica que la interaccion sociedad-naturaleza presenta
nuevas propiedades emergentes que deben ubicarse bajo nuevos paradigmas (Oyama, 2002.

pag. 22 - 30).

Ante dicho panorama, surge la necesidad de comprension y construccién de estructuras
conceptuales que expliquen la postura global, y se olviden de la fragmentacion disciplinar, con
el fin de tratar conceptos integradores que posibiliten entender situaciones complejas en
atencion al andlisis de interacciones sistémicas de las realidades (Marcote y Suarez, 2005, pag.

8).

Segun lo anterior y partiendo de que la complejidad es "el enfoque que nos lleva a pensar lo
uno y lo maltiple conjuntamente™ (Morin, 2001 en Marcote y Suarez 2005, pag.. 4), se exige
la ruptura del paradigma newtoniano con el fin de dar paso al surgimiento de uno nuevo, en el
cual el concepto de sistema se constituya en fundamento que posibilite la explicacion. En
consecuencia, se implican las interacciones orden desorden; necesidad y azar; relaciones causa-
efecto (Vega y Alvarez 2005, en Quiva y Vera 2010, pag. 381), para reconocer que “la
complejidad no quiere decir complicacion, sino gran riqueza en las interacciones entre los

elementos que constituyen los sistemas, mejor llamada “perspectiva sistémica”, que favorece
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la vision compleja del mundo y la sitia como politica del conocimiento, en un proyecto de
reconstruccion social desde el reconocimiento de la diversidad y el encuentro con los demas

(Leff Zimmerman, 200, en Marcote y Suarez 2005, pag. 4).

Frente al rompimiento de dicho paradigma, se evidencia que investigaciones como esta, en
la que se busca indagar acerca de las representaciones sociales de grupos de estudiantes
vinculados a instituciones educativas, aporta a la comprension de las multiples miradas
necesarias para enriquecer procesos educativos cuya finalidad es la integracion de saberes y

transferencia de sentidos sobre y en el territorio.

Respecto a la EA varios autores han dicho que “persigue el desarrollo 6ptimo de los jovenes
v la construccion de una mejor sociedad”. Otros, sin embargo, afirman que ésta estd
estrechamente ligada a la ensefianza de la ecologia o de las ciencias ambientales, consideradas
como ciencias biofisicas, lo cual evidencia extremos entre los que se encuentra un amplio rango
de concepciones (Sauvé, 1997a, 1997b) en Sauvé, 1999, pag. 8) y sobre los cuales vale la pena
indagar, utilizando como mediador el concepto de territorio, con el fin de reconocer, como
pueden manifestarse en las representaciones de los estudiantes sobre el territorio,
transformando el significado que le asignan y la manera en que se relacionan con el mismo. Lo
anterior no se evidencia en otras investigaciones, dado que usualmente las preguntas no surgen

en relacion con las RS del territorio, si no a las RS de ambiente o de EA.

El enfoque vinculado a la ensefianza de las ciencias Inicialmente dominante en educacién
ambiental se produjo gracias a la recuperacion que hizo el PIEA (1975 a 1989), aunque
posteriormente se desviara a experiencias de otro tipo con el fin de dirigir los primeros
esfuerzos a procesos escolarizados, tratando de iniciar un trabajo sobre la dominancia de una
limitada concepcion de “ambiente“en la que se destacaba el entorno fisico natural. Segun lo

anterior, Reigota (1994) sostiene que no existia para ese momento un consenso, ni siquiera
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entre los cientificos, sobre la nocion de ambiente, “esta nocion resulta ser una representacion
social, cuya identificacion y deconstruccion en cada grupo debiera construir uno de los
primeros pasos para la planeacion e instrumentalizacion de proyectos de educacion
ambiental” (Reigota 1994, pag. 14 en Gonzalez y Bravo 2003, pag. 11). Frente a lo anterior,
se retoma nuevamente, la necesidad de virar la investigacion, hacia las representaciones no
desde el ambiente, sino frente al territorio, para reconocer asi, las formas en que dichos
enfoques de la EA inciden en el conocimiento comun de los estudiantes y su relacion con las

problematicas ambientales cercanas.

Sobre el desarrollo de la EA en los sistemas escolares y de acuerdo con la Recomendacion
N °R (91) 8 adoptada por el comité de ministros del consejo Europeo en junio del 1997, “se
aconseja: Intensificar en los curriculos, las diferentes materias que estén vinculadas a asuntos
sobre la proteccion ambiental y ecologia: aunque la biologia y la geografia sean las
principales materias que cumplen este proposito, todas las demas pueden ayudara a promover
la ensefianza de la ecologia y la proteccion ambiental”. Al respecto, se identifica la dificultad
de asumir una propuesta educativa diferente a la convencional, convirtiéndola en una
asignatura con un énfasis en las ciencias naturales y bajo una concepcion positivista (Foladori

y Gonzalez Gaudiano, 2001) en (Gonzélez y Bravo, 2003, pag. 11).

Actualmente es evidente que el conocimiento sobre la problematica relacionada con el
medio ambiente no genera cambio de pautas de conducta ni actitudes ambientalmente
favorables. Por el contrario, los pronésticos algo catastroficos ocasionan conductas reactivas,
desconfiadas, con pérdida de interés y con resistencias a la participacion (Gonzélez y Bravo
2003, pag. 12). Por tal razén y como parte de un enfoque actual, se reconoce la importancia de
una propuesta didactica en torno a la solucion de problemas. En este sentido, para autores como
Gonzalez Gaudiano, se minimiza la perspectiva preventiva en la educacion ambiental como

condicion fundamental, si se toma en cuenta que los principales propdsitos pedagdgicos no
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remiten hacia la adquisicion de habilidades cognoscitivas, sino a la construccién de actitudes

y valores.

Asi, el enfoque de la educacion ambiental para la conservacion recupera el componente vivo
del entorno, es decir, pone un mayor énfasis en problemas ambientales relacionados con lo
ecolégico como la extincidn de especies, el estado de conservacion y proteccion de algunos
ecosistemas dada su representatividad bioldgica y ecoldgica. Desde alli, la EA se interesa por
lo recursos naturales en los cuales se reconoce no sélo una concepcion ambiente-naturaleza,
sino, una idea de ambiente-recurso (Gonzélez y Bravo 2003, pag. 12). Como apoyo a lo
anterior, Lucie Sauvé ha desarrollado una tipologia de concepciones sobre el ambiente que
resultan Utiles para comprender la educacion ambiental, es decir, se plantea que el medio

ambiente es una realidad cultural y contextualmente determinada y socialmente construida.

En continuacidn con lo anterior, no se puede dar una definicion precisa o de manera global,
en este sentido, Sauvé precis6 diez maneras de definir el ambiente entendido como naturaleza
(que apreciar, que preservar); como recurso (por administrar, por compartir); como problema
(por prevenir, por resolver); como sistema (por comprender para tomar mejores decisiones);
como contexto (tejido de elementos espacio-temporales entrelazados); como medio de vida
(por conocer, por arreglar); como territorio (lugar de pertenencia y de identidad cultural); como
paisaje (por recorrer, por interpretar); como biosfera (donde vivir juntos a largo plazo); y
finalmente, el medio ambiente entendido como proyecto comunitario (donde comprometerse)

Sauvé (2003).

Ante el enfoque conservacionista de la educacion, surgieron los primeros intentos de
abordaje interdisciplinario y sisttmico como derivacion de una ecologia que incorpora
contenidos sociales, atendiendo recomendaciones relevantes planteadas por la Conferencia

Intergubernamental de Tilibisi. Con relacion a lo anterior, se identifican varias dificultades.
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Una de estas, es la relacionada con la aceptacion acritica del hecho per se de conservar, en el
afan de desplazar el antropocentrismo por el biocentrismo. En consecuencia, emanan
propuestas conservacionistas a ultranza que no dejan claro ¢para qué conservar? o ¢para quién
hacerlo? (Gonzalez y Bravo 2003, pag. 12 - 13). Y que se manifiestan en las dinamicas
institucionales, donde se reconoce en los discursos un mayor énfasis en procesos de educacién
asociados a las naturales y su conservacion, separando desde alli, a los individuos de su entorno

y por tanto de sus acciones en relacion a éste.

Condiciones particulares que llevan a indagar sobre el conocimiento comin o que grupos
de estudiantes establecen alrededor del territorio y la manera en que el mismo es permeado por
dichos procesos educativos transversales a su cotidianidad, pues los problemas de desarrollo y
ambiente deben ser factores que permitan una aproximacién a la solidaridad y la justicia,
elementos clave que podrian fundamentar procesos de EA; para gque en este sentido, se procure
formar ciudadanos conscientes, que apliquen criterios de sostenibilidad en sus

comportamientos y reconozcan la responsabilidad que dicha aproximacion representa.

Pese a lo anterior, dicha situacion ha llevado a instalar y perpetuar, de manera general,
estrategias educativas centradas en el activismo, sin trascendencia y carentes de coherencia en
el &mbito discursivo y practico (Vargas, 2017 , pag. 22), frente a lo cual se plantea la necesidad
de formar individuos cuyas conductas esten suficientemente informadas con bases
conceptuales sobre la problematica ambiental en contexto (territorio), a fin de mantener su
motivacion, capacidad y efectividad de accidn, sin que les genere dificultades y abstracciones

fuera de contexto (Alvarez y Vega 2009, pag. 248 en Vargas, 2017, pag. 22).

Por lo tanto, en esta investigacion se asume que existe una estrecha relacién entre las
representaciones sociales sobre el territorio y las practicas en educacion ambiental, respecto a

las cuales se reconoce una influencia en la formacién de los estudiantes, de ahi la necesidad de
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develar las misma y reconocer el espacio que la EA ha cedido o no, desde el discurso de los

estudiantes y tal vez en sus practicas.

Lo anterior sustentado en la expectativa de propiciar un desarrollo consciente de los
miembros de cada comunidad. En otras palabras, objetivar un cuerpo de conocimiento y un
sentido critico en agentes informados que acttan desde la cotidianidad para preservar y mejorar
el medio ambiente. Tal educacién implica interdisciplinariedad y disposicion para la solucion
de problemas que abran espacios de participacion a la iniciativa individual y colectiva con

opciones de transformacion permanente.

Tomando en cuenta que la EA surge como reaccion al mencionado impacto moderno, que
en los afos sesenta considero el enfoque reformista como eje del proceso, orientado a resolver
y prevenir, se asumid entonces, que la EA podia considerarse como la dindmica capaz de dar
solucién a problemas y habilidades de gestion; posteriormente el enfoque se modifico tras las
cumbres y reuniones internacionales, considerando el ambiente como un problema global y por
tanto asignando a la EA una perspectiva naturalista (que aun hoy se mantiene), centrada en
una experiencia personal del ambiente, asumido como naturaleza. Pero es hasta la década de
los afos ochenta, cuando se evidencia que la EA entra gradualmente a la posmodernidad,
periodo en el que se destaca la importancia de asociar la EA con el cambio dindmico de la
comunidad, al tomar en cuenta caracteristicas sociales y culturales especificas de la poblacion
y el contexto particular en el que viven (Ruiz, 1994 en Sauvé 1999. P4g 3). Lo que permite
asumir la perspectiva del desarrollo bioregional (Traina y Darley-Hill, 1995, en Sauvé 1999.
Pag. 4), y enfatizar en una pedagogia del medio de vida, como lo propuso Orr, (1992), a través
de un dialogo entre los diversos tipos de conocimientos (disciplinarios y no disciplinarios) para
construir asi, un saber critico capaz de dar solucién a problemas en el desarrollo de proyectos

locales (Patifio y otros, 1994) en (Sauve 1999. pag. 4).
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Entre los sostenible y lo sustentable

En cuanto al término sostenible, en la Conferencia de Rio (1992) se estableci6 la relacion
ambivalente entre desarrollo sostenible y los peligros de la agresion continua que estaba
sufriendo el Medio Ambiente por las actividades humanas, promoviendo asi la redefinicion de
desarrollo sostenible como “una forma de coevolucion de la sociedad y la naturaleza que
consiga asegurar la supervivencia y el desarrollo seguro de la civilizacion y la biosfera” (Vega

y Alvarez, 2005 en Marcote y Suarez 2005).

Como indican Caride y Meira (2001) seria, por tanto, "un concepto en el que, como minimo,
se plantea una doble exigencia: la ambiental, que requiere preservar una base de recursos
naturales finitos; y la social o de equidad, que parte del derecho de las generaciones presentes

y futuras a satisfacer adecuadamente sus necesidades basicas" (pag. 166).

Por otra parte, la teoria de la sustentabilidad de Max-Neef, basa su hipdtesis explicativa en
un modelo de desarrollo a escala humana capaz de dar respuesta a las necesidades basicas de
subsistencia, proteccién, afecto, entendimiento, participacién, ocio, creacion, identidad y
libertad, bajo un prototipo de economia respetuoso con los recursos naturales; en consecuencia,
éste se considera para Colombia, el marco de referencias sobre el trabajo de la EA (Pérez y
Llorente 2006); y se plantea a su vez como alternativa en la solucién de los problemas

ambientales.

En concordancia a lo anterior, la teoria sustentable, parte de la propuesta de satisfacer las
necesidades humanas en toda su extension geografica y conceptual, incluyendo la atencion de
cuestiones vitales de supervivencia y de bienestar primario, de igualdad de oportunidades, de
acceso a la informacion, de desarrollo tecnolégico, de educacion y de construccion de sistemas

de organizacion social democraticos.
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Pensar entonces la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EADS) implica reconocer una
amalgama de iniciativas con distintos grados de intencionalidad y pluralidad de modalidades
de ejecucion o de operatividad. Aspectos, que han sido descritos teéricamente desde la apuesta
de diferentes comunidades de practicas (Orellana, 2002, Tilbury y Cooke, 2005, Sauvé, 2005,
en Pérez y Llorente 2006, pag. 22). Cabe resaltar que no se ha obtenido una dptima
institucionalizacion en las administraciones de los organismos de gestion e instituciones
universitarias que la legitimen y que le otorguen suficiente credibilidad social (Pérez y Llorente

2006, pag. 22).

Respecto al conocimiento, la educacién ambiental deberia promover la comprensién del rol
de varios factores como el bioldgico, fisico y socioeconémico, que implique la interaccién de
actores del sector formal y no formal de la educacion. En consecuencia, se percibe que la EA
puede ser una posibilidad de promover actitudes que estimulen en los individuos pequefias

acciones para el cambio.

Asi, la educacion ambiental no es una manifestacion Unica de formacidn, ni se ajusta a un
prototipo exclusivo de intervencion educativo caracteristico; por el contrario, propone practicas
diversas orientadas hacia intereses divergentes que, promovidas por agentes de caracter
heterogéneo, alcancen a ser operadas a través de medios, recursos, contextos e instrumentos de

variada naturaleza.

“La EA forma parte de una larga trayectoria histdrica, a través de la cual ha ido
adquiriendo una triple pertinencia: social, ambiental y educativa. En la EA surgen
diversas corrientes de pensamiento y de practicas determinadas por las raices
ideoldgicas y éticas de los diversos protagonistas y por las diferentes representaciones
de la educacion, del medio ambiente y del desarrollo que ellos adoptan” (Sauvé,

Orellana, Sato, 2002 en Pérez y Llorente 2006, pag. 23).



62

Desde la perspectiva que sugieren Caride y Meira (2001) en el sentido de que la EADS es
una educacién con vocacion que tiende a la integracion del desarrollo humano en las
coordenadas de una progresiva reconciliacion con el medio ambiente (pag. 194 - 196), se
considera que la educacion debe definir su papel en el intento por modelar las actitudes y
entendimientos de un ciudadano democratico multicultural y respetuoso con el medio, que
forme parte de un mundo cada vez méas cosmopolita y dominado por las nuevas tecnologias de

la comunicacion (Vega y Alvarez 2005, pag.. 4).

Pérez y Lloreda por su parte, insisten en abandonar la concepcién reduccionista, dentro de
los compromisos que exige la EADS, con lo cual se proponen una opcién paradigmatica
dialéctica e interdisciplinar —en la forma y en el fondo—, en la que lo eco-cultural, lo eco-social,

lo eco-pedagdgico, disfruten de la misma estima que lo eco-biolégico (Pérez y Lloreda, 2006,

pag. 21).

La EA como propuesta de formacién adquiere sentido en la medida en que el cambio global
como condicion permanente, remita a dar respuestas precisas y adecuadas frente a la crisis
ambiental. Asi, se resalta la necesidad de “promover la EADS como un conocimiento
compartido, problematizado por los diferentes factores sociales, econémicos, culturales,
cientificos [...] que condicionan las relaciones humanas con los sistemas de la Biosfera 'y que,
al mismo tiempo, son condicionados por éstos [...]” (Pérez y Lloreda, 2006, pag., 25)
provocando su resignificacion, su transformacion o su alteracion. La adopcion de cualquier
perspectiva da paso a dos formas contrapuestas de entender la EADS: una como tecnologia
social cuyo fin dltimo es minimizar los impactos ecol6gicos negativos de la civilizacion
industrial, suscribiendo las “tesis blandas” del desarrollo sostenible; otra como una “pedagogia
o praxis critica” cuyos fines y estrategias de accion inspiran proyectos —en ocasiones cargados
de contenidos utépicos— de cambio global hacia una civilizacion “socialmente mds justa y

ecologicamente sostenible””’(Pérez y Lloreda, 2006, pag., 25).
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Contexto Nacional

En Colombia se ha logrado acompafiar procesos de construccion de propuestas educativo-
ambientales orientadas a avanzar hacia horizontes de sostenibilidad natural, social y cultural
cuyo eje fundamental es la calidad de la educacién (MEN 2012). Se reconoce a escala nacional
que desde la década del setenta se acentud la preocupacion por la crisis ambiental (Rodriguez
y Paba, 2013), con lo cual se gener6 la emergencia de la Educacion Ambiental desde la
pedagogia. De acuerdo a lo anterior, se encuentra evidencia de trabajos a escala internacional
desde la década de los afios setenta, y para América Latina y el Caribe, desde la década de los
ochenta, tal como se evidencia en la tabla 2, sobre la evolucién juridica de la EA en Colombia

(Gonzélez y Bravo 2003).

En materia de educacién ambiental, uno de los primeros instrumentos a nivel nacional, es
el cadigo de los recursos naturales renovables y de proteccion del medio ambiente, expedido
en diciembre de 1974, en el cual, de manera particular, se estipulan las disposiciones® y
limitaciones de tipo conceptual. Tal situacion impulso la implementacion de la EA solamente
por medio de cursos de ecologia, conservacion de recursos naturales, preservacion del medio
ambiente y se impulsaron campafias y jornadas ecoldgicas en los planteles educativos. Lo
anterior generd un manejo y comprension de lo ambiental desde la ecologia de sistemas, que

dejo de lado aspectos socioculturales que le son inherentes (MEN 2012).

Tabla. 2 evolucidn juridica de la educacion ambiental. Adaptado de acuerdo con Toro

(2004)
Marco Juridico Educacion Ambiental Resumen
(Evolucion histérica)
Decreto 1337 de 1978, Reglamento del Por el cual se dicta el Codigo nacional de recursos
Decreto 2811/74. naturales renovables y el de proteccion al medio
ambiente para impulsar conciencia en el ambito

® Relacionadas con educacion ambiental en el sector formal. Y reglamentadas mediante el Decreto 1337 de
1978.
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educativo, si bien presentd sus falencias por tener
una postura meramente conservacionista, al
menos se ubico en la agenda de discusiones en el
sector educativo.

Constitucion Politica De 1991, Art 67.

Se crea el programa de educacion ambiental del
Ministerio de Educacion Nacional.

Ley 99 De 1993. Art.9 Por el cual se decreta el ministerio del medio
ambiente y se ordena el sector pablico encargado
de la gestion y los recursos naturales y se organiza
el SINA.

Art. 10.
Ley 115 De 1994. Articulo 31; En esta norma, se incorpora la EA como fin de la
namero 8. educacidn 49, para ensefianza obligatoria en todos
los establecimientos oficiales o privados que
ofrezcan educacion formal.
Articulo 5, Como componente curricular de la totalidad del
Numeral 10. plan de estudios y como fin de la formacion
actitudinal.
Articulo 14, Como elemento constitutivo de programas de
Numero c, educacion no formal y de educacién informal.

Paragrafo 1o.

Decreto 1743 De 1994.

Por el cual instituye el proyecto de educacion
ambiental para todos los niveles de educacion
formal, se fijan criterios para la promocion de la
educacion no formal e informal y se establecen
mecanismos de coordinacion entre Ministerio de
Educacién y Medio Ambiente.

Nota: Nota. Recuperado de Angrino Trivifio, C. F., y Bastidas Murillo, J. (2014). El concepto de ambiente y su
influencia en la educacién ambiental: estudio de caso en dos instituciones educativas del municipio de Jamundi
(Doctoral dissertation) Pag. 43.

La politica Pablica de Educacién Ambiental Adoptada por el Ministerio de ambiente

vivienda y desarrollo territorial (MAVDT) y el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), A

través del consejo Nacional de educacion, entiende la educacion ambiental como:

el proceso que le permite al individuo comprender las relaciones de interdependencia con su

entorno, con base en el conocimiento reflexivo y critico de su realidad biofisica, social, politica,
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economica y cultural, para que, a partir de la apropiacion de la realidad concreta, se puedan generar
en €l y en su comunidad actividades de valoracion y respeto por el ambiente. Estas actitudes, por
supuesto, se sustentan en criterios para el mejoramiento de la calidad de vida y en una concepcion
del desarrollo sostenible, entendiendo éste como la relacion adecuada entre medio ambiente y
desarrollo, que satisfaga las necesidades de las generaciones presentes y asegure el bienestar de las

generaciones futuras. (Politica Nacional de Educacion Nacional SINA, 2002, péag. 69)

De acuerdo a Viches y Gil (2003) citados por Vega y Alvarez (2005), las caracteristicas de
los objetivos que ocupan la EA y la crisis ante la que emerge, exige un soporte tedrico que
posibilite -segin los autores- comprender nuestro medio y establecer un marco de referencia,
“siendo conscientes de que éste difiere del resto de planteamientos disciplinares en su enfoque
holistico, pues en esta temética ninguna accion aislada puede ser efectiva, se precisan un

entramado de medidas que se apoyen mutuamente”(Vega y Alvarez, 2005).

En este escenario, la EA es considerada un campo en proceso de constitucion inicial, que
todavia no logra permear apropiadamente las estructuras y practicas de las instituciones
educativas oficiales en Latinoamérica pese a estar plenamente incorporado en los paises

industrializados (Gonzalez y Bravo 2003).

Asi pues, en el contexto particular de la cuenca del rio Teusacd, es evidente que la dinamica
de formacidn que plantea la EA, esté presente en los contextos educativos, pero en cierta forma
todavia desprendida de los procesos sociales vinculados a los cambios constantes de la
comunidad local, con lo cual se identifica la necesidad de indagar acerca de las
representaciones sobre el territorio que tienen los estudiantes vinculados a dichos procesos, e
identificar si reconocen o no, los vinculos de los procesos educativos y las caracteristicas o

concepciones del territorio como forma de generar conciencia y cambios en los
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comportamientos relacionados con el uso de bienes y servicios ambientales. Si bien, surge la
hipdtesis segun la cual las politicas en vinculo con la EA pueden hacer de estos procesos
educativos, ejercicios que articulen conocimientos y acciones para la prevencion de las
problematicas que ya se conocen. Por otro lado, se identifica que las practicas pedagogicas
asociadas a las dinamicas educativas de las instituciones escolares parecen no estar dando

resultados y los procesos lucen paralelos y no relacionados a las didacticas propias de la EA
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Capitulo 111

Metodologia

Postura Epistemologica.

La presente investigacion se enmarca en el paradigma descriptivo , el cual nos permitira
tipificar las representaciones sobre el territorio y asociarlas a procesos enmarcados en la
Educacion Ambiental , desde las interacciones entre los sujetos (nifios escolarizados) y el
objeto de estudio (Territorio - cuenca), relacion permeada por la realidad medioambiental cuyo
fin Gltimo coincide con la identificacion de las representaciones sociales que frente al territorio

se configuran a partir de una vision particular y colectiva.

Es en este sentido, que, para acceder a la identificacion de las representaciones sociales y la
tipificacion que se haga de las mismas, se parte de un abordaje hermenéutico, concibiendo al
sujeto (estudiantes) como productor de sentidos, centrando nuestro interés “en las
producciones simbdlicas, en los significados y en el lenguaje a través de los cuales las
personas construyen el mundo en que viven” (Araya, 2002), especificamente de la poblacion

adolescente.

Asi pues, si bien es cierto que gran parte de los efectos que produce la realidad social pasan
por la interpretacion que de ella hacemos, también es cierto que nuestra actividad
hermenéutica esta determinada en buena medida por factores que son independientes de

cualquier interpretacion (Ibafiez, 1988: 26).

Desde lo anterior, el interés del presente ejercicio se focaliza sobre el Territorio como objeto

de estudio, en vinculo con procesos sociohistoricos y culturales, que se enmarcan en el
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empoderamiento comunitario partiendo de las acciones que puedan mediarse desde las
instituciones educativas, en relacion a ejercicios de reflexion, didlogo, accion y aprendizaje
vinculado a la promocién de una educacion ambiental representada en beneficios sistémicos

para toda la comunidad.

La perspectiva hermenéutica nos permite adjudicar el ejercicio interpretativo tanto a los
discursos de los estudiantes, como de sus soportes gréficos, respetando en palabras de Dilthey
(1833-1911) su “propiedad con el contexto” (Arraez, Calles y Moreno de Tovar, 2006, pag.

176) en el caso particular, la cuenca media del rio Teusaca.

Como resultado de lo anterior, es importante corroborar con anticipacion los conocimientos
previos a los que han sido expuestos los estudiantes, teniendo en cuenta que la afectacion en
los resultados estaria en parte transversalizada por la existencia o no de un ejercicio previo de
contextualizacién o acercamiento al objeto de estudio o sencillamente, la interaccién socio -
cultural fecunda en la cotidianidad “esto supone que cualquier conocimiento de las cosas viene
mediado por una serie de prejuicios, expectativas y presupuestos recibidos de la tradicion, que

determina, orienta y limita la comprension” (Arraez, et al., 2006).

En particular, teniendo como referencia el método de las representaciones sociales que se
asume para la investigacion, es posible situar la misma, desde dicha corriente epistemoldgica
dada la trascendencia que da a los procesos deductivos e inferenciales presentes en la
construccién de la realidad basada en los aspectos significantes de la actividad representativa
y de esta forma sefialar que “...1a teoria de las representaciones sociales resulta ser importante
por cuanto permite describir, y en esta medida, hacer inteligible y comprensible las practicas

sociales de los actores sociales” (Ortiz, 2013, pag. 188).

El conocer los significados de los estudiantes, permite generar aproximaciones al sentido

comun de ellos como sujetos inmersos en los procesos educativos y de esta forma, comprender
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las dimensiones que los enmarcan de manera colateral desde lo social, lo histérico y lo subjetivo
de su realidad dentro de un contexto institucional, situando al sujeto como agente activo en las
interacciones y relaciones que se tejen con el contexto. De esta forma, estudiar dichas
significaciones desde las representaciones sociales como método, implica poner en
consideracion, primero postulados como el de Moscovici, quien aun cuando concede un papel

significativo al sujeto, siempre lo relaciona al contexto.

Sumado a lo anterior, Porta y Silva (2003) cita a Habermas (1966) cuando establece que
este tipo de ejercicios investigativos propenden por “capacitar a los individuos a través de la
reflexion y el entendimiento de sus propios pensamientos para que se conozcan a si mismos y
facilitar la toma de conciencia del proceso de formacion social que condiciona su realidad y
percepcion que tienen de la misma” (Habermas, 1966, Pag. 5). Es por ello por lo que se hace

vital el trabajo desde las representaciones teniendo como referencia que estas:

...n0 son exclusivamente cognitivas, también lo son sociales, lo que hace precisamente su
especificidad en relacion con otras producciones o mecanismos cognitivos. El anélisis y la
comprension de las representaciones sociales y de su funcionamiento supondran asi, siempre, un
doble enfoque, un acercamiento que calificamos de sociocognitivo y que integra los dos

componentes de la representacion (Abric, 2001).

Asi, es fundamental trabajar en el marco de un lenguaje descriptivo, en donde pueda
visibilizarse cada una de las experiencias entorno a la cuenca del rio Teusaca, partiendo de
ejercicios reflexivos y posteriormente efectuando procesos interpretativos como lo refieren
Buendia, Colas y Hernandez (1998) en donde la forma como se experimenta el mundo es como

se le significa.

Teniendo en cuenta la complejidad que enmarca el poder identificar las representaciones
sociales, es necesario enfatizar que frente al estudio de las mismas, se requiere un acercamiento

plurimetodoldgico como lo definia Abric (2001) de tal forma que se posibilite el uso e
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implementacion de cierto tipo de herramientas de recoleccion, desde el uso de métodos
interrogativos y analiticos, que ligados a las técnicas interpretativas, hermenéuticas que “tratan
[...] de objetivar la realidad mediante la reflexion, aclarar las condiciones de la comunicacion
v la intersubjetividad. ...de manera tal, que la investigacion ofrezca una metodologia que
“describa” esa realidad” (Porta, 2003, pag. 8) y sea posible direccionar el proceso
investigativo, a todos aquellos discursos de los estudiantes frente al tema de la apropiacion del
territorio y poder desde alli ahondar en las formas de conocer, comprender y explorar el mundo

a la luz de sus descripciones.

Finalmente, y de acuerdo con el planteamiento conceptual sobre las representaciones
sociales desde Moscovici (1979) y las cuestiones metodoldgicas planteadas por Abric (2001)
se fundamentaron ejercicios previos que permitieron consolidar que instrumentos eran los mas

pertinentes para el trabajo con los estudiantes de las instituciones educativas.

Fases iniciales.

El proceso desarrollado durante el ejercicio investigativo respondio6 a un ejercicio inicial de
rastreo dentro del cual se establecié una consulta de fuentes bibliogréaficas enfocadas
especificamente al ejercicio de investigacion alrededor de conceptos centrales como Territorio
y Representaciones. En esta fase del proceso, se realizd la busqueda de documentos que
tuvieran relaciobn con conceptos como territorio, representaciones, comunidades
desterritorializadas, sociedad glocal y participacion ciudadana. Desde esta perspectiva, se crea
un Drive’ de la linea de Desarrollo Social y Comunitario adscrita a la Maestria de Desarrollo
Educativo y Social de la Universidad Pedagdgica Nacional, en la cual, de manera colectiva,

todos los grupos de investigacidn pertenecientes a la misma generaron procesos de busqueda y

7 Herramienta de almacenamiento que permite en cuentas de google organizar y trabajar de forma centralizada archivos de
Google Daocs y sincronizar estos archivos en todos sus dispositivos. Proporciona un espacio Unico para almacenar, crear,
modificar, compartir y acceder a documentos, archivos y carpetas de todo tipo. Fuente UPAEP
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rastreo de bibliografia relacionada, tanto para alimentar el proyecto comunal, como los

proyectos particulares de los participantes.

En un segundo momento, se generé un proceso de blsqueda por parte de los investigadores
del presente ejercicio en Bibliotecas académicas virtuales, repositorios de Bibliotecas
Universitarias y Tesis de Grado relacionadas con el tema, los cuales fueron agrupados en el

Drive de recoleccion de bibliografia del grupo de Investigacion.

A partir de lo anterior, se adelantd una segunda fase de fichaje de dicho de material, en
donde se clasifico la informacion de tal forma que posibilitara organizar, conceptualizar y

codificar la informacion y permitir la precategorizacion de la misma.

Finalmente se desarroll6 un ejercicio paralelo a los avances a justificar en el proceso de
formacion, en donde se realiz6 un proceso de delimitacion que, a partir de las dos fases previas,
permitiera focalizar el tipo de poblacion especifica, tiempos de trabajo con la poblacién de
estudio, tipos de herramientas metodologicas y pertinencia de esta en relacion con el método a

desarrollar.

Técnicas de recoleccion y andlisis de la Informacién.

Para la recopilacién de informacion, se disefiaron de tres instrumentos que permitieron dar
inicio al proceso de recoleccion de la informacion en donde se pensé en dar prerrogativa, a

aquellas que, en el marco de lo cualitativo, permitieran una recoleccion amplia y concreta.

El primer instrumento permitié generar la caracterizacion de la institucion y de la poblacion.
Su objetivo, fue situar de manera descriptiva aspectos como la identificacion de las

instituciones educativas, actores inmersos en las dindmicas institucionales, procesos previos en
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relacion con la conceptualizacion y ejecucion del PRAE e impacto de este en el Proyecto

Educativo Institucional y su nexo con el Territorio.

Por otro lado, instrumentos analizados desde su supuesto tedrico y metodoldgico como la
entrevista y el rastreo de dibujos y soportes gréficos posibilitaron el levantamiento de la
informacion. En este orden de ideas, la entrevista, estaba dirigida hacia la comprensién de las
perspectivas que tienen los estudiantes (tal como se expresan con sus propias palabras) respecto
de sus vidas, experiencias o situaciones, en relacion con los procesos de apropiacion del
territorio (cuenca del rio Teusacd), partiendo de considerar que la entrevista es uno de los
principales enfoques para la recoleccion de datos en la investigacion cualitativa. Este
instrumento provee una aproximacion a entender el mundo desde el punto de vista del sujeto,
revelar el significado de las experiencias de las personas en relacion con los tejidos establecidos

con el territorio y evidenciar su mundo vivido previo a las explicaciones cientificas.

Para el ejercicio especifico de esta investigacion se desarrollé un acercamiento desde la
entrevista semiestructurada. Esta, permitiria percibir cuestiones del mundo cotidiano desde la
propia perspectiva de los sujetos (estudiantes) y de esta forma hacer mucho mas preciso el
ejercicio descriptivo y la correcta interpretacion del significado. Uno de los aspectos
fenomenoldgicos que caracteriza este instrumento, es el aspecto referente al cambio. Dicho
factor, permite ser trabajado en la implementacion del instrumento, dado que posibilita las
nuevas relaciones que no habian sido tenidas en cuenta a la hora de estructurar el instrumento.
De otro lado, promueve procesos de reflexion, en donde investigadores y estudiantes, generan
nuevos procesos de construccion en relacion con las significaciones y sentidos alrededor del

territorio.
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Por su parte el instrumento de rastreo de dibujos y soportes graficos® de acuerdo con Araya
(2002), se centraliza en tres fases, la produccion del dibujo, su posterior verbalizacion y
finalmente un analisis cuantificable de los elementos que se situan en la produccion gréafica.
Este instrumento, teniendo en cuenta su facilidad de produccion, permite que, en el marco de
la investigacion, se evidencie desde otra perspectiva las representaciones desde elementos mas
cercanos a la configuracion de la realidad de los sujetos, develando su representacion central.
El trabajo que se desarrolla a partir de los dibujos permitird analizar desde la estructura
organizada alrededor de cierto tipo de elementos y significados con lo cual se espera formular

hipédtesis que surjan de las representaciones de los estudiantes alrededor del territorio.

En este sentido, los soportes graficos y la verbalizacion de estos se constituyen como
recursos que brindan aportes valiosos al rastreo de dos dimensiones, tanto de informacién como
de actitud. Para efectos del instrumento, se enfatizé en los aportes que esta técnica brinda al
respecto de la dimension de actitud pues como indica Araya (2002) “La actitud expresa el
aspecto mas afectivo de la representacion, por ser la reaccion emocional acerca del objeto o

del hecho.” (Araya 2002, pag. 40).

Desde lo anterior es importante organizar de manera clara los procesos especificos que
supone el desarrollo de la presente investigacion. Para tal fin, se establecieron cuatro (4)
momentos definidos como,1. Identificacién de la poblacion, 2. Recoleccion y andlisis de la
informacion, 3. Analisis de contenido empleando la herramienta Atlas-Ti y 4. Reflexion para

el PRAE y socializacion.

8 Formato de construccion de dibujos libre orientado desde una premisa en funcion de la investigacion y
elaborado por las investigadoras
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Identificacion de la Poblacion.

Para poder delimitar la poblacion que participaria en la investigacion y con el fin de
establecer su pertinencia, se desarrollaron dos procesos relevantes. El primero de ellos, de
acuerdo con los intereses de los investigadores, se establecio el trabajo con estudiantes de los
10 a los 16 afios aproximadamente. Desde lo anterior, se focalizd el grupo de impacto para la
investigacion ya que se eligieron nifios y nifias que estuvieran atravesando procesos educativos
en instituciones asentadas en la cuenca del rio Teusaca. Asi, se seleccionaron cuatro (4)
instituciones potencialmente viables para el ejercicio. Es relevante advertir que, en algunas de
ellas, se han generado acercamientos a la formacion ambiental. De otro lado, es de vital
importancia tener en cuenta el caracter publico o privado de las mismas, ya que este factor

ayudara a establecer posibles factores diferenciales.

Desde lo anterior se seleccionaron dos (2) instituciones una de caracter publico, la Escuela
La Aurora y otra de caracter privado, el Colegio Gimnasio los Alpes. Los dos establecimientos
ubicados geograficamente dentro de la cuenca media del rio Teusaca, y con interés por

participar en la presente investigacion.

Para determinar la cantidad de estudiantes con los cuales trabajar, se definid el grado
especifico en el cual intervenir. Lo anterior se determind, de acuerdo con el rango etario. En

este sentido, quedaron dispuestos de la siguiente manera:

Tabla 3. Caracterizacion institucion vs nimero de estudiantes participantes

INSTITUCION EDUCATIVA CARACTER GRADO RANGO
ETARIO
Escuela La Aurora Publica 5° 10 - 13

Colegio Gimnasio los Alpes Privada 9° 14 -16
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Esta informacion fue reivindicada de acuerdo con un primer ejercicio de caracterizacion de

la poblacion hecho en visita a las instituciones.

Recoleccion y andlisis de la informacion.

En el presente apartado se describen las técnicas e instrumentos utilizados en la

investigacion:

Entrevista

Se realizd una entrevista semiestructurada a manera de conversacion, con un rango
estipulado de preguntas, a 9 nifios del Colegio Gimnasio Los Alpes y 15 nifios de la Escuela
La Aurora. Se pretendi6 identificar las representaciones sociales que los estudiantes de las
instituciones educativas asentadas en la cuenca del rio Teusaca manifiestan tener sobre el
territorio, para establecer las categorias presentes en la representacion. Dicha entrevista fue
contextualizada con el grupo completo perteneciente a cada colegio y luego implementada de

manera individual y aislada a cada uno de los estudiantes participantes.

El documento implementado fue la guia para los Investigadores. El entrevistado no recibia
nada en lo que pudiera escribir, en ese caso, el entrevistador tenia una grabadora con la cual

generaba el registro de la entrevista para posteriormente transcribirla e interpretarla.

La estructura de la entrevista fue dividida en temas o categorias previas para facilitar el
marco de referencia al cual iba dirigido cada interrogante. De esta forma se constituyeron de
manera inicial seis (6) grandes categorias: identificacion personal y demografica del
entrevistado, territorio, interaccion con el territorio, cuenca, interaccion con el recurso hidrico
y responsabilidad social. Al finalizar la indagacion a cada sujeto, se dio un espacio para que
este, desde las libertades de su discurso, expresara aspectos adicionales a lo dicho en compafiia

del investigador.
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Se recolectaron un total de 15 entrevistas en la Escuela La Aurora y 9 entrevistas en el

Colegio Gimnasio los Alpes, dispuestas al proceso de analisis de la informacion.

Rastreo de dibujos y soportes graficos

La implementacion de este instrumento se realiz6 de manera colectiva (la totalidad de
estudiantes de cada grupo por institucién participaron de manera sincrénica dentro del
proceso). De manera inicial se entreg6 a cada estudiante un formato de dibujo y soporte gréfico,
en donde se mencionaba en el marco de qué investigacion se esté trabajando dicha actividad.
El formato entregado contaba con un gran recuadro que abarcaba toda la hoja en donde ellos
de acuerdo con la consigna “Realiza un dibujo del entorno de tu colegio. ¢ Qué hay fuera de
¢l?” generaban la elaboracion de sus dibujos (produccion de un dibujo) y posteriormente en
la parte posterior, daban una explicacion con relacion a este (verbalizacién). Al finalizar el
ejercicio se recolectaron un total de 20 dibujos y soportes graficos en la Escuela La Aurora y

11 dibujos y soportes graficos en el Colegio Gimnasio los Alpes.

Salida de Campo

Se desarroll6 un ejercicio exploratorio con los nifios de la Escuela La Aurora mediado por
una salida de campo proxima a las instalaciones de la institucion educativa, principalmente, lo

que constituye los alrededores de la quebrada La Cangrejera.

En este ejercicio, se desarroll6 acompafiamiento mas no intervencion frente a los procesos
de observacion de los nifios con relacién a algunos de los procesos ecoldgicos, bioldgicos y
sociales que se presentan en el territorio. El objetivo principal, se constituia en recolectar sus
discursos espontaneos alrededor del territorio y de esta forma, enriquecer las evidencias

arrojadas por los anteriores dos instrumentos.
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Se recolectaron cerca de dos (2) grabaciones de audio, correspondientes a dos grupos de
trece (13) nifios que fueron transcritas para el posterior ejercicio de codificacion de la

informacion y trece (13) fotografias que soportan la experiencia.

Analisis de contenido empleando la herramienta Atlas-Ti

En la cual se muestra un ejercicio de categorizacion del contenido frente representaciones

que hacen evidentes los estudiantes alrededor del concepto de territorio.

Para realizar el analisis de los datos cualitativos se ejecuta el siguiente proceso:

1. Caracterizacion de la comunidad: Para el proceso de caracterizacion, la investigacion
se apoyo en visitas previas a cada una de las instituciones, en donde se dialogo con la
persona a cargo de cada una de ellas y se medié una entrevista semiestructurada en
donde se indagaron aspectos como la historicidad de la institucion, definicién del radio
de accion de la misma, descripcion del entorno vy el tipo de poblacion que se atendia,
algunas actividades complementarias, se revis6 el PEI (Proyecto Educativo
Institucional) de la mano del PRAE (Proyecto Ambiental Escolar) para establecer sus

relaciones y se hablo6 de algunos impactos de la sociedad con la comunidad.

2. Revision de documentos como el PElI y PRAE: En este punto se solicitd la
colaboracion de las instituciones educativas para facilitar el acceso a dichos

documentos. El PEI se consolida de acuerdo con el Art.73. de la Ley 115 de 1994 como:

un Proyecto Educativo Institucional en el que se especifiquen entre otros aspectos, los
principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y
necesarios, la estrategia pedagogica, el reglamento para docentes y estudiantes y el
sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente

ley y sus reglamentos (Titulo 1V, Cap. I, Art73)
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Dichos documentos de ambas instituciones fueron suministrados para revision. Caso
contrario al PRAE establecido dentro del Decreto 1743 de 1994 donde reposa que:

A partir del mes de enero de 1995, de acuerdo con los lineamientos curriculares que
defina el Ministerio de Educacion nacional y atendiendo la Politica Nacional de
Educacion Ambiental, todos los establecimientos de educacién formal del pais, tanto
oficiales como privados, en sus distintos niveles de preescolar, basica y media, incluiran
dentro de sus proyectos educativos institucionales, proyectos ambientales, escolares en
el marco de diagndsticos ambientales, locales, regionales y/o nacionales, con miras a
coadyuvar a la resolucién de problemas ambientales especificos.(Cap. I, Art, 1°.)

Tanto en la Escuela la Aurora como en el Colegio Gimnasio Los Alpes, las docentes
responsables del manejo e implementacidn de estos adjudicaron a que dicho documento
se encontraba en proceso de reconstruccion y mejora frente a sus horizontes
transversales y sus oportunidades de mejoramiento en relacion con las practicas que
median las instituciones frente al analisis y la comprension de los problemas y las
potencialidades ambientales de la comunidad educativa particular. Es decir, no se tuvo
acceso a dicho proyecto y tampoco se conocieron de manera clara sus caracteristicas

principales en el marco de cada institucion.

3. Elaboracion de instrumentos (entrevista y formato de dibujo con espacio para la

verbalizacion):

Etapa 1: Para iniciar con esta etapa, fue necesario generar un marco previo de antecedentes,
en donde fuera posible establecer algunos enfoques de investigaciones en relacién con las
Representaciones Sociales y en gran medida que presentaran similitudes frente a la propuesta

investigativa que se pretendia materializar.
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Etapa 2: En la revision de investigaciones anteriores, se pudo develar el manejo comun de
algunos instrumentos que permitian abordar el tema de las Representaciones Sociales con
certeza y acusando a la metodologia que este método implicaba. Los recursos metodoldgicos
empleados en la investigacion fueron elaborados atendiendo a la necesidad frente a ciertos
nichos de informacion que era ineludible referir en el marco de la investigacion, de tal forma
que se pudieran obtener de manera clara, precisa y que permitieran su registro para posterior

codificacion.

Etapa 3: Se trabajé entonces en la elaboracion de una entrevista semiestructurada en donde
se pudieran recolectar aportes en funcion de categorias pre establecidas como Territorio y
Cuenca, Y la interaccion de los nifios con cada uno de ellos, permitiendo develar aspectos de
sus representaciones sociales frente a los mismos y Responsabilidad social, en el marco de los
posibles ejercicios de Educacion Ambiental que se estuvieren mediando dentro de las
instituciones educativas.

Para dicho ejercicio, se establecié un formato en donde reposaba cada una de las categorias
pre establecidas y en el marco de cada una de ellas una serie de preguntas que apuntaron a
brindar informacion en relacién con la misma. Este tipo de preguntas eran de caracter
orientador y posibilitaban la generacion de preguntas adicionales en el marco de las
argumentaciones de los nifios a la hora de su implementacion.

Por otro lado, se genero la construccion del formato de dibujo y soportes gréaficos, en donde
atendiendo a la propuesta metodolégica de Araya (2002) como técnica asociativa y en mayor
medida espontanea, se rescataron algunas posibles significaciones de los nifios y nifias en
funcion de las mismas categorias pre establecidas y su relacién con el entorno cercano de la

institucién educativa.
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De manera concreta para dicha implementacion, se generd una premisa en donde se les pedia
a los nifos realizar un dibujo del entorno del colegio manifestando ¢Qué hay fuera de é1? Y en
un segundo momento Yy posterior a dicha graficacion, se pudiera garantizar la verbalizacion de

sus dibujos mediante una breve explicacion de estos.

Etapa 4 Validacion de los Instrumentos: Teniendo en cuenta que era necesario validar
dichos instrumentos y que los alcances propuestos surgieran el efecto esperado, se sometieron
a evaluacion por parte de un experto en temas de territorio y trabajo con comunidad en el
ambito educativo, en el marco de un ejercicio desde las representaciones, buscando pertinencia
y claridad frente a las mismas y sujeto a la edad de los participantes y el objetivo de la propuesta

investigativa.

1. Aplicacion de los instrumentos: Los instrumentos fueron aplicados a los nifios de
ambas instituciones en el marco de su jornada escolar (mayo de 2017). Para el apoyo
en la conservacion de la informacion de manera veridica y literal, se usaron mecanismos
como la grabacion de voz y la toma de notas de aspectos relevantes en los formatos

establecidos.

2. Interpretacion de la informacion recolectada: analisis de contenido usando ATLAS-
Ti

El propdsito de esta etapa fue en principio identificar determinados elementos constitutivos

de la investigacion presentes tanto en las entrevistas realizadas, como en los dibujos,

documentos institucionales y demas informacion recolectada en el marco de la investigacion.
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De esta forma es posible develar algunas de las representaciones presentes en los nifios y
nifias de las instituciones educativas en donde a través de sus discursos, se generaran procesos
de relacion con la teoria y las practicas arraigadas en el marco de la representacion de territorio
en el contexto de dichas instituciones.

El trabajar desde la herramienta Atlas Ti, posibilita generar unidades de analisis susceptibles
al trabajo desde categorias y subcategorias generando ciertas relaciones semanticas que
expresan determinados indicadores y se transforman en el corpus de la presente investigacion.
En dichas relaciones se consolida el objetivo principal de la investigacion, dado que devela
desde el llamado a todos los elementos recolectados durante la investigacion, las
interpretaciones de los nifios frente al concepto de territorio.

Dicha herramienta permite generar un proceso de codificacién en donde se organizan y
clasifican datos de manera simultanea y se contrastan con subcategorias emergentes dentro de
dicho ejercicio. La necesidad del uso de este programa se consolida en el marco de estructurar

las relaciones emergentes, los hallazgos y la teorizacion.

En palabras de Varguillas (2006):

Desde estas interpretaciones la estructuracion de hallazgos y la teorizacién son
creaciones libres que surgen de la realidad estudiada y de la creatividad del investigador(a).
En este caso la creatividad del investigador es entendida como el valor agregado del
investigador al proceso de analisis rigido que nos obliga a seguir paso a paso una técnica.

La aplicacion del analisis de contenido como del ATLAS.ti (P4g.79)

3. Reflexion para el PRAE y Socializacion
En el marco de la investigacion uno de los propdsitos emergentes se consolidaba en el
generar retroalimentacion de los hallazgos con las instituciones educativas participes, en donde

fuera posible forjar acciones de orientacion a los objetivos de sus Proyectos Ambientales
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Escolares en funcion de la necesidad manifiesta de los nifios y el entorno de la institucion. De
esta forma, al final del proceso de anélisis se enuncian algunas orientaciones para el

mejoramiento de sus proyectos a la luz de la investigacion.

Se pretende programar con las instituciones participantes, en particular con los estudiantes
que hicieron parte del proceso de investigacion, jornadas de socializacion de los hallazgos y
resultados de la propuesta investigativa y de esta forma retribuir el espacio brindado para la
generacion de la presente investigacion. Dichos espacios de socializacion se consolidaran como

etapa posterior a la investigacion y no el marco de esta.
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Capitulo 1V

Resultados

Descripcion e Interpretacion de datos a partir del ejercicio de anélisis.

En el presente capitulo, se exponen los hallazgos sobre la informacion recolectada con los
distintos instrumentos elaborados y aplicados a los estudiantes de las dos instituciones
educativas ubicadas en la cuenca media del rio Teusaca, a la luz de las tres categorias pre

establecidas (Representaciones Sociales, Territorio y Educacion Ambiental).

De igual forma, se describen las categorias emergentes producto del ejercicio de
codificacion realizado sobre los documentos principales, las entrevistas, los dibujos y soportes
graficos verbalizados y las observaciones fruto de la salida de campo mediante el uso del
software Atlas ti. Para dicho proceso, fue necesario transcribir todo el material recopilado y
luego situarlo en funcion a las tres categorias pre establecidas, de tal forma que también se
generara un ejercicio de corresponsabilidad con las categorias emergentes, que posteriormente
permitirian el andlisis de contenido donde se posibilitd la representacion grafica de la

interrelacion entre las mismas.

Lo anterior refiere a lo denominado como proceso de codificacion, en donde se organizaron
los discursos de los estudiantes en relacion con una categoria (cd6digo), facilitando la
realizacion de vinculos entre los diferentes fragmentos hallados en el ejercicio de recoleccion.
Puede evidenciarse en la Imagen 1, el proceso efectuado en uno de los casos de codificacion
dentro del programa ATLAS.ti, en donde se asigna el discurso del estudiante al cddigo (que
para mayor visualizacion se diferencia por color) que mejor le define o representa a la luz de

la conceptualizacion teorica, base y sustento de la presente investigacion.
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Imagen 1. Proceso de codificacion mediante la herramienta ATLAS.ti

De acuerdo con lo anterior y acusando a que, para aproximarse al lenguaje comdn en

procesos de intervencion social, es necesario acceder a la organizacion cognitiva del

conocimiento, se inicia con la elaboracion de la red semantica generando procesos de

asociacion entre las categorias preestablecidas y las categorias emergentes (subcategorias), las

cuales dentro de dicha red se identifican de la siguiente manera:

Tabla 4. Asociacién categorias (CP) y sub categorias (CE) por color.

COLOR

CATEGORIA EJE

CODIGO

CATEGORIAS EMERGENTES

ROSADO

Representaciones Sociales

Rol Significativo

Construccion social

Bienestar

Identidad social

RS

Sentido de pertenencia

Psicologia ambiental

Representaciones emancipadas

Representaciones hegemonicas

Representaciones polémicas
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Poder-dominio

Lugar

AMARILLO Espacio geogréfico
Territorio T

Tierra

Seguridad territorial

Seguridad y territorialidad

Ecologia

Ecologia Humana

Concientizacién

Contaminacion

Recurso Hidrico (cuenca -rio),

Ambiente
Educacién Ambiental

Sistema

Resistencia
VERDE

Resiliencia

EA

Sostenibilidad

Complejidad

Conservacion

Para el ejercicio de clasificacion de los datos arrojados en cada uno de los instrumentos
empleados, se traza una clara definicion de las categorias emergentes (CE) en el marco de las

categorias preestablecidas (CP), las cuales se conceptualizan como refiere la Tabla 5:
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Tabla 5. Definicion y conceptualizacion de las CE.

(CP) REPRESENTACION SOCIAL

(CE)

DEFINICION / CONCEPTUALIZACION

Construccioén
Social

La teoria sobre representaciones sociales se ocupa de un tipo especifico de
conocimiento que juega un papel esencial en como la gente piensa y
organiza su vida cotidiana, en los que se incluyen contenidos cognitivos,
afectivos y simbdlicos, con un papel significativo para las personas en su
vida privada, pero también en la vida y organizacion de los grupos en y con
los que viven (Wagner y Elejabarrieta 1994).

Bienestar

Segun Tuesca (2005): La calidad de vida es un concepto relacionado con el
bienestar social y depende de la satisfaccion de las necesidades humanas y
de los derechos positivos (libertades modos de vida, trabajo, servicios
sociales y condiciones ecologicas). Estos son elementos indispensables
para el desarrollo del individuo y de la poblacion; por tanto, caracterizan la
distribucion social y establecen un sistema de valores culturales que
coexisten en la sociedad (p 77).

Identidad
Social

el pensamiento colectivo y la reflexividad de los grupos se complementan
mutuamente y son los prerrequisitos fundamentales para lo que
denominamos identidad social” (Wagner y Elejabarrieta, 1994, pag. 819).

Sentido de
pertenencia

El concepto de sentido de pertenencia se instaura a partir de una identidad
colectiva, involucra una actitud consciente y comprometida afectivamente
ante el universo significativo que singulariza una determinada colectividad
en donde el sujeto participa activamente.

Psicologia
ambiental

Holahan (Citado en Rizo 2004) “la psicologia ambiental es un area de la
psicologia cuyo foco de investigacion es la interrelacion del ambiente fisico
con la conducta y la experiencia humana” (Pag.22). La psicologia
ambiental también se ocupa del estudio del espacio geografico y como la
relacién que el hombre establece con él, lo convierte en territorio,
otorgandole significados, simbolismos y conocimientos gracias a la
experiencia y la interrelacion que ha sostenido con un espacio, y a todas las
relaciones sociales que acontece dentro de este. Estos dos procesos (la
experiencia con el medio y las relaciones sociales) son determinantes para
la construccion del conocimiento social instaurandose de esta forma las
Representaciones Sociales, por medio de las cuales se logra captar e
interpretar la realidad a través de las experiencias.

(CP) TERRITORIO

(CE)

DEFINICION / CONCEPTUALIZACION

Poder -
Dominio

Escenario de las relaciones sociales referida a una extension terrestre
delimitada, que incluye relaciones de poder y posesion por parte de
individuos, grupos y organizaciones de toda escala; con limites de
soberania, propiedad y jurisdiccion.
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Lugar

Los lugares son creaciones histéricas, que deben ser explicados, no
asumidos, y que esta explicacion debe tomar en cuenta las maneras en las
que la circulacion global del capital, el conocimiento y los medios
configuran la experiencia de la localidad” (Escobar, 2010).

Espacio
Geogréfico

Dollfus (1976), afirma que el espacio geografico es el paisaje, pero también
las causas y consecuencias de su organizacion y, en esta medida, es
localizable, diferenciado y homogéneo. EI hombre, dia a dia, adquiere
mayores necesidades, lo que hace que utilice los diferentes espacios, los
organice y los fraccione generando en cada uno de ellos una funcién
especifica.

Tierra

Por tierra se entiende el espacio fisico geogréfico que esté en propiedad de
determinadas personas individuales, comunitarias o del estado. La
propiedad es el conjunto de derechos sobre un bien de una persona, de
organizaciones comunitarias o del Estado. El derecho propietario de unos
produce la exclusion de otros al goce de un bien. Programa de
fortalecimiento de liderazgos indigenas. Tierra territorio y educacion (Rafil
& Rodriguez 2008).

Seguridad
territorial

Seguridad territorial, y esta estrechamente ligado con la seguridad
ecoldgica. La seguridad y la soberania alimentaria hacen referencia a la
capacidad del territorio para ofrecernos los alimentos que requerimos los
seres humanos para crecer integralmente, no solamente por su valor
estructural o energético, sino también por su significado.

Los Proyectos Ambientales Escolares PRAE y los Proyectos Ciudadanos
de Educacion Ambiental PROCEDA, constituyen ejercicios de
fortalecimiento de la seguridad territorial en escenarios locales, a partir de
los cuales podemos aprender los secretos de la gestion ambiental para el
desarrollo sostenible.

Seguridad

Los seres humanos nos sentimos seguros cuando formamos parte de un
territorio sostenible, porque ni las dindmicas naturales ni las dinamicas
sociales constituyen amenazas para nosotros. O porque si bien existen
multiples amenazas en el entorno (lo cual generalmente sucede) estamos en
capacidad de evitarlas o de enfrentar sin mayores traumatismos sus efectos.
O también, porque estamos en capacidad de recuperarnos adecuada y
oportunamente cuando no ha sido posible evitar una amenaza. Mejor dicho:
cuando no somos vulnerables o cuando nuestra vulnerabilidad es manejable
(porque, al fin y al cabo, todos los seres humanos —todos los seres vivos-
somos vulnerables en algln sentido... pero también somos fuertes en otros,
debido a lo cual podemaos resistir o recuperarnos de los efectos de muchas
amenazas).

Como los seres humanos formamos parte de un territorio concreto, del cual
también forman parte los ecosistemas con los cuales interactuamos, el
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concepto de seguridad siempre sera de doble via, como bien lo explicita la
definicion que propusimos: la dindmica de los ecosistemas no sera una
amenaza contra nosotros, en la medida en que nuestra propia dindmica no
sea una amenaza contra ellos.

Territorialidad

la territorialidad segin Gifford (1987), “como un patrén de conductas y
actitudes sostenido por un individuo o grupo, basado en el control
percibido, intencional o real de un espacio fisico definible, objeto o idea”
(pag. 137), comprendiendo desde el concepto de identidad el de
exclusividad de uso, a través de lo que llamamos apropiacién se une con el
mundo de lo simbdlico y la identidad, permitiendo un modo de
comportamientos en el interior de una entidad.

(CP) EDUCACION AMBIENTAL

(CE)

DEFINICION / CONCEPTUALIZACION

Concientizacion

Este término es definido como el sistema de vivencias, conocimientos y
experiencias que el individuo utiliza activamente en su relacion con el
medio ambiente (Martinez de la Torre y Abellan 2012).Para que un
individuo adquiera un compromiso con el desarrollo sostenible tal que
integre la variable ambiental como valor en su toma de decisiones diaria es
necesario que éste alcance un grado adecuado de conciencia ambiental a
partir de unos niveles minimos en sus dimensiones cognitiva, afectiva,
activa y conativa

Contaminacidén

Introduccion o presencia de sustancias, organismos o formas de energia en
ambientes o sustratos a los que no pertenecen o en cantidades superiores a
las propias de dichos sustratos, por un tiempo suficiente y bajo condiciones
tales, que esas sustancias interfieren con la salud y la comodidad de las
personas, dafian los recursos naturales o alteran el equilibrio ecolégico de
la zona.

Recurso Cuerpo de agua. Para el caso concreto de la presente investigacion, refiere

Hidrico (cuenca | a los aspectos relacionados con la Cuenca del Rio Teusaca y el rio y
- rio) quebradas que la alimentan.

Sistema En el paradigma asociado a la comprension de las relaciones complejas el

concepto de sistema viene a constituirse en raiz para entender la
complejidad (Morin, 2001).

Un sistema estd constituido por factores fisicos y socioculturales
interrelacionados entre si, que condicionan la vida de los seres humanos a
la vez que son modificados y condicionados por estos. Un sistema tiene
cuatro componentes basicos: a) un conjunto de elementos, cuantificables,
que tienen un nombre, que pueden ser divididos y ser clasificados; b) una
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red de relaciones que posibilita las interconexiones entre las partes y dan
unidad al sistema; ¢) unos almacenes en donde se reserva materia, energia,
informacion, etc.; d) una frontera que separa el sistema de los factores
externos que pueden condicionarlo. Dichos componentes explican su
estructura y funcionamiento por medio de: a) las relaciones entre la
totalidad y las partes (Bertalanffy, 1981); b) las emergencias y limites del
sistema; c) los tipos de sistemas segun su relacion con el entorno; d) la
homeostasis (Wagensberg, 1997) e.) la organizacion y retroalimentacion.

Ambiente

Es un lugar de pertenencia e identidad cultural segun Sauvé (2003).

Se afirma que el ambiente no consiste exclusivamente en el medio que nos
rodea y la suma de las especies 0 las poblaciones bioldgicas en el
contenidas.

El ambiente representa, una categoria social constituida por
comportamientos, valores y saberes; el ambiente como una totalidad
compleja y articulada esta conformado por las relaciones dindmicas entre
el sistema natural y social (Pacheco, 2005).

Lo anterior nos conduce a pensar que cuando hablamos de “lo ambiental”
o de “la dimension politica de lo ambiental”, nos estamos refiriendo a
nosotros mismos, a nuestras propias vidas como individuos y como
comunidad, a nuestras propias condiciones de existencia. Podriamos
afirmar con Berman que “nosotros somos nuestro ambiente”. En
consecuencia y sobre ello tendremos que volver mas adelante, el Derecho
a la Vida y el Derecho al Ambiente, son inseparables. Aun aceptando que
se tratara de dos derechos diferentes, no se podria concebir en la practica el
uno sin el otro.

Ecologia

La ortodoxia académica dira simplemente que “Ecologia es el estudio de
los ecosistemas”, y de estos afirmara que son “la unidad funcional de la
ecologia, que incluye los seres vivos y el medio en el que viven con las
interacciones reciprocas entre medio y organismos”. (Wiches - Chaux
,1991).

“La Ecologia”, segun la Enciclopedia de Ciencia Ambiental de McGraw-
Hill, podria describirse en pocas palabras como “Biologia Ambiental” o,
siguiendo a Odum, como ‘el estudio de la estructura y funcién de la
Naturaleza” (Pyle, 1981, p. 148).

Ecologia
Humana

Para Bubolz y Sontag 2009, la Ecologia Humana vendria a ser simplemente
una de las tres partes de la Ecologia, junto a la Animal y la Vegetal. Se
identificaria con el estudio de la distribucion de caracteristicas y fendmenos
sociales segun las areas de la ciudad de Burgess. Naturalmente, estos
autores introducen directamente los conceptos tomados de la Bio-Ecologia;
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asi, uno de los conceptos bésicos en su Ecologia serd la funcién de
‘dominacion’, que tendria la finalidad de "estabilizar, mantener el orden y
permitir el crecimiento de la estructura en que estan englobados ese orden
y la estructura correspondiente. En resumen, su idea de dominacién implica
un centro o foco desde el que se ejerce le influencia, y un &rea o territorio
en el que se ejerce dicho control o direccion" (11). Esto serd aplicable
naturalmente lo mismo entre grupos sociales que entre unidades
territoriales (Hawley, 1982; Bogue, 1984; Mckenzie, Ball y Virdee 2001).

Se fundamenta en cuatro conceptos fundamentales: la poblacién, el medio
(el ecosistema), la tecnologia y la organizacion.

En realidad, lo que ha venido a ocurrir en este periodo (aproximadamente
entre 1960 y 1980) es que, para no pocos cientificos sociales, el exceso de
atencion prestado en la Ecologia Humana a cuestiones como la evolucion,
la competencia, la lucha por la vida, la seleccién natural, vendria a ser una
pura mistifacion ideoldgica destinada a encubrir la influencia fundamental
de las relaciones economicas. Es evidente que las relaciones econémicas
pueden modificarse, y con ellas la hegemonia de las clases sociales,
mientras que un pretendido determinismo bioldgico seria inmodificable,
convirtiendo en ilusorias y por tanto indtiles las esperanzas de cambio
social igualatorio.

Ecologia Humana bastarda a que hemos hecho referencia mas arriba, y cuya
preocupacion no era tanto la proteccion de los animales como la del propio
ser humano y su entorno (tanto natural como artificial).

Resistencia

En nuestros propios cuerpos, la resistencia es la capacidad que tenemos de

evitar una enfermedad a pesar de que nos encontramos permanentemente
inmersos en un océano de agentes patdgenos. Esa resistencia es el resultado
de multiples factores interconectados, como la dotacion con que cuenta
nuestro sistema inmunoldgico (que coevoluciona con el medio en donde se
desarrollan nuestras vidas) y nuestro nivel de nutricion. Y con factores
afectivos y culturales, tanto sociales como individuales. No en vano el
italiano Antonio Gramsci afirma que la salud depende de nuestras
relaciones con nosotros mismos (con nuestros cuerpos y espiritus), con
nuestro entorno ecoldgico y con nuestra comunidad (Pizza, 2005).

Resiliencia

Es la capacidad que tenemos para recuperarnos después de haber sufrido
una enfermedad; capacidad que también depende de factores afectivos,
psicoldgicos y culturales, asi como de factores estrictamente corporales. Y
de factores individuales y sociales (no nos enfermamos ni nos curamos
“solos”, sino como integrantes de un tejido social).5

Sostenibilidad

Caride y Meira (2001) seria, por tanto, "un concepto en el que, como
minimo, se plantea una doble exigencia: la ambiental, que requiere
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preservar una base de recursos naturales finitos; y la social o de equidad,
que parte del derecho de las generaciones presentes y futuras a satisfacer
adecuadamente sus necesidades bésicas" (p. 166).

También Colom (2000) sefiala que: "el desarrollo sostenible pretende, al
mismo tiempo, aunar un pardmetro econdmico (el desarrollo) con otro de
caracter mas comportamental y actitudinal (el de sustentabilidad)” (p. 21);
de manera que "la sostenibilidad implica equilibrio ecoldgico, social y
econdmico, lo que, por otra parte, incide, al igual que el desarrollo, en la
diferenciacion con respecto a politicas que buscan solo el crecimiento” (p.
33). Es decir, este desarrollo tiene connotaciones de caracter cualitativo,
mientras que si nos referimos a crecimiento implica pardmetros de tipo
cuantitativo, esta diferencia es fundamental.

El Informe Brundtland (1987), indica textualmente que:

“Desarrollo sostenible es el desarrollo que satisface las necesidades de la
generacion presente sin comprometer la capacidad de las generaciones
futuras para satisfacer sus propias necesidades”.

La propia traduccion al castellano de sustainable development ha dado
lugar a la primera confusion, ya que “desarrollo” en castellano, se utiliza
como sinénimo de ‘“crecimiento”, mientras que el término inglés
“development” significa tanto “crecimiento” como “evolucién”. Por ello,
el término castellano puede camuflar una de las aportaciones centrales del
concepto: el rechazo a la idea del crecimiento ilimitado.

Complejidad

La complejidad es una de las palabras maestras del discurso cientifico
actual y supone la ruptura con el paradigma newtoniano, que acontece a
partir de la Fisica Cuéntica y los replanteamientos que introducen en el
enfoque cientifico todas las teorias de corte sistémico, que avanzan hacia la
comprension de las realidades complejas (Novo, 1995), como ocurre con la
tematica ambiental.

Segun este autor la complejidad "es el enfoque que nos lleva a pensar lo
uno y lo mdltiple conjuntamente” e implica: las interacciones orden-
desorden; la necesidad y el azar; las relaciones causa-efecto (la causalidad
compleja no se basa simplemente en las relaciones ni en la suma causa-
efecto, sino que introduce la recursividad, entendida, segun Morin (2001),
como el proceso organizador en que el sistema elabora los productos,
acciones y efectos necesarios para su propia generacion o regeneracion), y
el todo y las partes.

Ciudadania

Lo publico territorial debe servir para el ejercicio de la ciudadania en el
sentido de promover la accion consciente de los individuos para la
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convivencia social con base en sus derechos y sus deberes. A su vez, la
construccién de ciudadania implica la construccion de territorialidades
democréticas.

Construir los escenarios mas propicios para el ejercicio de la ciudadania, y
en donde esta se exprese también como el poder de los ciudadanos para
controlar la produccién social del espacio y del territorio.

Gestion dirigida a la preservacion y uso racional de los recursos naturales,
Conservacion | para asegurar el mejor beneficio que tiende al desarrollo sustentable de la
sociedad. Es la administracion del uso humano de la biosfera de modo que
pueda producir los mayores beneficios sustentables para las generaciones
actuales y a la vez mantener sus posibilidades de satisfacer las
necesidades y aspiraciones de las futuras. En consecuencia, la
conservacion es positiva y comprende la preservacion, el mantenimiento,
la utilizacion sustentable, la restauracion y el mejoramiento del entorno
natural.

Andlisis e Interpretacion de acuerdo con las Categorias Preestablecidas (CP).

Para el ejercicio de analisis, fue basico establecer mecanismos que permitieran visibilizar
las relaciones que se tejian entre las CP y las CE. Por ello fue fundamental la construccion de
una red semantica en funcion de la organizaciéon de la informacion (palabras, eventos o
representaciones) de manera gréfica, cuya tipificacion, se vale de simbolos de conexion

(flechas) y de agrupacion (colores) tal y como se puede evidenciar en la Imagen 2:

Imagen 2. Red semantica de CP y CE
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Representaciones Sociales (RS) y las Categorias Emergentes (CE) como ejes estructurales

de la investigacion

Las representaciones se construyen en un proceso de comunicacién dindmico en el que se
organizan representaciones compartidas. La estructuracion de las representaciones se lleva a
cabo en el nivel de contenido, lenguaje e intensidad de la transmision de mensajes del grupo
que busca influenciar a otros (Ben- Asher, 2003, pag. 3). De esta forma, el didlogo de los
estudiantes dentro y fuera del aula se origina en su percepcion conjunta de si mismos como un

grupo de identidad con representaciones sociales comunes.

En este punto es significativo considerar, que el analisis, a la hora de implementar los
instrumentos, pretende develar los aspectos del conocimiento comun que la realidad supone y
las construcciones sociales de los estudiantes alrededor del concepto de territorio. Partiendo de
alli, una CE como rol significativo de los sujetos, puede revelar o permite develar algunos
contenidos simbdlicos influidos por las interacciones sociales que los estudiantes reconocen
desarrollan en sus ejercicios cotidianos dentro y fuera de las instituciones educativas, en donde
se evidencian manifestaciones relacionadas en relacion a la representacion del futuro pensando
en el otro (familia) y no en si mismo, como cuando afirman: “para el futuro, para que los hijos

de uno puedan tener agua, no como en Africa” (SF — LA®).

De igual forma, es posible contemplar cémo generan un proceso de reconocimiento del otro
como cuidador y protector del recurso, accion materializada cuando generan afirmaciones que
indican por ejemplo que otros sujetos “[.../ a veces vienen a hacer la limpieza absorben toda
la agua de los pozos luego la ponen en unos recipientes y ellos se la llevan, luego cogen el
agua y le absorben toda la basura que tienen ahi” (S11 — LA) y del mismo modo, la manera

como se le asocian roles frente al ejercicio de cuidado “/...J la aseadora, ella cuando los nirios

% Siglas para citar lo manifestado por los sujetos participantes de la investigacion. Dichas siglas se pueden
consultar en el anexo 4.
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dejan la llave abierta, la aseadora la cierra'y eso” (S12 — LA) lo que permite reflejar toda una
organizacion significante desde situaciones especificas de la realidad institucional y

comunitaria.

Se encuentra también la CE de construccion social, en donde se manifiestan aspectos
relevantes en relacion con la manera como se representa el concepto de territorio desde lo que
la gente piensa y organiza en su vida cotidiana y aunque existen restricciones frente al territorio
geogréfico de acuerdo con algunos hallazgos, el interés por conocer y explorar esta presente en
los estudiantes, dentro de las dindmicas de la vida cotidiana. Durante la entrevista un estudiante
de grado quinto de 10 afios comenta ““/...J a veces el coordinador nos prohibe ir alla, pero
nosotros no hacemos caso, porgue alla esta el pozo séptico, un pozo séptico se revuelve con la

quebrada entonces empieza a oler como a feo, como a pop6” (S7 — LA).

En ese mismo sentido y dentro de esta misma CE, la forma como se construye el significado
de un objeto de representacion, queda evidenciado a la hora de generar procesos de relacién
con el objeto y se resignifica desde el como lo asume el otro, como cuando se afirma: “/...J la
quebrada, pues no sé asi siempre le dicen [...] alla hay pastos ahi abajo, hay algas, el agua se
ve sucia, no sé, pues yo creo que es sucia, porque la profe siempre nos dice que no tomemos
de esta agua” (S13 - LA) y de esta forma también se entretejen nuevos elementos para otorgar
significado a los objetos de representacién asociados a ciertas practicas del contexto, como por
ejemplo, el asociar el concepto de “suciedad” a las practicas erroneas de las viviendas aledafias
a la quebrada: “/...] es una quebradita chiquita, sucia, porque eso viene de las casas de la

demads gente y eso, el agua, del bario y esas cosas” (S12 — LA)

Asociado a estos hallazgos, se hizo fundamental hilar una CE que hiciera hincapié en
aspectos relacionados a la calidad de vida y el bienestar social fundamentales a la hora de hablar

de la construccion del individuo y la comunidad en relacién con el territorio. Lo anterior dio
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lugar a la CE de bienestar, en donde fue posible situar aspectos encontrados con relacion a,
como lo afirma Pol (2011) la dimension simbolica que convierte los lugares en apreciados.
Esto fue posible evidenciarlo en discursos de los estudiantes en donde es posible develar
constructos como “limpio” 'y “bonito” como sindénimos de bienestar, tal y como es posible
observar en esta conversacion entre uno de los investigadores y varios estudiantes:

I- LA: ;cOmo se imaginan que era esto antes?
VS- LA: muy limpio, lleno de animales. De vacas
S9 - LA: Arboles, plantas, un pajarito, mariposas, bonito, limpio

Con relacion a lo anterior, se puede hablar de significaciones del en relacion al “campo”
como lugar de bienestar cuando los estudiantes advierten que es: “muy chévere, porque no se
ven cosas malas, es que es como el campo” (SA- LA) y a las representaciones de calidad de
vida desde el favorecimiento del bienestar individual y colectivo como cuando afirman que su
colegio por ejemplo “ /...] es muy hermoso porque estd en medio de la naturaleza, me gusta
porque esta bien ubicado y es muy lindo por su naturaleza, y que hay montafias que ocasionan
oxigeno”’(SB — LA), En este punto, se reconoce el valor que representa para los estudiantes la
participacion en  lo que también nos lleva a comprender las significacion de las salidas
pedagdgicas ya que son una practica como recurso que aporta al bienestar dentro del territorio,
pues privilegian siendo la exploracion e interaccién con los recursos, un mecanismo de

bienestar y conocimiento.

Para cerrar la CE de bienestar, es importante visibilizar el aspecto que refiere a la asociacion
y transferencia de significados de diversos territorios geograficos en cuanto a cantidad de
objetos de significacion para ellos; (hay tantos, entonces se parece a...) como se evidencia en
la siguiente intervencion: “/...] lo siento como un lugar muy apropiado y muy bueno, [...]

porque es un lugar como en la selva, porque hay muchos drboles y montaiias” (SC-LA), De la



96

misma manera se percibe construccion de territorio cuando esto, al momento de referirse a la
construccién de territorio en relacién hacen referencia a la ubicacion de su colegio desde el
reconocimiento de este como espacio habitable y positivo para su supervivencia, si se tiene en
cuenta que el territorio desde una subcategoria es “el escenario de las relaciones sociales y no
solamente el marco espacial que delimita el dominio soberano de un Estado” (Montafiez y

Delgado, 1998, pag. 122).

Ahora bien, hablar de RS implica referir al concepto de identidad social estableciéndolo de
igual forma como una CE. Este concepto nace del definirse frente a un “otro” surgiendo del
conocimiento del colectivo del que se hace parte, quienes orientan el sentido y los distintos
modelos de justificacion que permiten desarrollar unos discursos comunes y en donde “el
pensamiento colectivo y la reflexividad de los grupos se complementan mutuamente y son los
prerrequisitos fundamentales para lo que denominamos identidad social” (Wagner y

Elejabarrieta,1994, pag. 819).

Frente a esta CE, nacen afirmaciones como, “es donde y0 puedo estar y eso puede ser mi
territorio y digamos, mi territorio es donde yo vivo” (S5-LA) en donde pudieron develarse
aspectos relacionados a la expresién del sujeto en relacion con su individualidad y su sentido
de pertenencia frente al territorio, tal cual se muestra en la siguiente conversacion entre uno de

los investigadores y varios estudiantes:
I - LA: ¢(bueno y de quien esta tierra entonces?
VS- LA: de Jesus, del rector, de todos, de todos los del colegio

Lo anterior asociado a la postura de Granada, H. Cuadros, N. Ocampo, D. Mufioz, L. (2011)
con relacion a que “la identidad ofrece elementos de referencia y comparacion, ya que es solo
en relacion con la interaccion con los otros que las diferencias y caracteristicas individuales

obtienen valor y generan un aporte para la interaccion social” (pag. 6).
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De otro lado, hay aspectos referidos al territorio como categoria de analisis y que se perciben
presentes en los discursos de los estudiantes. En este sentido, narrativas que disponen una
asociacion entre el territorio y un grupo o colectividad especifica, como, por ejemplo. “en las
clases de naturales, esa palabra la han utilizado como los indigenas” (SE-LA, véase anexo 4)
Se evidencia que hay procesos de asociacion de acuerdo a conocimientos previos en funcion
de la ubicacion geogréfica. Es decir, los estudiantes reconocen el impacto del territorio en otros
contextos poblacionales y geograficos. Lo anterior es evidente en algunas de las asignaturas

académicas en las que los estudiantes afirman haberlo trabajado:

En las clases de naturales, esa palabra la han utilizado [...] (SE-LA)

En Sociales, porque en sociales se trata mas de los territorios, donde queda Colombia y esas

cosas (SE-LA)

Habiendo desarrollado estas CE, surge entonces la necesidad de asociar a ellas una nueva
CE en concordancia con los arraigos en la identidad colectiva, en donde se hace ineludible
involucrar un aspecto fundamental a la hora de generar dichos procesos identitarios como lo es
el sentido de pertenencia. Esta nueva CE, “se instaura a partir de una identidad colectiva,
involucra una actitud consciente y comprometida afectivamente ante el universo significativo
que singulariza una determinada colectividad en donde el sujeto participa activamente”
(Granada, et al., 2011, pag. 6). Dicha actitud, se hace manifiesta dentro de los hallazgos en
discursos donde configuran aspectos ligados no solo a las rutinas del cotidiano, sino a la

significacion de nuevos aprendizajes:
I: ¢tu colegio hace parte de tu territorio?
S5-LA: si

S6-LA: donde vivo, donde como, donde estudio, aprendo
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El generar aspectos relacionados al sentido pertenencia, permite que los estudiantes
apropien ciertos objetos de representacion y en ese sentido, quieran hacer pablicas las distintas
problematicas que consideren deben conocerse: “hay que hablar con la sociedad tenerlo en

cuenta, mostrarles un estudio de lo que esta pasando” (S6A — GCA).

Finalmente, el trabajo desde este tipo de CE genera ciertas preguntas por temas como las
conductas y como se encuentran mediadas por las experiencias de los sujetos, tal y como lo
afirma Holahan (citado en Granada 2004). De alli surge la ultima CE en relacion con el

concepto de psicologia ambiental.

Cuando un estudiante define el territorio: “como un sector [...] un sector en el que el hombre
le da diferentes usos” (S12 — GCA), esta otorgandole significados gracias a los procesos de
interrelacion que, a traves de la experiencia, ya sea vivida o mediante aprendizajes vicarios, ha
consolidado frente a la construccion de este tipo de conocimiento social. De alli la importancia
de trabajar frente a esta CE, en donde definiciones del territorio como “un lugar como potencial
para la tierra [...]” (PEND — GCA) captan la realidad y permite trabajar alrededor de un
enfoque que analice los efectos de la conducta en el medio ambiente fisico y natural como en

el siguiente caso manifiesto por el estudiante S3 - LA:

[...] alrededor de mi colegio es que hay un colegio Cambridge que contaminan la
cascada de una manera muy grosera, por ejemplo, botando basura, botan papeles y ya no

es agua potable sino es agua contaminada y ahora es agua café llena de basura

Caso evidente en el soporte gréfico del estudiante S9 -LA:

Sujeto: S9 Edad: 10 afios
Grado: 5
Verbalizacion
Es el colegio al pie de la tienda de Don Julio y atras de la hay una quebrada con basura y también
atrds hay también montafias con arboles y cultivos de papa, cebolla y papa criolla fin
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Imagen 3. Autor: S9-LA en el marco de la implementacion del instrumento soporte grafico entorno

del colegio

Desde dicha CE, también es posible hablar gue “el territorio puede ser tanto una vivienda
0 un bosque tropical, como una actividad que se asume como jurisdiccion, sobre la que se
sienta un derecho de ejercicio exclusivo en un contexto particular” (Roth, 2000, pag. 63) esto
se hace manifiesto al momento de establecer, por ejemplo, ejercicios de poder en relacion al
territorio, caso expuesto por el estudiante PEND — GCA cuando afirma en relacion a los
contextos en los que ha empleado la palabra territorio “solo la usamos cuando vamos a hablar
generalmente de politica” y el estudiante S3 — LA cuando refiere que territorio le significa
“[...] que le pertenece a alguien o que también es el estado del gobierno” () por lo que es
posible citar que el concepto de territorio como lo afirma Altman (1970) en Roth 2000 Pag. 70
se encuentra asociado a las nociones de defensa y personalizacién, ambas consideradas

mecanismos de control territorial (citado por Roth, 2000, pag. 72).

Asociaciones entre Representaciones Sociales (RS) y las categorias preestablecidas (CP) de
Territorio (T) y Educacion Ambiental (EA)

Teniendo en cuenta que la I6gica de la investigacion parte de indagar las representaciones
sociales de estudiantes de las instituciones educativas asentadas en la cuenca del rio Teusaca

sobre el territorio, es importante referir, que los hallazgos evidenciados desde la construccion
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de lared semantica tienen como eje articulador, tres tipos de representaciones sociales descritas
por (Moscovici, 1988, pag. 211-250 en Perera 2003 pag. 7), frente a las relaciones entre

categorias. De esta forma, puede definirse el ejercicio de codificacion sobre:
1. Representaciones Sociales Hegemdnicas (RSH)
2. Representaciones Sociales Emancipadoras (RSE)
3. Representaciones Sociales Polémicas (RSP)

“Los contenidos hegemonicos, emancipados y polémicos indican grados decrecientes de
divergencia grupal o individual, asi como grados decrecientes de fuerza simbdlica, aceptacion y
legitimidad social. Incluso podria decirse que indican grados decrecientes de centralidad, siendo los

primeros y lo segundos més probables en el nmiicleo central de una representacion” (Rodriguez, 2007)

Las evidencias luego del ejercicio de codificacion justifican que los estudiantes manifiesten
estrechas relaciones entre binomios de CP como son, uno, RS — T y dos RS — EA, siendo la CP
RS, el punto de partida para establecer dichas asociaciones validandose como instrumento para
el conocimiento de las realidades y sus distintas construcciones sociales, concordantes con

actuaciones dentro de los grupos sociales arraigados en las dos instituciones educativas.

Representaciones Sociales Hegemonicas (RSH)

Imagen 4. Red semantica de CE - RSH
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Representaciones hegemonicas, uniformes o coercitivas, que tienden a prevalecer en las

practicas simbolicas y afectivas.

Basados en el consenso colectivo, como nicho de este tipo de RS, es posible identificar en
la red seméntica, (Imagen 4), las relaciones que establecen los estudiantes sobre la CP - T, con
CE. A partir de las (RSH), producto de la codificacion y anélisis de las entrevistas y
verbalizacion de los dibujos, se reconoce que el significado que asignan los estudiantes al
concepto de territorio, en ambos grupos : Gimnasio Campestre los Alpes (GCA) y La Aurora
(LA), tuvo un alto consenso (37 citas) respecto a la asociacién en sus discursos con CE como
sistema (EA), recurso hidrico (EA) y lugar (T); siendo sistema, la CE que logra integrar las
descripciones que los estudiantes realizan en cuanto a las otras dos (recurso hidrico y lugar), lo
cual permite comprender la forma en que los estudiantes estructuran sus conocimientos

asociandolos al territorio.

Dichas relaciones se simbolizan en el gréfico que muestra la red seméantica de RSH, con una
flecha de doble punta que va desde los conceptos, hacia el tipo de representacion y que se

ejemplifica en las siguientes afirmaciones de estudiantes entrevistados:

“alrededor de mi colegio puedo observar diariamente la vegetacion, las diferentes
especies de plantas y algunas veces diferentes especies de animales como vacas, caballos
y algunas aves, asi mismo nos rodean viviendas y muchos cultivos en especial de maiz y

papa” (SIA-GCA).

“El entorno que se puede observar desde el colegio es principalmente naturaleza, como se
puede ver en el dibujo, hay miles de arboles, muchas montafias, aves, una pequefia quebrada,
personas trabajando en agricultura o en labores que tengan que ver con la naturaleza.
También se pueden ver cultivos de papa, por ejemplo. EI ambiente que se vive alli es muy

agradable y relajante” (S8A — GCA).
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De tal forma se reconoce en los discursos de los estudiantes, que, al hablar sobre territorio,
éste se encuentra mediado por una de las ideas relevantes en la conceptualizacion de la EA,
pues los sujetos parten de la percepcion “del medio ambiente como sistema” 0 Ecologia,
cuando se refieren en sus respuestas, a distintos elementos que componen el paisaje en relacion

con la descripcion de un ecosistema al afirmar que:

“trata de que a montafias arboles, cultivos, casas, la naturaleza, los animales, un rio que

es muy sucio un parque yerba edificio perros aire carreteras” (S6-LA).

De manera repetitiva en los grupos, los estudiantes listan elementos en los cuales identifican
especies animales o vegetales y elementos abidticos como cuerpos de agua, a los que nombran
como rios, quebradas o cascadas, ademas de cultivos de papa 0 maiz, y en algunas ocasiones
elementos asociados a la vida urbana como carros, condominios y carreteras; en las listas que
hacen, los estudiantes vinculan procesos ciclicos como épocas de lluvias o0 sequia, que ademas
asocian con las dindmicas hidroldgicas de los cuerpos de agua y posteriores dindmicas
problematicas asociadas a su funcionamiento y servicio (ver anexo 4), ante lo cual se reconoce
una relacion con la teoria que sustento en sus inicios, los procesos de EA, en donde, el enfoque
hacia las relaciones funcionales de los sistemas, a partir de las relaciones entre seres vivos, fue
el tema central (Odum 1971 citado por Bermudez y De Longui, 2008. Pag., 279) y aln se
conserva en grupos como los que se abordaron para esta investigacion y como refieren las

siguientes afirmaciones:

1. “hay muchos arboles, la quebrada es grande hay animales cultivos

grandes y pequefios también” (S18- LA)

2. “veo como muchisima vegetacion y muchos animales de granja,

animales, Montafias y cultivos” (S1A- GCA)
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3. “pues alrededor se puede apreciar vegetacion y también viviendas, que
mas es que vegetacion hace parte con los cultivos, con los arboles, habia un
rio y ya no esta porque hubo una temporada de sequia y al igual que ese coso
de alla, un momento la tierra estaba super seca y se puede notar, pues ahorita
ya no tanto porque ahorita ha llovido mucho, pero antes se veia el pasto super

quemado y pues eso también es por lo de la sequia”(S12 - GCA)

Dentro de los componentes e interacciones asociados al territorio como sistema, los
estudiantes hacen referencia constantemente a la contaminacion o desecamiento de los cuerpos
de agua (rio o quebrada), cercanos a sus instituciones e incluso casas, sobre los cuales
mencionan la problemética vinculada a estos, siempre que los nombran. Esta especificidad
semantica, permite ubicar su discurso dentro de la percepcién ambiental, donde se destacan
algunos aspectos como: cognitivos (pensamientos), afectivos (emociones) interpretativos
(significados) y evaluativo (actitudes, apreciaciones) (lIttelson, 1978) que operan

conjuntamente y se consideran modalidades sensoriales.

1. “Habia muchisima mas vegetacion y teniamos una quebrada que pasaba
por aca, entonces siempre ibamos, ese era como un premio, pero ahora no se

puede porque la quebrada se seco”. (S1A — GCA)

2. “Yo dibuje un sector lleno de vegetacion en este territorio también hay
presencia de condominios, en este también hay agricultura. También lluvia y

sol debido a los cambios climaticos que se presentan por la contaminacién”.

(S9A-GCA.).

3. “[...] anuestro entorno se encontraba un rio, que actualmente esta seco

y no queda mas que la madre vieja” (S1A- LA).
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Las CE de contaminacién y sistema, vinculadas durante el analisis y codificacion a la
categoria de EA, permiten recordar, la afirmacion que hizo Beck (1998) citado por Pérez y
Llorente (2006), cuando afirma que la ecologia, incurrio en el delito de olvidar a la sociedad
(pag. 24), pues tomando en cuenta la invisibilizacion que los actores asumen, respecto a su
propia incidencia y pertenencia al territorio, omiten sin su presencia, la relacion que existe entre
sus actos, el efecto que los mismos tienen sobre el territorio y los diferentes elementos que lo

componen.

El enfoque de la EA para la conservacion, esta vigente también en los discursos que los
estudiantes generan en relacion a la representacion que hacen al referirse al territorio, pues al
hablar del mismo, recurren y hacen énfasis en el componente vivo del entorno, al que asocian
problemas ambientales relacionados con lo ecoldgico, como la colonizacion y la proteccion de
algunos ecosistemas o recursos fundamentales que hacen parte de estos, en este caso el recurso
hidrico, respecto al cual se refieren en términos de calidad, acceso y consumo, dada su

representatividad bioldgica, ecoldgica y social.

Desde alli, la EA se interesa por lo recursos naturales en los cuales se reconoce no sélo una
concepcion ambiente-naturaleza, sino, una idea de ambiente-recurso (Gonzéalez y Bravo 2003,
pag. 12). Que se hace evidente en las representaciones que los estudiantes hacen cuando
nombran los componentes del sistema y la percepcion que tienen sobre su estado de

conservacion.

De acuerdo a lo anterior, cabe recordar la tipologia desarrollada por Lucie Sauvé (2003)
sobre las concepciones de ambiente, que para este caso y al abordar la investigacion desde la
representaciones de territorio y no de ambiente, se reconoce como un hallazgo que apoya sus
aportes, en la relacién bidireccional que se identifica, en la medida en que la autora reconoce

gue una manera de definir el concepto de ambiente es mediante el uso de la palabra territorio,
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sobre lo cual, se encontraron evidencias en las representacion de conceptos que hacen los
estudiantes de la cuenca media del rio Teusacd, al referirse al territorio, haciendo uso de
conceptos como ambiente y sistema para identificar elementos y relaciones entre estos, en

busca de su comprension.

Aun asi, pese a la asociacion que hacen al asumir o definir territorio mediante el concepto
de sistema o ambiente la mayoria de estudiantes entrevistados no evidencia lo mismo cuando
se indaga sobre el territorio de manera directa, pues los estudiantes no establecen en su
discurso, una relacion con el lugar desde la identidad cultural, pese a referirse o identificar en
sus respuestas lugares y espacios geograficos, en algunos casos se podria inferir que no se
identifican con él, dado que se invisibilizan en los dibujos que realizan y por tanto en la
verbalizacion de los mismos, frente a los que no asumen una posicion ni una responsabilidad
sobre las problemaéticas que nombran, como puede observarse en algunos soportes graficos

analizados:

Sujeto: S3A Edad: 16 afios
Grado: 11
Verbalizacion
El colegio alrededor tiene muchas zonas verdes, ademas de tener muy pocas casas tienen
un cultivo de maiz el cual abarca una parte, tanto dentro como al exterior hay zonas
campestres. En el colegio se respetan mucho estas zonas ya que uno de los enfoques
principales es cuidar la naturaleza que tenemos alrededor y poder concientizar a los demas.
Sujeto: S9A Edad: 15 afios

Grado: 10
Verbalizacién
Yo dibuje un sector lleno de vegetacion en este territorio también hay presencia de
condominios, en este también hay agricultura. También lluvia y sol debido a los cambios
climaticos que se presentan por la contaminacion.




106

Imagen 5y 6: Autor: S3A - GCA 'y S9A - CGA en el marco de la implementacion del instrumento

soporte grafico entorno del colegio

Sujeto: S6
Grado: 5

Edad: 9 afios

Verbalizacion

Trata de que a montafas arboles cultivos casas la naturaleza los animales un rio que es muy
sucio un parque yerba edificio perros aire carreteras

Sujeto: S3A
Grado: 11

Edad: 16 afios

Verbalizacion

El colegio alrededor tiene muchas zonas verdes, ademas de tener muy pocas casas tienen un
cultivo de maiz el cual abarca una parte, tanto dentro como al exterior hay zonas campestres.
En el colegio se respetan mucho estas zonas ya que uno de los enfoques principales es cuidar
la naturaleza que tenemos alrededor y poder concientizar a los demas.
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Imagen 7 y 8: Autor: S6 - LA y S3A - CGA en el marco de la implementacién del instrumento

soporte grafico entorno del colegio

En otras palabras, Holahan (1995) citado en Granada (2004), argumenta que “/a percepcion

del ambiente (en el individuo) es un proceso activo, no pasivo” (pag. 77). En palabras de

Granada (2002), la relacion entre componentes de la percepcion y entre procesos cognitivos
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sigue un modelo mas sistemico que lineal, como el que los estudiantes reconocen cuando se
refieren a territorio en la cuenca media del rio Teusaca, el cual corresponde mejor, con lo que
ocurre cuando el sujeto interactiia con ambientes y contextos cotidianos. La misma observacion
la sostiene Lynch (1992) citado en Granada (2011) en su analisis respecto de la percepcion y
valoracion del paisaje, sobre lo que vale resaltar, la pertinencia de abordar ejercicios de
educacion ambiental, vinculados a la representacion de los estudiantes sobre territorio, para
reconocer las transversalidades que los procesos de EA tienen en sus percepciones Yy

conocimientos generales, en busca de modificaciones sobre los mismos o no.

Lynch (1960) citado en Granada (2004) sostiene “que las representaciones compartidas del
ambiente proporcionan los simbolos y la memoria colectivos que resultan esenciales para la
comunicacion social”. (pdg. 118). Es asi como los estudiantes de forma colectiva nombran
repetitivamente las condiciones asociadas al recurso hidrico, cuando hacen referencia a su
territorio y reconocen asociado a ella, condiciones vinculadas con su pérdida y/o

contaminacion.

1. “hay casas, montafias, y montafias, diferentes clases de animales,
especies, alld hay una quebrada, una quebrada tiene basura porque esta
contamina, a veces el coordinador nos prohibe ir alld, pero nosotros no

hacemos caso, porque alla esté el pozo séptico (S7-A)”.

2. “acé dentro del colegio hay una quebrada, ahi por donde esté ese arbol,

ahi queda la quebrada, palos piedras, basura, sucia (S10-A)”.

La red semantica de RSH (Imagen 4) hace evidente, las relaciones que en los discursos y la
codificacion teorica se da, en cuanto a sistema, recurso hidrico y lugar, conceptos o CE que

surgen como parte de la representaciones que los estudiantes hacen sobre el territorio,
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permitiendo a los individuos desplazarse entre estas CE en relacion a un sentido de ubicacion
espacial, como lo mencionan autores como Downs y Stea (1977) citados en Granada (2004),
aspecto que segun dichos autores es indispensable para que los sujetos puedan entender su
vida en forma ordenada e integral, respecto a lo cual, consideran estos procesos basicos para la

planeacion de la vida cotidiana y disefio de los ambientes ciudadanos.

Este sentido de ubicacion espacial se codifico durante el ejercicio de codificacion como
ubicacion geografica en directa relacion con la definicion de lugar y ambos asociados a la
representacion de territorio que tiene los estudiantes, cuando se les pregunta al respecto, pues
lo describen como un area, un espacio especifico en donde se ubican los elementos que listan
y que fueron mencionados anteriormente, en vinculo con la CE de sistema. El recurso hidrico,
es entonces uno de dichos componentes respecto al cual, los estudiantes se sitlan y asumen
una perspectiva de lugar, representacion que alude a creaciones historicas que configuran la
experiencia de la localidad, como lo menciona Escobar, (2010) y se hacen evidentes al hablar

de territorio.

1. “quitaron la naturaleza para que aca pudieran estar animales, para tener

este territorio ellos” (S11-LA).
2. “territorio es un lugar a donde nosotros estamos” (S3- LA).

3. “acé dentro del colegio hay una quebrada, ahi por donde esta ese arbol,

ahi queda la quebrada [...]” (S10 — LA)

De tal forma, dichas configuraciones a las que alude Escobar (2010), se manifiestan en los
discursos de los estudiantes cuando hablan del rio o la quebrada como un limite 0 como un
referente que les permite contar una historia, respecto a lo que pasaba antes y ya no pasa o las

condiciones y dindmicas gque se vivian antes en relacién con este recurso y ahora no. Los
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estudiantes recrean experiencias en vinculo con los cuerpos de agua y en relacion al territorio,

marcandolo como un lugar que genera multiples emocionalidades, las cuales manifiestan en

sus discursos al referirse a este, desde lo espacial e histdrico, pero también en relacion a la

problematica que le asocian, respecto a la cual varian también las representaciones que asocian,

de acuerdo a la institucion a la que pertenecen, tal y como se evidencia en los estudiantes de

La Aurora en su quebrada méas proxima, identifican una problematica relacionada con la

contaminacion puntual, en parte por descargas de aguas negras Y los estudiantes de los Alpes

lo hacen en relacion al desecamiento de la quebrada cercana a su institucion, ambas en vinculo

geografico con el rio Teusaca y por supuesto, con sus dinamicas hidrologicas que algunos

sujetos mencionan de forma simple y pueden observarse en algunos ejemplos agrupados en la

siguiente tabla:

Tabla 6. Representaciones asociadas a una problematica de acuerdo con la Institucién

Educativa

Escuela La Aurora (LA)

Gimnasio Campestre los Alpes (GCA)

VS- LA: esta sucio
I: porque

S10- LA: porque el agua tiene que estar blanca
y esta café

S12-LA: transparente

S9-LA: y botaron una llanta a rodar

S11A-GCA: si, van a prohibir el paso por la
quebrada porgue alla la mayoria bota mucha
basura, entonces van a poner una cerquita,

S13-LA: Si, la quebrada, pues no sé asi siempre
le diceniste! Agua, alla hay pastos ahi abajo, hay
algas, el agua se ve sucia, no sé, pues yo creo
que es sucia, porgue la profe siempre nos dice
que no tomemos de esta agua, microbios

S9A-GCA: cambios climéticos que se
presentan por la contaminacion.

S12 — LA: La quebrada, pues porque es una
quebradita chiquita, sucia, porque eso viene de

S1A-GCA: el dafio que esta sufriendo el rio
Teusaca.
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las casas de la demas gente y eso, el agua, del
bafio y esas cosas.

S7-LA: una quebrada tiene basura porque esta
contamina, a veces el coordinador nos prohibe
ir alla, pero nosotros no hacemos caso, porque
alla estd el pozo séptico, un pozo séptico se
revuelve con la quebrada entonces empieza a
oler como a feo, como a popo.

S10A-GCA: esto se evidencia en la quebrada
cercana al colegio fue tanta la contaminacion
que se secO y nadie se preocupa por ella.

S1 - LA: Siuno puede tirar basuray puede echar
las cosas a nuestro territorio y eso puede afectar
0 puede tirar cosas podridas y también afecta
nuestro territorio.

S2A-GCA: Antes veiamos gran cantidad de
agua y ahora la quebrada que teniamos esté
seca. No hay gran cantidad de casas, pero las
que hay estan en las puntas de las montafias y
las colinas.

El recurso hidrico resulta ser entonces una referencia al lugar, representacion que alude a

creaciones histéricas que configuran la experiencia de la localidad, como lo menciona Escobar,

(2010) y se hacen evidentes al hablar de territorio.

1. “territorio es un lugar a donde nosotros estamos” (S3- LA)

2. “acadentro del colegio hay una quebrada, ahi por donde esta ese arbol,

ahi queda la quebrada [...]” (S10 — LA)

Asociado al recurso hidrico como lugar en vinculo con la representacion de territorio, se

identifican representaciones polémicas que surgen de las interacciones sociales en el mismo y
se manifiestan de manera explicita en los discursos de los estudiantes, sobre las cuales puede

observarse la red semantica y analisis asociado, a continuacion.
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Representaciones Sociales Polémicas (RSP)
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Imagen 9. Red seméntica de CE - RSP

Representaciones polémicas, son aquellas expresadas como aceptacion o resistencia y surgen

desde conflictos sociales.

Al respecto y bajo la premisa de que las representaciones sociales no solamente se asocian
con la elaboracion ingenua del conocimiento cientifico, sino con la elaboracién simbolica de
cualquier objeto social sujeto a discusion y controversia en funcion de la definicion de un grupo
o0 subgrupo social; es posible identificar en la red, (Imagen 9), las relaciones que establecen los
estudiantes sobre la CP - T, con CE, en las que el concepto de recurso hidrico y calidad del
agua (contaminacion), al cual hacen referencia en los discursos, se torna central en la medida
en que los estudiantes expresan la asociacién que reconocen entre actores del territorio e
impactos en el sistema y sus componentes, respecto a lo que manifiestan rechazo e

inconformidad sobre la situacidn y asignan responsabilidad, a otros sujetos e instituciones.

A partir de la codificacion, andlisis de las entrevistas, verbalizacion de los dibujos, y la
asociacion de los discursos con el tipo de (RSP), se reconoce que el significado asignado por

los estudiantes al concepto de territorio, en ambos grupos: Gimnasio Campestre los Alpes
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(GCA) y La Aurora (LA), tuvo el consenso mas bajo (7 citas) en cuanto a la relacion en sus

discursos con CE- recurso hidrico y contaminacion.

Aspecto vinculado con la naturaleza de este tipo de representaciones, en las que algunos
sujetos reconocen situaciones problémicas (malos olores, desecamiento de las quebradas,
basuras entre otros) y asignan a éstas razones divergentes respecto a las que el resto de
estudiantes reconoce o nombra, en este caso, los estudiantes culpan a otro grupo social, de la
problemética y resaltan que las causas de dicha dindmica de contaminacion se deben a la
presencia y cercania de instituciones educativas de gran envergadura cercanas al rio o

quebrada.

Dichas relaciones se simbolizan en el grafico que muestra la red semantica de RSP, con una
flecha de doble punta que va desde los conceptos o CE, como recurso hidrico y contaminacion

hacia el tipo de representacion, las cuales se ejemplifica en las siguientes citas:

1. “que el colegio de (C) bota basura por el rio y que pasa por mi colegio

y el agua se contamina y comienza a oler a feo (S2-LA)”.

2. ‘“sobre lo que mi dibujo trata es de lo que hay alrededor de mi colegio
es que hay un colegio Cambridge que contaminan la cascada de una manera
muy grosera por ejemplo botando basura botan papeles y ya no es agua
potable sino es agua contaminada y ahora es agua café llena de basura y de

eso trata mi dibujo (S3 -LA)”.

Estas representaciones asociadas al territorio a través del recurso hidrico, denuncia la
relacion que los sujetos vinculan, entre la contaminacion del cuerpo de agua y las dinamicas y

ubicacion del Colegio Cambridge, respecto a lo cual usan el dibujo que se les pide hacer, para
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manifestar su inconformidad con la situacién, y la manera en que reconoce y asocia la

problematica.

Sujeto: S3 Edad: 11 afos

Grado: 5

Verbalizacién

Sobre lo que mi dibujo trata es de lo que hay alrededor de mi
colegio es que hay un colegio Cambridge que contaminan la
cascada de una manera muy grosera por ejemplo botando
basura botan papeles y ya no es agua potable sino es agua
contaminada y ahora es agua café llena de basura y d eso trata
mi dibujo

Imagen 10: Autor: S3 - LA en el marco de la implementacion del instrumento soporte grafico entorno

del colegio

Las representaciones polémicas se originan en subgrupos en el transcurso de los conflicto o

disputas que surgen cuando la sociedad en su conjunto o las autoridades sociales no

necesariamente las comparten. De tal forma expresan rivalidad o incongruencia entre

representaciones (Ben- Asher, 2003, pag. 6).

Desde esta perspectiva y de acuerdo con los pocos discursos y referencias al tema de la

contaminacion de las quebradas, por causa del colegio Cambridge, se reconoce en los

contenidos de las representaciones, discursos que parecen gozar de mayor legitimidad, como

el caso de las representaciones hegeménicas, asi como contenidos que abiertamente subvierten
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y particularizan sentidos dominantes o que expresan conflictos sociales en un mismo grupo

social o entre grupos sociales (Rodriguez, 2003).

Caso particular, asociado a dos de los sujetos que hacen parte de la institucion educativa de
LA, quienes relacionan la problemética a otro grupo social, pese a la dinamica que su propia
escuela maneja, en cuanto a la ubicacion del pozo séptico de la institucién y cuya cercania al
cuerpo de agua es tal, que genera las manifestaciones fisicas a las que hacen referencia los
alumnos e hicieron parte de las respuestas dadas por las profesoras entrevistadas, quienes
mencionaron la problematica y la impotencia al respecto, tomando en cuenta la ubicacién del

mismo Y la necesidades que tienen sobre su uso (ver anexo 1)

Cuando los sujetos identifican una causa relacionada, en la mayoria de los casos, son
estudiantes que pertenecen a la institucion publica de La Aurora, quienes relaciona la misma
asignando responsabilidad a otros actores del territorio como colegios cercanos, de gran

envergadura y privados.

Representaciones Sociales Emancipadoras (RSE)
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Imagen 11. Red seméntica de CE - RSE
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Moscovici (1988) define este tipo de representacion como aquellas que no tienen un caracter
hegemanico ni uniforme y emergen entre subgrupos especificos, portadores de nuevas formas
de pensamiento social. Esto refiere a que este tipo de RS proporciona dindmicas de intercambio
entre los colectivos, partiendo de una generacion por parte de nichos de experticia y

fortaleciéndose en el arraigamiento del conocimiento cotidiano.

Tal es el caso de la construccion del concepto de territorio en los estudiantes de las
instituciones educativas asentadas en la cuenca media del rio Teusacd, en donde se evidencia
sobre todo en el grupo de estudiantes del GCA, un lenguaje mucho mas elaborado en relacion
con las dindmicas medioambientales que surgen en y alrededor de lo que ellos consideran
territorio. Dichos cambios en los discursos, en relacién al de los estudiantes de LA, nacen de
la formacidn previa dentro de un grupo de investigacion de bioquimica en donde ellos mismos
han referido, se aproximan a la generacion de actos emancipadores en pro de las relaciones que
se establecen con un objeto de representacion como lo es la cuenca y en especifico el rio

Teusaca:

“El grupo de bioquimica estamos haciendo campaiias, talleres, no solo para el colegio sino para

toda la aurora alta y baja, puedan tomar conciencia sobre el recurso hidrico” (S3A - GCA)

“hemos salido especificamente con el proyecto de investigacion de bioquimica hacer encuestas
a la poblacion acerca del rio Teusaca. Que si sabe donde pasa el rio, si sabe por qué problema esta
pasando el rio, la contaminacién etc. Y que hace para cambiar ese problema o darle una solucion”

(S10A - GCA)

Lo anterior alude entonces como lo afirma Rodriguez (2007) a la forma como los
significados parten de la fuente de autoridad de la sociedad o el grupo social (a diferencia de

las hegemonicas, que tienen como principal fuente de autoridad la naturaleza) y a la vez limitan
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su impacto a ciertos grupos sociales o comunidades culturales, como es el caso de los

estudiantes de la institucion LA que no tienen dicha formacion previa.

Por medio de la tipologia de Moscovici (1988), usada a nivel de los contenidos en la presente
investigacion, a fin de reconocer las representaciones sociales sobre territorio, permite asir
tedricamente como a partir de la informacion cultural que circula en una sociedad, los grupos
elaboran y transforman sus propias representaciones ante un objeto, pero compartiendo ciertos
significados hegemadnicos como el de sistema, en este caso. También puede haber situaciones
historicas en las que estos contenidos sean discutidos, es decir, pierdan legitimidad, que es en
parte lo que empieza a ocurrir con el grupo de investigacion organizado en el GCA, a partir del
cual se crea una nueva configuracion del lenguaje y los significados, respecto a los cuales seria
pertinente generara espacios donde los grupos de estudiantes de La Aurora y el Gimnasio
Campestre Los Alpes, logren interactuar para compartir y generar representaciones polémicas,
emancipadas; proceso que finalmente dependerd de qué tan larga y compleja sea su historia

cultural, politica y social (Rodriguez 2003).

Frente a lo anterior y en el intento por conectar la importancia que tiene el develar las
representaciones de estudiantes sobre el territorio, en una cuenca particular como la del rio
Teusacd, cabe resaltar que los cambios sociales ocurren, de acuerdo a Ben- Asher, (2003),
cuando las representaciones emancipadas evolucionan en representaciones polémicas que
hacen que la existencia "evidente por si misma" de las representaciones hegemonicas sea
imposible, al menos para algunos miembros del grupo, lo cual exige innovacién y cambio (Ben-

Asher, 2003, pag. 4).

Para los estudiantes de LA y GCA en la cuenca media del rio Teusaca, las representaciones
hegeménicas eran "el sistema™ en el que identifican elementos e interacciones asociadas a

procesos de contaminacidn sobre los que no se reconocen responsables directos, cuando se les
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pregunta al respecto. EI "Asunto del colegio C" desafia dichas representaciones hegemonicas
y conduce a una situacion en la que las representaciones polémicas de los estudiantes que
asumen una posicion de denuncia pueden entrar en conflicto directo con sus representaciones

hegemadnicas, sobre las que se reconoce en el sistema el problema, pero no los responsables.

Al igual que otros grupos de estudiantes, los grupos de las instituciones LA y GCA
probablemente tengan varias identidades sociales simultdneamente, entre ellos colombianos o
habitantes de la cuenca media y miembros de una familia o un grupo de amigos. Cada una de
estas identidades se manifiesta tipicamente en diferentes lugares y momentos en la vida
cotidiana de un individuo, lo que permite que las identidades existan simultaneamente sin
ningun sentido de incongruencia, permitiéndole mantener las representaciones hegemonicas
que son aceptadas por miembros de diferentes grupos como parte de ser ciudadanos o

habitantes de la cuenca.

En este caso, surgio una dinamica vinculada a la manifestacion de las representaciones
emancipadas, que da lugar a pensarlas como la oportunidad para abrir el didlogo entre grupos,
por medio del proyecto de investigacion que plantean, en busca de procesos para la
transformacion, usando como mecanismo la integracion al discurso hegemonico del territorio
como sistema y las representaciones polémicas vinculadas con la contaminacién de los cuerpos
de agua en vinculo con otras instituciones educativas en la cuenca, que no fueron parte de esta
investigacion, pero que al parecer inciden sobre la calidad del recurso hidrico o impactan en el

paisaje de tal forma que algunos sujetos las asocian a dicho proceso.
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Capitulo V

Conclusiones

El desarrollar toda una investigacion en el marco de las Representaciones Sociales, acusa a
pensarse el papel esencial de las maneras como los individuos piensan y organizan su vida
cotidiana. Ahora bien, develar esto mismo, desde la postura de estudiantes de educacién bésica
y media, representa un valor agregado a las investigaciones encontradas hasta ahora ya que en
el marco de las RS y el territorio se han desarrollado desde intereses distintos a los que esta
propuesta desarrolla. Cabe anotar que las investigaciones halladas han hecho parte de la

construccion de antecedentes para esta investigacion.

El presente estudio se manifesto en funcion de instalar a los sujetos (estudiantes) en lo que
conocian, para de esta forma otorgarle sentido y significado a ese interés inicial que motivo la
investigacion, preguntandose en relacion a ¢cudles son las representaciones sociales sobre el
territorio de los estudiantes de las instituciones educativas asentadas en la cuenca del rio
Teusaca? y desde alli, cuales son las relaciones de éstas, con su identidad y la posible asociacion
que se hace frente a las dindmicas educativas alrededor del ambiente vinculadas con los
procesos sociales en los territorios. Respecto a lo anterior se identifico el papel activo que
tienen las dos instituciones educativas en el contexto que se situan y la potencial participacion
que pudiesen generar en los mismos, principalmente a través de las comunidades que los
componen, pero en particular, en relacion a los estudiantes como sujetos activos dentro de

dicho proceso.

Desde alli, el proceso de investigacion indagd acerca de las representaciones sociales sobre
el territorio que los estudiantes de las instituciones educativas asentadas en la cuenca del rio

Teusaca tienen. Debido a las posibilidades que el concepto ofrece, es relevante destacar la
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proximidad y relacion a aspectos como la construccion de identidad y las dinamicas escolares

de participacion territorial que hacen parte de la organizacion de las instituciones educativas.

De acuerdo con esto, la investigacion permitid identificar, en el marco de tres tipos de
representacion, los significados, posturas, conductas y actitudes en relacion al concepto de
territorio, en los estudiantes de la cuenca media del rio Teusacd, vinculados a las dos
instituciones educativas objeto de esta investigacion (LA y GCA), las cuales, fueron
caracterizadas como: representaciones sociales hegemonicas (RSH), polémicas (RSP) y
emancipadas (RSE). Lo anterior de acuerdo con los postulados Moscovicianos, con lo cual se
establecieron categorias presentes en las representaciones sociales de territorio y su nexo con

las précticas ambientales.

Frente a estos hallazgos, fue posible concluir que:

1. Las representaciones hegemonicas fueron relacionadas con categorias emergentes
(CE), como sistema, recurso hidrico y lugar, desde las que se reconoce una correspondencia
conceptual respecto a las dos primeras CE, con los procesos de Educacion Ambiental (EA),
fundados en el enfoque naturalista conservacionista y sistémico, y la definicion de territorio
(T) en cuanto ubicacién espacial. Estos descubrimientos, permiten evidenciar RSH fundadas
en la ecologia, tendiendo a ocultar la relacion con lo social, cultural y otros factores que también
hacen parte del territorio. Lo anterior en la medida en que los sujetos no se ubican o nombran

cuando se refieren a este y su participacion como parte fundamental de él.

2. Las representaciones hegemonicas develadas en los discursos de los estudiantes
evidencian asociaciones del concepto de T, con lugares dentro del espacio geografico que
ocupan, frente a lo cual, se pudieron establecer interconexiones entre las CE lugar y recurso
hidrico, pues al referirse al territorio, mencionan recursos hidricos como rios o quebradas

cercanos Y las problematicas asociadas a ellos y percibidas por los estudiantes. Lo anterior
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acusa a manifestar que, las representaciones sociales estdn mas asociadas a una configuracion

de tipo colectivo (Durkeim) y no tanto a una construccion social como lo afirmaba Moscovici.

3. Gracias a este ejercicio, se pudieron identificar representaciones sociales polémicas, las
cuales surgieron al momento de develar pensamientos divergentes de algunos subgrupos, en
relacion con la responsabilidad y las causas de las dindmicas de contaminacion de los cuerpos
de agua identificados. Lo anterior permitié evidenciar incongruencias respecto a las
representaciones hegemonicas descritas, ya que identifican otras razones asociadas a los
problemas puntuales del cuerpo de agua cercano a su institucion, sin reconocer la problematica
puntual que su colegio promueve, en relacion con aspectos como el pozo séptico que usan y

las afectaciones de manera directa en la calidad de agua de la quebrada.

4. De igual forma, estas representaciones polémicas, manifestaron posiciones divergentes
en los subgrupos, que permiten fortalecer el sentido de pertenencia y apropiacién del T, en la
medida en que pueda consolidarse una propuesta en pro de exponer y promover procesos de

transformacion de orden simbdlico, cognitivo o afectivo.

5. Frente a las representaciones sociales emancipadas que se pudieron identificar en los
grupos de estudiantes, particularmente en estudiantes del GCA, es posible establecer su origen
en nichos de experticia como el grupo de investigacion en bioquimica fomentado por la
institucién, por medio del cual, se genera una red semantica mejor estructurada
conceptualmente y mucho mas articulada en relacién a los vinculos que los estudiantes hacen
entre elementos y procesos, lo que evidencia un enraizamiento mas profundo de los
conocimientos y una comprension mas amplia frente a su perspectiva hacia la problematica

como individuos activos en la institucion y en el territorio.

6. EIl que la investigacion permitiera develar las representaciones sociales emancipadas

que los estudiantes tienen sobre territorio, en una cuenca particular como la del rio Teusaca,
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permitio pensar que los cambios sociales ocurren, en la medida en que las representaciones
emancipadas evolucionan o se integran con representaciones polémicas, frente a lo cual es
imperativo que la construccion de los proyectos ambientales de las instituciones se enmarquen
en un ejercicio previo que permita el didlogo entre grupos de estudiantes de distintas
instituciones asentadas en la cuenca, a fin de intercambiar representaciones sobre el territorio
y de esta forma reconocer en ellas divergencias, hegemonias y posibilidades emancipatorias

que transforman no sélo los discursos, sino las acciones en relacion a este.

7. Otro aspecto fundamental en relacion con los hallazgos que permitio la presente
investigacion, se liga de manera transversal a la relacion de los procesos de migracion urbano
-rural, con las percepciones de los estudiantes frente al territorio. Dicho componente demostrd
el mayor grado de arraigamiento frente al territorio, de los estudiantes que viven dentro del
contexto geografico de la cuenca del rio Teusaca, comparado a los estudiantes que han sufrido
procesos de movilizacion periodica o permanente a dicho contexto, quienes, en su mayoria,
acusan expresarse en el marco de la categoria emergente de bienestar, informacion obtenida en

instrumentos como la entrevista semiestructurada.

8. De igual forma la investigacion permitio establecer el significado Unico de la
organizacion de los grupos desde sus individualidades y en perspectiva de las representaciones
sociales ya que resalta la naturaleza dindmica y funcional de las mismas, aspecto claramente
definido en las redes seménticas. Ademas, demuestra como la nueva informacion que proviene
de las representaciones emancipadas puede reestructurarse a través del anclaje de lo
desconocido, transformandolo en familiar para los dos grupos, y permitiendo de tal forma que
los miembros de los grupos actien desde el empoderamiento interno y gobernanza del

territorio, lo cual fundamenta todo aspecto en funcion de la organizacion comunitaria.
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Este proceso desde la organizacion por tipologia de las RS fundamentadas en la propuesta
de Moscovici (1988), permitio dar cumplimiento al tercer objetivo propuesto para la
investigacion cuyo fin se enmarca en realizar todo un proceso de andlisis en funcion de la
incidencia de las concepciones explicitas e implicitas de los estudiantes de las instituciones
educativas asentadas en la cuenca del rio Teusaca, respecto al territorio y manifestadas en sus
practicas ambientales en la cuenca, lo cual da paso a establecer una serie de recomendaciones,
pertinentes sobre las transformaciones que pueden generarse desde las instituciones cuando se

le asigna un rol realmente activo a los estudiantes y se parte de sus intereses.

Recomendaciones

A la luz del cuarto objetivo de la investigacion cuyo fin se desarrolla en el proponer
ejercicios de socializacion de los resultados con las comunidades académicas desde el
potenciamiento de recursos pedagdgicos que puedan generar réplica frente a acciones de
mejoramiento, y acorde al disefio de Proyectos Educativos Escolares PRAE, se pueden generar

las siguientes recomendaciones:

1. La exposicidn a nueva informacion transmitida por representaciones emancipadas no
produce un cambio en las ideas o crea una revolucion conceptual, sino que requiere el anclaje
de la nueva informacion dentro del sistema anterior de representaciones y la organizacion de
nuevas relaciones entre las diversas representaciones para obtener una sensacion de integracion
interna o renovada coherencia entre las diferentes representaciones. Por tanto, se hace
imperativo que la construccion de los PRAE en ambas instituciones se enmarque en la

participacion estudiantil intra e interinstitucional.

2. El material documental obtenido por medio de entrevistas y salidas de campo muestra
un alto grado de similitud en cuanto a representaciones hegemonicas entre instituciones,

compartidas en cuanto a contenido social y emocional, imagenes, creencias y sentimientos de



123

los estudiantes. El papel dindmico de las representaciones sociales puede ayudar a los grupos
a reorganizar sus representaciones sociales frente a nueva informacion, como la develada en
las representaciones polémicas que manejan subgrupos de LA y las representaciones
emancipadas de los subgrupos de GCA, respecto a lo cual se requieren espacios para el dialogo
que den paso a ejercicios de transformacion para visibilizar el significado de territorio en las

comunidades.

3. Al ser la identidad social una funcion de las representaciones sociales, construida
externamente a través de la sociedad de identificacion (Duveen, 2001), se puede afirmar que
las representaciones dan respuesta a preguntas como ¢quién soy frente a los demés? en la
medida en que la pertenencia a un grupo se manifiesta por la aceptacion de las representaciones
hegeménicas del grupo. Si se generan espacios entre grupos en los que, las representaciones de
los estudiantes logren interactuar y promover la transicion de representaciones hegemonicas
como la representacion de territorio asumido como sistema sin participacion y
responsabilidades del individuo que las concibe, se pueden generar procesos para la
transformacion y reestructuracion de dichas representaciones hegemanicas, basadas no solo en
nueva informacion si no en la integracion de los otros dos tipos de representaciones que a la
luz de esta investigacion, complejizan el proceso, al identificar posibles causas 0 no y
alternativas de transformacion, desde el hacer y el actuar, que finalmente es el objetivo de la

educacion ambiental en vinculo con el territorio.

4. Esimportante que todas aquellas estrategias para la inclusién de la dimension ambiental
en las instituciones, se medien desde el interés directo de los estudiantes, dada la importancia
que tiene el hablar frente a los posibles andlisis y comprensiones de las distintas, diversas y
cambiantes problematicas y potencialidades ambientales que en lo local, sean posibles mediar
a la luz de la cotidianidad y de la realidad y no del interés que considera pertinente un area

especifica del saber que se ocupa del mismo (del PRAE) en cada institucion.
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5. No menos importante, es el pensarse la transformacion de la Optica de los maestros
frente a la responsabilidad de este tipo de proyectos ambientales escolares, en donde
posiblemente es equivocado pensar, que dicha responsabilidad recae Unica y exclusivamente
en el area de ciencias naturales de la institucion y que no es posible generar dinamicas de
interdisciplinariedad con las demas ramas del conocimiento. De alli que sea la escuela el nicho
del desarrollo de trabajo por proyectos orientados desde diversas disciplinas, que apunten a
generar procesos de transformacion e impacto conjunto en los territorios que se construyan en

concordancia a las necesidades de su comunidad.

6. Se propone entonces que las instituciones educativas, a raiz de los resultados de la
presente investigacion, orienten los objetivos de sus PRAE a la realidad percibida por sus
estudiantes y la completitud de la comunidad académica y se deje de lado la masificacion de
las acciones vinculadas al manejo de residuos solidos como fin Unico del trabajo desde el
PRAE. Para ello es importante el trabajo desde la cualificacion docente en el manejo de este
tipo de problematicas y la participacion de todas las areas de manera mancomunada en la
construccién, implementacion y de ser necesaria la reevaluacion y reestructuracion de sus
PRAE, para dar paso de igual forma, a la consolidacion de los objetivos del PEI. Finalmente,
y frente a ello, se propone la opcidn de brindar acompafiamiento a estos procesos desde la
vinculacion a PFPD (Programas de Formacion Permanente de Docentes) que seria posible

desarrollar mediante convenios con algunas instituciones de educacién superior.
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Anexos

Anexo 1: Formato de Caracterizacion de la Institucion

FORMATO CARACTERIZACION INSTITUCIONAL

INVESTIGACION: REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE TERRITORIO, EN ADOLESCENTES
VINCULADOS A DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE COLEGIOS DISTRITALES Y PRIVADOS
ASENTADOS EN LA CUENCA MEDIA DEL RIO TEUSACA - CUNDINAMARCA — COLOMBIA

1. INFORMACION GEMERAL

Responsable de Ia Caracterizacion

Fecha de elaboracién: Dia___ Mes___ Afio
Institucion Educativa:

2. BREVE RESEFIA DE LAINSTITUCION  Privada I:‘ Piblica D

3. PUBLICO OBJETIVO

Definicion del radio de accion (Estudiantes de que grado y de qué edad)

Descripci6n entorno:

+  Antecedentes del trabajo ambiental en |a institucién:

5. REVISION DE PEI (PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL) ¥ PRAE (PROYECTO
AMBIENTAL ESCOLAR)

PRAE - PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR

&Cuenta la institucién con un PRAE - PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR?
No Si

&Cudl es sumayor objetivo?

&Cémo se relaciona la institucién con el territorio?

&Quién es el encargado o lider del PRAE en la institucién?

&0Qué dreas especificas intervienen en el PRAE?

<&Existe alguna relacion de |z institucion con la Cuenca del Rio Teusaca?

élainstitucion cuenta con programas de capacitacion y formacion decente en materia de
Educacion Ambiental? No Si éCudles?

*  Ubicacion y Extension (donde estd situada la institucian, con queé limita, que ta
Ia fuente hidrica):

Numero total de enlalE:
Miveles de Escolaridad: De a
Clasificacion de la poblacién objeto por rangos de edad y género;

GRADO EDAD GENERO
F M

4. GRUPOS DE INTERES

Actividades complementarias: Organizaciones que trabajan temas ambientales con la
institucién educativa

. Categaria Qué estructura
Ubicacién } o .
servicios, tiendas, arganizativa
Nombre (barrio, vereda o n O
= microempresas, tienen? (son una ONG,
direceion]
etc) del estado, privado, etc]

PEl - PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL
Revisar en el documento donde se refleja:

3. Relacién de Ia institucién con &l entorna

b. Accion sodial

 Incidencia en el contexto

&Estd el PRAE alineado con el PEI?
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Anexo 2: Formato de Entrevista Semiestructurada a Estudiantes

FORMATO ENTREVISTA

INVESTIGACION: REPRE SENTACIONES SOCIALES SOBRE TERRITORIO, EN ADOLESCENTES VINCULADOS A DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE COLEGIOS
DISTRITALES Y PRIVADOS ASENTADOS EN LA CUENCA MEDIA DEL RIO TEUSACA - CUNDINAMARCA — COLOMBIA

TERRITORIO - CUENCA - EDUCACION AMBIENTAL

Objetivos de la entrevista:
< Identificar las representaciones sociales de estudiantes adolescentes de las instituciones educativas asentadas en la Cuenca del rio Teusaca sobre
el territoria.
< Establecer las categorias, presentes en la representacion.

Dirigido a: Estudiantes adolescentes de instituciones educativas situadas en la Cuenca del Rio Teusaca.
Tiempo aproximado de la entrevista: 40 minutos.
Recursos: Guia de entrevista, grabadora de voz.

Fecha de entrevista: PROTOCOLO
Entrevistador. 1. Presentacion del entrevistador
Colegio: COLEGIO GIMNASIO LOS ALPES 2. Contextualizacion del ejercicio en funcién de la investigacidn
Vereda: 3. Preguntas
Cuenca: 4. Cierre
Sujeto:
PREGUNTAS
Temalcategoria Pregunta Observaciones
Identificacion personal y £ Cual es tu nembre?

demografica del entrevistado | ;Cuantos afios tienes?

¢En qué curso estas?
;Ddnde vives?

Territorio ;Conoces el lugar donde esta
ubicado tu colegio? ; Qué me
puedes contar de ese lugar?

¢ Puedes contarme para ti que
significa la palabra territorio?
;Has escuchado alguna vez
esa palabra? ;Cuéando crees

que la usan?

FORMATO ENTREVISTA

INVESTIGACION: REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE TERRITORIO, EN ADOLESCENTES VINCULADOS A DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE COLEGIOS
DISTRITALES Y PRIVADOS ASENTADOS EN LA CUENCA MEDIA DEL RIO TEUSACA - CUNDINAMARCA — COLOMBIA

Interaccion con el territorio ¢Alguna vez han s
pero cerca del colegio?
dénde han ido?

£ Qué hacen cuando salen con
el colegio a los alrededores?
¢Has visto naturaleza cerca a
tu colegio? ; Dime 3 palabras
que resuman lo que hay
alrededor de tu colegio?
Cuenca ¢ Sabes si cerca a tu colegio
hay rios?

¢Alguna vez has oido hablar de
una Cuenca? ;Qué crees que
es una cuenca? ;Encuentras
alguna relacion entre cuenca y

territorio?
Interaccion con el recurso ¢ Sabias que estamos cerca de
hidrico una gran reserva de agua?

¢ Para qué podria servirnos
conocer y cuidar ese recurso de
agua gue tenemos cerca?
Responsabilidad Social ¢ Sabes si en tu colegio estan
haciendo algo para conservar la
naturaleza que se encuentra
alrededor?

¢ Qué tipo de actividades te
gustaria que se realizaran para
conocer mas del recurso de
agua que tenemos cerca al
colegio? ;Qué haces tu para
conservar la naturaleza en tu
colegio?

Cierre: oporfunidad de complementar cualguier pregunta con informacién adicional
« ;Hay algo mas que quisieras contarme de las cosas de la naturaleza que rodean tu colegio?
D dida y finalizacion de I grabacio

P
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Anexo 3: Formato Soporte Grafico y Dibujo implementada con estudiantes

FORMATO DIBUJOS Y SOPORTES GRAFICOS

INVESTIGACION: REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE TERRITORIO, EN ADOLESCENTES VINCULADOS A DINAMICAS DE EDUCACION
AMBIENTAL DE COLEGIOS DISTRITALES Y PRIVADOS ASENTADOS EN LA CUENCA MEDIA DEL RiO TEUSACA - CUNDINAMARCA — COLOMBIA

Consigna:

1. Realiza un dibujo del entorno de tu colegio. éQué hay fuera de éI?
2. Explica brevemente el dibujo que elaboraste en el punto anterior

SUJETO:

EDAD: FECHA:
GRADO: INSTITUCION:
INVESTIGADOR:

VERBALIZACION




139

Anexo 4: Consentimientos Informados (muestra)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

DE

TERRITORIO, EN ADOS A
DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE YP "
CUENCA MEDIA DEL RIO TEUSACA - CUNDINAMARCA ~ COLOMBIA

Su hijo(a) ha sido invitado(s) a participar en la investigacidn REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE
i) L S A DINAMI E_EDUCACION AMBIENTAL DE COLEGIOS
RITALES Y Py = ARCA —

COLOMBIA. Su objetiy “Interpretar lc sociales de los vinculados

o instituciones educativas asentadas en la Cuenca del Rio Teusacd, sobre e territorio y su

incidencia en el proceso de educacidn ambiental”;

nombre no aparecerd asociado a ninguna opinién particular. Para elo se usaran convenciones
para la identificacién de la informacién, producto que serd dnicamente salvaguardado por las
investigadoras en su proceso de desarrollo.

Su hijo(a) ha sido seleccionado(a) porque pertenece en calidad de estudiante al COLEGIO

i % igacié Conocimiento de los resultados: Usted en su calidad de padre de familia, tiene derecho a conocer

IMNASIO LOS ALPES y cumple con el rango etario de estudio ARtrD de husstajgumItgacon: s los resultados ce esta investigacion, Para ello, al final de fa misma, podra conocer el documento de
Investigadoras responsables de este estudio son las Profesionales: MARCELA ALVARADO  Eadaanie . e S TR LS

GONZALEZ - Licenciada en Pedagogia Infantil Y Especialista en Desarrollo Humano y MARCELA investigacion mediante contacto con las Investigadoras al igual que serd invitado a la socializacién

GONZALEZ ORTEGA - EcSloga de los resultados, la cual se programa con las Directivas de la Institucion Educativa. Podré ponerse

en contacto con las investigadoras por los siguientes canales:
La investigacion se realiza en el marco de los estudios de Maestria en Desarrollo Educativo y Social

de la UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL — CINDE que actualmente cursan las investigadoras. MARCELA ALVARADO GONZALEZ
Para decidir si su hijo(a) puede participar en esta investigacion, es importante que considere la Cel. 3004297133
sigulente informacion. Siéntase libre de preguntar cualquler asunto que no le quede claro: Direccién: CINDE Calle 93 No. 45 A 31 Barrio La Castellana
Correo electrénico: marshe. o~ sduco
Participacién: Su participacion consistrs en brindarnos informacién por medio de relatos y dibujos
que nos permitirén develar realidades en relacion a la cuenca del Rio Teusaca en el contexto
educativo, €l trabajo en Ia entrevista y Ia recoleccidn de dibujos durar alrededor de 60 minutos SRR RLI GONLALEE QUEEGA
cada una, y abarcaré varias preguntas sobre detallar el tema que se consultard, Dichas actividades sl
se realizarén dentro de la institucidn educativa, en los espacios asignados por las Directivas para el Direccidn: CINDE Calle 93 No. 45 A 31 Barrio La Castellana
trabajo con el grupo, de acuerdo al dia y la hora que ellos estimen pertinente. Para facilitar el Correo marcelagor om ~ filian, du.c

analisis, esta entrevista y elaboracion de dibujos, serén grabadas y fotografiadas. En cualquier

caso, su hijo{a) podra interrumpir Ia grabacién en cualquier momento, y retomarla cuando quiera. Si requiere mayor informacién, o comunicarse por cualquier motivo relacionado con esta
investigacién, puede contactar a las investigadoras responsables de este estudio.

Riesgos: Este efercicio no cuenta con ningin indicador de riesgo en su implementacién.

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
Beneficios: Usted en calidad de padre de familia y su hijo(a) en calidad de participante, no recibiré

ningdn beneficio directo, ni recompensa alguna, por participar en este estudio. No obstante, su s WA S Gk

participacion permitird generar informacion para indicar el uso potencial de fa informacion en Yo, ARG 2L Aceqio gue mi hllo(a)

términos de beneficio social y ambiental en el lugar de impacto de la institucién educativa, Harms Aleandyn 6acnn Eainuile participe en el estudio
REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE T EN ADOLESCENTES VINCULADOS A

Voluntariedad: La participacién de su hijo(a) es absolutamente voluntaria. El/Ella tendrs Ia
libertad de contestar las preguntas que desee, como también de detener su participacién en
cualquier momento que lo desee. Esto no implicard ningin perjuicio ni para él/ella ni para usted,

DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE COLEGIOS DISTRITALES Y PRIVADOS ASENTADOS EN
LA CUENCA MEDIA DEL RIO TEUSACA - CUNDINAMARCA ~ COLOMBIA
Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido las condiciones de su participacin en

Confidencialidad: Todas las opiniones y el uso las fotografias de su hijo(a) serén confidenciales, y este estudio.
mantenidas en estricta reserva. En las y ion, su

Evidencia 1: Consentimiento Informado firmado por padre de familia

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
A HATIONAL nombre no aparecerd asociado a ninguna opinién particular. Para ello se usaran convenciones
Ty YT

para la identificacién de la informacion, producto que serd Gnicamente salvaguardado por las
investigadoras en su proceso de desarrollo,

2% Conocimiento de los resultados: Usted en su calidad de padre de familia, tiene derecho a conocer
TERRITORIO, EN A los resultados de esta investigacién. Para ello, al final de la misma, podra conocer el documento de
DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL Py n investigacion mediante contacto con las Investigadoras al igual que serd invitado a la socializacion
CUENCA MEDIA DEL RI0 TEUSACA - CUNDINAMARCA ~ COLOMBIA de los resultados, la cual se programa con las Directivas de [a Institucién Educativa. Podra ponerse
en las investi por los siguient les:
Su hijo(a) ha sido invitado(s) a participar en la investigacidn REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE
TERRITORIO, EN ADOLESCENTES VINCULADOS A DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE COLEGIOS MARCELA ALVARADO GONZALEZ
Y PRIV S EN LA DEL RIO = CUNI RCA —
bjetivo es “Interpretar Socidles de los vinculados Celianosans i)
o instituciones educativas asentadas en la Cuenca del Rio Teusacd, sobre el territorio y su Direccién: CINDE Calle 93‘3"- 45A 31 Barrio La Castellana i
incidencia en el proceso de educacién ambiental”; mar
Su hijo(a) ha sido seleccionado(a) porque pertenece en calidad de estudiante al COLEGIO MARCELA GONZALEZ ORTEGA
GIMNASIO LOS ALPES y cumple con el rango etario de estudio dentro de nuestra investigacion. Las C_eh 4102481009
investigadoras responsables de este estudio son las Profesionales: MARCELA ALVARADO Direccign: CINDE Calle 93 No. 45 A 31 Barrio La Castellana
GONZALEZ - Licenciada en Pedagogia Infantil Y Especialista en Desarrollo Humano y MARCELA C n. educo

GONZALEZ ORTEGA - Ec6loga.

Si_ requiere mayor informacion, o comunicarse por cualquier motivo relacionado con esta

La investigacion se realiza en el marco de los estudios de Maestria en Desarrollo Educativo y Social investigacin, puede contactar a las investigadoras responsables de este estudio.

de [a UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL — CINDE que actualmente cursan las investigadoras.
Para decidi si su hijo(a) puede participar en esta investigacién, es importante que considere Ia

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
siguiente informacion. Siéntase libre de preguntar cualquier asunto que no le quede claro:

. o : ! / - " vo, Dovid Lopgl acepto que mi hilofa)
Participaci6n: Su participacion consistirs en brindarnos informacién por medio de relatos y dibujos i o) il
que nos permitirén develar realidades en relacion a la cuenca del Rio Teusacé en el contexto
educativo. £l trabajo en Ia entrevista y Ia recoleccion de dibujos duraré alrededor de 60 minutos REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE TERRITORIO, EN ADOLESCENTES VINCULADOS A
cada una, y abarcaré varias preguntas sobre detallar el tema que se consultard, Dichas actividades DE DE COLEGIOS (XERIVAROS L
se realizarén dentro de la institucién educativa, en los espacios asignados por las Directivas para el LA CUENCA MEDIA DEL RO TEUSACA - CUNDINAMARCA ~ COLOMBIA

trabajo con el grupo, de acuerdo al dfa y la hora que ellos estimen pertinente. Para facilitar el
analisis, esta entrevista y elaboracién de dibujos, serén grabadas y fotografiadas. En cualquier
€aso, su hijo(a) podra interrumpir Ia grabacién en cualquier momento, y retomarla cuando quiera.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) las i de su i ién en
este estudio.

Riesgos: Este ejercicio no cuenta con ningdn indicador de riesgo en su implementacién. L r/ #
: v n 2
4 A 4 s et Firma Padre de Familia Firma Investigadora Responsable 1

Beneficios: Usted en calidad de padre de familia y su hijo(a) en calidad de participante, no recibird
ningdin beneficio directo, ni recompensa alguna, por participar en este estudio. No obstante, su
participacién permitiré generar informacion para indicar el uso potencial de fa informacién en
términos de beneficio social y ambiental en el lugar de impacto de la institucién educativa. —_—
Firma Investigadora Responsable 2

Voluntariedad: La participacién de su hijo(a) es absolutamente voluntaria. El/Ella tendré Ia

libertad de contestar las preguntas que desee, como también de detener su participacién en Lugary Fecha:
cualquier momento que lo desee. Esto no implicara ningin perjuicio ni para él/ella ni para usted,

Confidencialidad: Todas las opiniones y el uso las fotograffas de su hijo(a) serén confidenciales, y Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte
y sta i

mantenidas en estricta reserva. En las

Evidencia 2: Consentimiento Informado firmado por padre de familia



DE

TERRITORIO, EN A
DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE COLEGIOS Y P n
CUENCA MEDIA DEL RIO TEUSACA - CUNDINAMARCA ~ COLOMBIA

Su hijo(a) ha sido invitado(s) a participar en la investigacin REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE

TORI ADO )S A DIt ION IBIENTAL DI GI0S

Ld S EN LA MEDIA DEL RIO_TE! = CUNDII RCA —

Su objetivo es “Interpretar iales de los vinculados

0 instituciones educativas asentadas en la Cuenca del Rio Teusacd, sobre el territorio y su
incidencia en el proceso de educacién ambiental”;

Su hijo(a) ha sido seleccionado(a) porque pertenece en calidad de estudiante al COLEGIO
GIMNASIO LOS ALPES y cumple con el rango etario de estudio dentro de nuestra investigacion. Las
investigadoras responsables de este estudio son las Profesionales: MARCELA ALVARADO
GONZALEZ - Licenciada en Pedagogia Infantil Y Especialista en Desarrollo Humano y MARCELA
GONZALEZ ORTEGA - Ec6loga.

La investigacion se reallza en el marco de los estudios de Maestria en Desarrollo Educativo y Social
de la UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL — CINDE que actualmente cursan las investigadoras
Para decidir si su hijo(a) puede participar en esta investigacién, es importante que considere la
siguiente informacién. Siéntase libre de preguntar cualquler asunto que no le quede claro:

Participaci6n: Su participacion consistirs en brindarnos informacién por medio de relatos y dibujos
que nos permitirén develar realidades en relacion a la cuenca del Rio Teusacé en el contexto
educativo. £l trabajo en la entrevista y la recoleccion de dibujos duraré alrededor de 60 minutos
cada una, y abarcard varias preguntas sobre detallar el tema que se consultard, Dichas activicades
se realizarén dentro de la institucién educativa, en los espacios asignados por las Directivas para el
trabajo con el grupo, de acuerdo al dia y a hora que ellos estimen pertinente, Para facilitar el
analisis, esta entrevista y elaboracion de dibujos, sern grabadas y fotografiadas. En cualquier
aso, su hijofa) podra interrumpir la grabacién en cualquier momento, y retomarla cuando quiers.

Riesgos: Este ejercicio no cuenta con ningtn indicador de riesgo en su implementacién.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
IONAL

ombre o aparecerd asociado 3 ninguna opinién particular. Para ello se usaran convenciones
para [a identificacidn de s informacién, producto que serd dncamente salvaguardado por las
ivestigadoras en su proceso de desarrollo.

‘Conoclmiento de los resultados: Usted en su calidad de padre de familla, tiene derecho & conocer

os resitados de esta investigacidn. Para o, sl final de 1a misma, podrd conocer el documento de

imvestigacicn medsante cantacto con Ias nvestigadoras al iguai cue serd invitace a a socializacdn

de los resuitados, ta cual se programa con (as Directivas de I institucién Educativa. Podrd ponerse
fos

MARCELA ALVARADO GONZALEZ

Col. 3004257153

"Direcelon: CINDE Calle 93 No. 45 A 31 8arrio La Castellana
be. y mabvaradoa@yupn edu co

'MARCELA GONZALEZ ORTEGA

Cel. 3102481009

Diraceién CINDE Calle 93 No. 45 A 31 Barro La Castellana

Corrao electrénico: ryrielagoriezs@arall o - Man gocialerBugn ety o

Si requiere mayor informacion, o comunicarse por cuslquier motivo relacionado con esta
nvesti bl

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

O o R v st

Lor A T Pomrcry ey == ‘actcipe en el estudio

REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE TERRITORIO, N ADOLESCENTES VINCULADDS A
AMBIENTAL ENT)

Decaro qus he kida g s me ha lido) y (N} comgrendida las condicionss de su particpacién en
et gyudo. “J_~
7

Firma investigadora Respoasable 1
Beneficios: Usted en calidad de padre de familia y su hijo(a) en calidad de participante, no recibiré
ninglin beneficio directo, ni recompensa alguna, por participar en este estudio. No obstante, su
participacion permitir generar informacién para indicar el uso potencial de la Informacién en —_—
términos de beneficio social y ambiental en el lugar de impacto de la institucién educativa, Fiema iraigedors Reapamonble 3

Voluntariedad: La participacién de su hijo(a) es absolutamente voluntaria. £l/Ella tendr Ia
libertad de contestar las preguntas que desee, como también de detener su participacién en
cualquier momento que lo desee. Esto no implicara ningin perjuicio ni para él/ella i para usted.

mantenidas en estricta reserva, En las

Confidencialldad: Todas las opiniones y el uso las fotografias de su hijo(z) serén confidenciales, y
y de esta

Evidencia 3: Consentimiento Informado firmado por padre de familia

Lugar yFecha: ______ -

firma en dos eemplares,

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
fmtincores NACIONAL
IN D E 5t ¢ [ N
s Coprdevtsco
T st v o i o
nombre no aparecers asociado a hinguna opinion particular. Para el se usaran convenciones
L para a identificacidn de Ia informaciin, producto aue sers Gnicamente salvaguardado por las
investigadoras en su proceso de desarroilo
TERRITORIO, EN A
DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE COLEGIOS. \LES Y n

P
CUENCA MEDIA DEL RIO TEUSACA - CUNDINAMARCA ~ COLOMBIA

Su hijo(a) ha sido invitado(a) a participar en la investigacién REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE
{ ADOLESCE INAI

jsted en padre de fomilia, & conocer
o3 rasultadios de esta (nvestigacién. Para elo, al final de ks misma, podrd conocer el documents de
investigacién med con as sers Invitado a la socializacion
de los resultados, la cual se programa con las Directivas de la institucion Educativa, Podra ponerse

INCULADOS A DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE COLEG! en cantacto con las investigadaras por los sguientes canales:

Y Py o0 TE ARCA -

BIA. Su objetivo es “Interpretar I sociales de los vinculodos MARCELA ALVARADO GONZALEZ
o instituciones educativas asentados en la Cuenca del Rio Teusacs, sobre el territorio y su Col. 3004297133
incidencia en el proceso de educacién ambiental”; Direcci INDE Calle 93 No. 45 A 31 Barrio La Castelana
manhe R2alv; ! - 00u.CO

Su_hijo(a) ha sido seleccionado(a) porque pertenece en calidad de estudiante al COLEGIO
GIMNASIO LOS ALPES y cumple con el rango etario de estudio dentro de nuestra investigacion. Las SOREAEE ONTRON

Investigadoras responsables de este estudio son las Profesionales: MARCELA ALVARADO
GONZALEZ - Licenciada en Pedagogia Infantil Y Especialista en Desarrollo Humano y MARCELA
GONZALEZ ORTEGA - Ecéloga.

La investigacin se reallza en el marco de los estudios de Maestria en Desarrollo Educativo y Social
de la UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL — CINDE que actualmente cursan las investigadoras,
Para decidi si su hijo(a) puede participar en esta investigacién, es importante que considere la
sigulente informacion. Siéntase libre de preguntar cualquler asunto que no le quede claro:

Participaci6n: Su participacion consistiré en brindarnos informacién por medio de relatos y dibujos
que nos permitirén develar realidades en relacin a la cuenca del Rio Teusacé en el contexto
educativo. £ trabajo en la entrevista y Iz recoleccin de dibujos duraré alrededor de 60 minutos
cada una, y abarcara varias preguntas sobre detallar el tema que se consultard, Dichas actividades
se realizarén dentro de la institucion educativa, en los espacios asignados por las Directivas para el
trabajo con el grupo, de acuerdo al dia y la hora que ellos estimen pertinente, Para facilitar el
analisis, esta entrevista y elaboracion de dibujos, serdn grabadas y fotografiadas, En cualquier
caso, su hijofa) podra interrumpir Ia grabacién en cualquier momento, y retomarla cuando quiera.

Riesgos: Este ejercicio no cuenta con ningin indicador de riesgo en s implementacién.

Beneficios: Usted en calidad de padre de familiz y su hijo(a) en calidad de participante, no recibira
ningdn beneficio directo, ni recompensa alguna, por participar en este estudio. No obstante, su
participacién permitira generar informacion para indicar el uso potencial de la informacién en
términos de beneficio social y ambiental en el lugar de impacto de la institucién educativa,

Voluntariedad: La participacién de su hijo(a) es absolutamente voluntaria. El/Ella tendr Ia
libertad de contestar las preguntas que desee, como también de detener su participacién en
cualguier momento que lo desee. Esto no implicard ningin perjuicio ni para él/ella ni para usted.

Confidencialidad: Todas las opiniones y el uso las fotografias de su hijo(a) serén confidenciales, y
mantenidas en estricta reserva, En las iones y de esta i i6n, su

MARCELA
Cel. 3102481009
Direccién: CINDE Calle 93 No, 45 A 31 Barrio Ls Castellana
Lsom - Hiian, £diico

Si requiere mayor informacién, o comunicarse por cuslquier motivo relaconada con esta
\ P ak

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

o LEMLA  AAIT scepto que mi hiola)
3 5= participe en el estudio

REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE TERRITOMIO, EN ADOLESCENTES VINCULADOS A

DINAMICAS DE EDUCACION AMBIENTAL DE COLEGIOS DISTRITALES Y PRIVADOS ASENTADOS EN

LA CUENCA MEDIA DEL RIO TEUSACA - CUNDINAMARCA - COLOMBIA

Declaro que he leidg(ose me ha leido) y (he) comprendido las condiciones de su participacién en

lxtium - | J

U Fiemk padrelde Famitia Firma Investigadora Responsable 1

Logaey Foch: i\

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte

Evidencia 4: Consentimiento Informado firmado por padre de familia

Nota: El archivo completo de los consentimientos informados puede consultarse en la yersién digital
del documento final en el siguiente link: https://drive.google.com/open?id=1R7QLPIzafK_iokuoL_Q949S-
1fW535vR
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Anexo 5: Matriz de analisis Categorias Predeterminadas (CP) y Categorias Emergentes (CE)

INVESTIGACION: Representaciones sociales sobre territorio en nifios
vinculados a dindmicas de educacion ambiental de colegios distritales y
privados asentados en la cuenca media del rio Teusaca -Cundinamarca-
Colombia

PROBLEMA: ;Cudles son las representaciones sociales sobre el territorio
de los nifios de las instituciones educativas asentadas en la Cuenca del Rio
Teusaca?

Convenciones:

S: Sujeto LA: La Aurora GCA: Gimnasio Los Alpes
CATEGORIA SUB - CONCEPTUALIZACION DISCURSO SUJETO(S)
CATEGORIA TEORICA Unidades de analisis

organizacion significante

Rol significativo de | Reconstituyen la realidad y le imputan | SF — LA: para el futuro, para que los hijos de uno puedan tener agua, no como en
los Sujetos una significacion especifica, | Africa

demostrando no el solo simple reflejo de
la realidad, sino, a su vez, toda una [ S11 - LA: que a veces vienen a hacer la limpieza absorben toda el agua de los pozos

luego la ponen en unos recipientes y ellos se la llevan, luego cogen el agua y le
absorben toda la basura que tienen ahi

S12 - LA: Si, ahorrando el agua, también, la aseadora ella cuando los nifios dejan
la llave abierta la aseadora la cierray eso




REPRESENTACION
SOCIAL

Construccién
Social

La teoria sobre representaciones sociales
se ocupa de un tipo especifico de
conocimiento que juega un papel
esencial en cdmo la gente piensa y
organiza su vida cotidiana, en los que se
incluyen contenidos cognitivaos,
afectivos y simbdlicos, con un papel
significativo para las personas en su vida
privada, pero también en la vida y
organizacion de los grupos en y con los
que viven (Wagner y Elejabarrieta
1994).
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S7 - LA: una quebrada, una quebrada tiene basura porque esta contamina, a veces
el coordinador nos prohibe ir alla, pero nosotros no hacemos caso, porque alla
esta el pozo séptico, un pozo séptico se revuelve con la quebrada entonces empieza
a oler como a feo, como a pop6

S12 — LA: La quebrada, pues porque es una quebradita chiquita, sucia, porque eso
viene de las casas de la demas gente y eso, el agua, del bafio y esas cosas

S13 - LA: Si, la quebrada, pues no sé asi siempre le dicenist Agua, alla hay pastos
ahi abajo, hay algas, el agua se ve sucia, no sé, pues yo creo que es sucia, porque
la profe siempre nos dice que no tomemos de esta agua, microbios

Bienestar

Segun Tuesca (2005): La calidad de vida
es un concepto relacionado con el
bienestar social y depende de la
satisfaccion de las necesidades humanas
y de los derechos positivos (libertades
modos de vida, trabajo, servicios
sociales y condiciones ecoldgicas).
Estos son elementos indispensables para
el desarrollo del individuo y de la
poblacion; por tanto, caracterizan la
distribucion social y establecen un
sistema de valores culturales que
coexisten en la sociedad (p 77) Tuesca,
R. (2005). La Calidad de Vida, su
importancia y cémo medirla. Salud
Uninorte, 21, 76-86. Recuperado de:
http://ciruelo.uninor-
te.edu.co/pdf/salud_uninorte/21/8 La%
20Calidad%20de%20Vida.pdf

I- LA: ¢como se imaginan que era esto antes?
VS- LA: muy limpio, lleno de animales. De vacas

S9 - LA: Arboles, plantas, un pajarito, mariposasiste: Bonito, limpio, no sefiora

SB - LA: Que es muy hermoso porque esta en medio de la naturaleza me gusta porque
est bien ubicado y es muy lindo por su naturaleza, y que hay montafias que
ocasionan oxigeno

S11 - LA: luego pasas alla y luego uno se encuentra con Marqués y hay una laguna
gue baja asi, y rapido, y donde una compafiera que es por la casa de alla arriba, que
hemos ido, que haya uno lo dejan, era una salida pedagoégica, que alla uno salia,
llevaba trajes de bafio y se metia a la laguna, muy chévere, si, mucha, mira por alla
estan esos pinos, me encanta porque también hay montafias, los animalitos y todo
esto practicamente del colegio es sélo naturaleza

SA- LA: Muy chévere, porgue no se ven cosas malas, es que es como el campo
SA- LA: Si, por que la respiracion de uno es mas fresca isti - La naturaleza tiene que
ver con algo de territorio?:ti Casi todo es zona verdeisee; Zonas verdes, canchas y que

es lejos de la ciudad

SC-LA: Que lo siento como un lugar muy apropiado y muy bueno porque acé es
como porque es un lugar como en la selva porque hay muchos arboles y montafias




Identidad Social

“el pensamiento colectivo y la
reflexividad de los grupos se
complementan mutuamente y son los
prerrequisitos fundamentales para lo que
denominamos identidad social”
(Wagner y Elejabarrieta, 1994, pag. 819).
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S5-LA: es donde yo puedo estar y eso puede ser mi territorio y digamos mi
territorio es donde yo vivo

I: ¢tu colegio hace parte de tu territorio?

S5-LA: si
S6-LA: donde vivo, donde como, donde estudio aprendo

I - LA: ¢bueno y de quien esta tierra entonces?
VS- LA de Jesus, del Rector, de todos, de todos los del colegio
SE-LA: En las clases de naturales, esa palabra la han utilizado como los indigenas

I -LA: ¢y solamente el espacio donde estd tu casa? O alrededor también
S3 -LA: alrededor de todo lo que yo veo

SE-LA: A veces, en sociales o en ciencias naturales, que el territorio de los indios

SE-LA: En Sociales, porque en sociales se trata més de los territorios, donde queda
Colombia y esas cosas

I- LA: cual es tu territorio entonces, por ejemplo
S3 - LA: digamos aca en el colegio

Sentido de
pertenencia

El concepto de sentido de pertenencia se

instaura a partir de una identidad
colectiva, involucra una actitud
consciente y comprometida
afectivamente  ante el  universo

significativo que singulariza una
determinada colectividad en donde el
sujeto participa activamente.

I: para qué sirven los arboles

S10-LA: para que nos den fruto y nos de alimento

S11-LA: porque ellos transforman el aire de los carros

S12-LA: eso de los arboles cae y nacen otros en el agua y limpia el agua I: muy bien
quien les ensefo eso

VS-LA: la profesora

S6A — GCA: hay que hablar con la sociedad tenerlo en cuenta, mostrarles un
estudio de lo que esta pasando

I: ¢tu colegio hace parte de tu territorio?

S5-LA: si

S6-LA: donde vivo, donde como, dono de estudio aprendo

I - LA: ¢y solamente el espacio donde esta tu casa? O alrededor también.
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S3 - LA: alrededor de todo lo que yo veo

S1 - LA: el territorio es algo donde yo vivo y que yo puedo estar ah? todas las veces
gue yo quiera Digamos como si fuera mi territorio

I - LA: ¢bueno y de quien esta tierra entonces?
VS- LA de Jesus, del Rector, de todos, de todos los del colegio

Psicologia
ambiental

Holahan (Citado en Granada 2004) “la
psicologia ambiental es un area de la
psicologia cuyo foco de investigacién es
la interrelacion del ambiente fisico con
la conducta y la experiencia humana”
(Pag.22).

La psicologia ambiental también se
ocupa del estudio del espacio geografico
y como la relacion que el hombre
establece con él, lo convierte en
territorio,  otorgandole significados,
simbolismos y conocimientos gracias a
la experiencia y la interrelacién que ha
sostenido con un espacio, y a todas las
relaciones sociales que acontece dentro
de este. Estos dos procesos (la
experiencia con el medio y las relaciones
sociales) son determinantes para la
construccién del conocimiento social
instaurandose de esta forma las
Representaciones Sociales, por medio de
las cuales se logra captar e interpretar la
realidad a través de las experiencias.




TERRITORIO

Poder - Dominio

escenario de las relaciones sociales
referida a una extension terrestre
delimitada, que incluye relaciones de
poder y posesion por parte de individuos,
grupos y organizaciones de toda escala;
con limites de soberania, propiedad y
jurisdiccion
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I: para que sirven los arboles

S10-LA: para que nos den fruto y nos de alimento

S11-LA: porque ellos transforman el aire de los carros

S12-LA: eso de los arboles cae y nacen otros en el agua y limpia el agua I: muy bien
quien les ensefio eso

VS-LA: la profesora

I: ¢pregunto, donde estd tu territorio? S15-LA: en serrezuela
I: ¢serrezuela es tu territorio por qué? S15-LA: porque alla vivimos
I: y tu colegio es territorio tuyo o no S15: no

I: y parati que era el territorio
S8-LA: ah donde uno puede vivir y también a donde uno puede ensefiar y también
comer para que uno no se muera

I: ¢pregunto, donde estd tu territorio? S15-LA: en serrezuela
I: ¢serrezuela es tu territorio por que? S15-LA: porque alla vivimos
I: y tu colegio es territorio tuyo o no S15: no

S5-LA: es donde yo puedo estar y eso puede ser mi territorio y digamos mi
territorio es donde yo vivo

I - LA: ¢bueno y de quien esta tierra entonces?
VS- LA de Jesus, del Rector, de todos, de todos los del colegio

I -LA: ¢y eso es tuyo?
S4 - LA: de mi abuelo

S1 - LA: el territorio es algo donde yo vivo y que yo puedo estar ah/ todas las veces
que yo quiera Digamos como si fuera mi territorio

S3 - LA: Si en el colegio, pues territorio, cuando estoy jugando algo y pues necesito
ver que significa, para mi significa que le pertenece a alguien o que también es el
estado del gobierno

B-LA: el territorio es la tierra no pueden pisar porque es de ellos, y la cuenca
puedes ser de muchas personas
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S11-LA: Que es como el colegio, que cada uno tiene su parte, que cada uno tiene su
espacio y no tiene que estar compartiendo con los demas, puede ser como... yo como
yo tener la cascada, que nadie, que pueden entrar, si , pero que no pueden echar
basura ni nada, pues si uno pone un letrero cumplan lo que esta ahi, no botar mas
papeles en el pasto, porque cuando llueve el... los laguitos se llevan asi y caen
también en la cascada.ist Pues no tanto, por ahi dos veces, que, ahi no ese si me
quedo corta, como decir que no se acerque, que se el que se acerca le puede ir mal

Lugar

los lugares son creaciones historicas, que
deben ser explicados, no asumidos, y
que esta explicacion debe tomar en
cuenta las maneras en las que la
circulacion global del capital, el
conocimiento y los medios configuran la
experiencia de la localidad” (Escobar,
2010)

I: ¢pregunto, donde esta tu territorio? S15-LA: en serrezuela
I: ¢serrezuela es tu territorio por qué? S15-LA: porque alld vivimos
I: y tu colegio es territorio tuyo o no S15: no

I: para que sirven los arboles

$10: para que nos den fruto y nos de alimento

S11: porque ellos transforman el aire de los carros

S12: eso de los arboles cae y nacen otros en el agua y limpia el agua I: muy bien
quien les ensefio eso

VS: la profesora

S13- LA: en la aurora baja y el agua se puede tomar
VS-LA ¢Y cudl crees que es tu territorio? Una casa
Osea que tu territorio cuél es? Una casa

¢Una casa cualquiera? Si

VS-LA: Como una guarida

VS-LA: Bogotd, la calera

VS- LA: La aurora baja

I: y para ti que era el territorio

S8- LA: ah donde uno puede vivir y también a donde uno puede ensefiar y también
comer para que uno no se muera
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I: ¢tu colegio hace parte de tu territorio?
S5-LA: si
S6-LA: donde vivo, donde como, dono de estudio aprendo

S5- LA: es donde yo puedo estar y eso puede ser mi territorio y digamos mi
territorio es donde yo vivo

I- LA: cual es tu territorio entonces, por ejemplo
S3 - LA: digamos aca en el colegio

S3- LA: Territorio es un lugar a donde nosotros estamos

S3 - LA: acd cerca al colegio
S2-LA: Conocemos hasta alla y hasta la quebrada, conocemos hasta la Calera.

S1-LA: hasta mas por alld, un poquito méas lejos de la montafia profe.
VS - LA: En la aurora baja

$13 - LA: Una cancha de futbol cinco salones de primero hasta quinto la quebrada
dos arcos.

SF - LA: En Sociales, porque en sociales se trata mas de los territorios, donde
queda Colombia y esas cosas

SD-LA: en sociales, dicen que es como es alrededor de uno que uno lo tiene que
cuidar, es donde uno vive, es el entorno de uno

SD-LA: es como un lugar alrededor de uno
S16-LA: Dibuje el colegio, la quebrada y muchos arboles la tienda y los buses

S20 - LA: Yo dibujé mi colegio con unos arboles, carros, busetas, hice una cancha,
la quebrada, unas llantas y por dltimo unas flores

S10A - LA: Bueno este lugar es alejado de la civilizacion, especificamente del pueblo
de la calera que es aledafio a Bogota, de hecho, por el mismo caminito de aca
llegamos a Bogota
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lugares, de paises

S++ - LA: casas, que podrian ser, porque cuando siempre salimos de las rutas para
venir al colegio a veces nos dan las sefioras que viven en esta casa nos venden tinto
y eso, pueden ser montafias, casas

S++ - LA: Campo, carretera y puede ser arboles

SC - LA: Territorio es un lugar donde pueden decirte que es su territorio, es un lugar
donde hay muchas personas.

Espacio Dollfus (1976), afirma que el espacio | VS: La aurora baja
Geografico geogréfico es el paisaje, pero también las
causas y consecuencias de su | S++ - LA: que el rio tiene agua y el territorio no tiene, es mas campo
organizacion y, en esta medida, es
localizable, diferenciado y homogéneo. | VS- LA: La Calera, Bogotd
El hombre, dia a dia, adquiere mayores
necesidades, lo que hace que utilice los | S2 - LA: Conocemos hasta alld y hasta la quebrada, conocemos hasta la Calera.
diferentes espacios, los organice y los
fraccione generando en cada uno de ellos | S2- LA: En Bogota.
una funcion especifica. LA
CONSTRUCCION DEL CONCEPTO | I: ¢y ti en donde vives?
DE ESPACIO GEOGRAFICO A [S2-LA: EnBogotd
PARTIR DEL COMPORTAMIENTO
Y LA PERCEPCION. I: ¢ pregunto, donde esta tu territorio? S15-LA: en serrezuela
Oscar Tibaduiza Rodriguez Licenciado | I: ¢serrezuela es tu territorio por qué? S15-LA: porque alld vivimos
en Educacion. Magister © Universidad | I:y tu colegio es territorio tuyo o no S15: no
Pedagdgica Nacional. Bogota,
Colombia. oscartibaduiza@gmail.com
Tierra Por tierra se entiende el espacio fisico | SB-LA: Hablan sobre los tiempos antiguos de los espafioles y indigenas que tenian

geografico que esta en propiedad de
determinadas personas individuales,
comunitarias o del estado. La propiedad
es el conjunto de derechos sobre un bien
de una persona, de organizaciones

sus territorios

SB-LA: Un lugar donde es propiedad de ellos, donde ellos estdn y nadie la puede
pasar




comunitarias o del Estado. El derecho
propietario de unos produce la exclusion
de otros al goce de un bien. Programa de
fortalecimiento de liderazgos indigenas.
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S12 - LA: Hay muchas montafias una
guebrada hay un CAI bancos casas hay muchas montafias y hay mucha tierra.

Foma

Tierra  territorio y  educacidn. | territorio es como lo mismo que terreno no.
Cochabamba 2008 PEND - GCA: Solo la usamos cuando vamos a hablar generalmente de politica
S++ LA: que el rio tiene agua y el territorio no tiene, es mas campo
S2-LA: No, no, pues en mi familia se pelean por la tierra, no, no se
S9-LA: ¢una parte que compran o algo? it A que es de alguienists En como en cosas
que es de uno, de ellos, que dicen hay este es mi territorio, cuando digamos que
parqueen un carro y no es de ellos, entonces hay no, no parquee el carro acé porque
es mi territorio
S10: LA: Si, bueno pues no sé qué es territorio
S12-LA: Que hay muchas montafias, muchos arboles, muchas vacas, que hay mucha
tierra
SB-LA: el territorio es la tierra no pueden pisar porque es de ellos, y la cuenca
puedes ser de muchas personas
Seguridad Seguridad territorial, y esta | LA: y para ti que era el territorio
territorial estrechamente ligado con la seguridad | S8-LA: ah donde uno puede vivir y también a donde uno puede ensefiar y también

ecoldgica. La seguridad y la soberania
alimentaria hacen referencia a la
capacidad del territorio para ofrecernos
los alimentos que requerimos los seres
humanos para crecer integralmente, no
solamente por su valor estructural o
energético, sino también por su
significado.

Los Proyectos Ambientales Escolares
PRAE vy los Proyectos Ciudadanos de
Educacion ~ Ambiental PROCEDA,

COmer para que uno no se muera

I- LA: ¢coémo se imaginan que era esto antes?
VS- LA: muy limpio, lleno de animales. De vacas

SC-LA: Que lo siento como un lugar muy apropiado y muy bueno porque acé es
como porgue es un lugar como en la selva porque hay muchos arboles y montafias

S4 - LA: Sobre la naturaleza el ambiente y sus problemas tiene arboles tiene un
colegio muchos arboles y casas con nifios me gusta porque es un ambiente lindo todo
verde y me gusta porque representa la linda naturaleza y hay mucho oxigeno y aire




constituyen ejercicios de fortalecimiento
de la seguridad territorial en escenarios
locales, a partir de los cuales podemos
aprender los secretos de la gestion
ambiental para el desarrollo sostenible.
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limpio por los arboles y la naturaleza y hay animales y transitan vehiculos por la
carretera y el colegio es lindo

SB-LA: Hermoso, pacifico y tranquilizador.

SB- LA: Que es muy hermosos porque estd en medio de3 la naturaleza me gusta
porque esta bien ubicado y es muy lindo por su naturaleza, y que hay montafias que
ocasionan oxigeno

S18 - LA: Es el colegio con sus arboles y una quebrada con un ambiente fresco
tranquilidad, el colegio los profesores son amables hay muchos &rboles, la quebrada
es grande hay animales cultivos grandes y pequefios también.

S19 - LA: Yo dibuje un parque natural con una quebrada donde hay dos patos una
vaca también hay 7 arboles con cerezas hay una casa un pasamanos un sube y baja
y llantas hay montafias

S1A - GCA: escuchado en noticias, en la toma de territorios de las FARC y todo de
eso istpi ES como los cultivos y esas cosas, la tierra y eso

S11A-GCA: Mucho verde, hay animales y cultivos de mazorcas y papa

S2 - LA: Pues mucha naturaleza, animales, personas, ¢como se llama esto?
Plantaciones de papa, de yuca

S7 - LA: Que es bonito, que aqui es mejor porque uno puede estar aqui desde
preescolar hasta once, hay casas, montafias, y montafias, diferentes clases de
animales, especies, alla hay una quebrada

SA- LA: Muy chévere, porque no se ven cosas malas, es que es como el campo

SA - LA: Si, por que la respiracion de uno es mas fresca s - La naturaleza tiene que
ver con algo de territorio? Casi todo es zona verdeit Zonas verdes, canchas y que
es lejos de la ciudad

I-LA: ¢qué es el territorio?
S7-LA: es nuestro hogar donde vivimos y donde estamos protegidos de muchos
lugares
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Seguridad

Los seres humanos nos sentimos
seguros cuando formamos parte de un
territorio  sostenible, porque ni las
dinamicas naturales ni las dinamicas
sociales constituyen amenazas para
nosotros. O porque si bien existen
multiples amenazas en el entorno (lo
cual generalmente sucede) estamos en
capacidad de evitarlas o de enfrentar sin
mayores traumatismos sus efectos. O
también, porque estamos en capacidad
de recuperarnos adecuada y
oportunamente cuando no ha sido
posible evitar una amenaza. Mejor
dicho: cuando no somos vulnerables o
cuando nuestra vulnerabilidad es
manejable (porque, al fin y al cabo, todos
los seres humanos —todos los seres
vivos- somos vulnerables en algun
sentido... pero también somos fuertes en
otros, debido a lo cual podemos resistir
o recuperarnos de los efectos de muchas
amenazas).

Como los seres humanos formamos
parte de un territorio concreto, del cual
también forman parte los ecosistemas
con los cuales interactuamos, el
concepto de seguridad siempre serd de
doble via, como bien lo explicita la
definicién que propusimos: la dindmica
de los ecosistemas no sera una amenaza
contra nosotros, en la medida en que
nuestra propia dindmica no sea una
amenaza contra ellos.

S7 - LA: Que es bonito, que aqui es mejor porque uno puede estar aqui desde
preescolar hasta once, hay casas, montafias, y montafias, diferentes clases de
animales, especies, alla hay una quebrada

SC- LA: increible, hermoso y perfecto

SE-LA: Una vereda, Si, se llama la Auroraists} Es muy chévere, porque hay canchas
de fatbol y hay buenos amigos

SC-LA: Que lo siento como un lugar muy apropiado y muy bueno porque aca es
como porque es un lugar como en la selva porque hay muchos arboles y montafias

S9-LA: Bonito, arboles. Montafias, animales, pajaritos de diferentes...
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Ambiente Es un lugar de pertenencia e identidad | S11-LA: que el ambiente es donde ah/ viven, ah no, pero es que el territorio

cultural segin Sauvé (2003). también es donde uno vive y donde uno esta

Representa, ademas, una categoria social | I: ok, entonces crees que es lo mismo o que son diferentes

constituida  por  comportamientos, | S11-LA: lo mismo

valores y saberes; el ambiente como una | I: ¢y ti?

totalidad compleja y articulada esta | S10-LA: porque en los dos lugares hay vida

conformado por las relaciones dinamicas | I: ¢y el ambiente nos pertenece a nosotros o no? S10: Si

entre el sistema natural y social

(Pacheco, 2005). I: cual es el ambiente aqu/
S10-LA: todo esto, menos lo que no hizo Dios
I: ¢y serd que esto era antes as/ 0 ha cambiado?
S11-LA: ha cambiado
I: y porque ha cambiado
S11-LA: porque antes esto no era as/ aqui habia muchos arboles habia naturaleza
y ya comenzaron a cortar los arboles quitaron la naturaleza para que acd pudieran
estar animales, para tener este territorio ellos.
I: ¢y como quisieran que esto fuera en el futuro?
S11-LA: hubiera mucha naturaleza, que fuera muy bonita que hubiera vacas,
animales comiéndose ayudando a la naturaleza
S12-LA: para que nosotros viniéramos y oliéramos

Sistema En el paradigma asociado a la | I: ¢y serd que esto era antes as/ 0 ha cambiado?

comprension de las relaciones complejas
el concepto de sistema viene a
constituirse en raiz para entender la
complejidad (Morin, 2001).

Un sistema esté constituido por factores
fisicos y socioculturales
interrelacionados  entre  si, que
condicionan la vida de los seres
humanos a la vez que son modificados y
condicionados por estos. Un sistema
tiene cuatro componentes basicos: a) un
conjunto de elementos, cuantificables,

S11-LA: ha cambiado

I: y porque ha cambiado

S11-LA: porque antes esto no era asi aqu/ habia muchos arboles habia naturaleza
y ya comenzaron a cortar los arboles quitaron la naturaleza para que acd pudieran
estar animales, para tener este territorio ellos.

I: ¢y como quisieran que esto fuera en el futuro?

S11-LA: hubiera mucha naturaleza, que fuera muy bonita que hubiera vacas,
animales comiéndose ayudando a la naturaleza

S12-LA: para que nosotros viniéramos y oliéramos

I: para que sirven los arboles
S10-LA: para que nos den fruto y nos de alimento
S11-LA: porque ellos transforman el aire de los carros




que tienen un nombre, que pueden ser
divididos y ser clasificados; b) una red
de relaciones que posibilita las
interconexiones entre las partes y dan
unidad al sistema; c) unos almacenes en
donde se reserva materia, energia,
informacion, etc.; d) una frontera que
separa el sistema de los factores externos
que pueden condicionarlo. Dichos
componentes explican su estructura y
funcionamiento por medio de: a) las
relaciones entre la totalidad y las partes
(Bertalanffy, 1981); b) las emergencias y
limites del sistema; c) los tipos de
sistemas segin su relacién con el
entorno; d) la homeostasis (Wagensberg,
1997) e) la organizacion vy
retroalimentacion.
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S12-LA: eso de los arboles cae y nacen otros en el agua y limpia el agua I: muy
bien quien les ensefio eso
VS-LA: la profesora

VS- LA: esta sucio

I: porque

S10- LA: porque el agua tiene que estar blanca y esta café
S12-LA: transparente

S9-LA: y botaron una llanta a rodar

I: y ustedes que hacen para cuidar el agua

S10-LA: no tirar basura

S11-LA: no tirar basura, no contaminar, con los papeles, tirando basura, botando
comida

I: ¢y cdmo podemos recuperar?

VS-LA: no botando nada, poner un cartel “no boten basura” y sembrando mas.

I: ¢porque sembrando mas?

S11-LA: para que la naturaleza pueda tener reproduccion, para que se
reproduzcan los animales, las plantas los &rboles, todo.

S10-LA: no con mas pasto y mas vegetacién, con arboles tenia mas animales, habia
peces. Oye en un afio descubrieron una trucha en esta quebrada

I: ¢hace un afio?

S10-LA: si

I: ¢0se que todavia se puede recuperar? S11-LA: si si quitamos la contaminacién

Porque alld hay menos plantas

S10-LA: oye aqui criaron 36 mariposas

I-LA: ¢siy que las hicieron?

Las dejamos alld en la quebrada porque yo no fui a la quebrada con los de cuarto
ni con Duvan, porque tiene muchas flores

I: 'Y que hay cerca a este colegio
VS- LA: casas, animales, mariposas, ciudades

I-LA: y el territorio nos pertenece o no
S8- LA: si
I: a cada uno
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S8-LA: no también es a los animales
S3-LA: pero él sabe como hacerlo, le arranca las semillas y las esconde

VS- LA: en el bosque

I-LA: y porque

S3-LA: porque alld puede haber méas animales porque hay mucha vida S2: hay méas
vida que acd

S1-LA: como los 0sos, los pajaros

S3-LA: porque en el paramo se estd derritiendo el agua y baja.

S2-LA: Ah si por los nevados

I-LA: ¢pero si se derrite toda la nieve cual es la razén por la que se acumula el
agua?

S1-LA: por la lluvia

S2-LA: por el musgo

S2-LA: porque los 0sos viven en tierra como el paramo

I-LA: ¢y en el paramo que hay?

S2-LA: lluvia y mucho frio y nublas

S3-LA: alld arriba hace mas frio que acd abajo

S1-LA: y acd hay mas arboles

I-LA: ¢y losa &rboles para que les sirven a los animales? S1-LA: para cubrirse

S1- LA: aqu/ no habia, ene | atlantico habia, habia unos tigres as/ de grande como
los dinosaurios y tenian unos colmillos que le hacian as: y le bajaban hasta los pies

I - LA: ¢y si contaminamos este rio afecta el mar o no?

VS-LA: si

S1- LA: si porque los rios llegan al mar. Pero que te iba a decir pro. Fue una orca
llego hasta el océano atlantico

I - LA: entonces que serd el ambiente
S2 -LA: es a donde nosotros podemos respirar

| -LA: ¢cerca a tu casa cudl es tu territorio?
S4 - LA: yo vivo en una montafia y por alla hay pasto, una cuevita as: y muchos
animales, vacas, perros
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S1 - LA: Si uno puede tirar basura y puede echar las cosas a nuestro territorio y
eso puede afectar o puede tirar cosas podridas y también afecta nuestro territorio
I -LA: ¢serd que el popo de las vacas afecta el agua? VS: No

S3- LA: Si

I -LA ¢Si por qué?

Porque ellas se hacen popo ah/y dafian el agua y puede servir para las plantas

S2 - LA: el territorio esta conformado por el ambiente, porque ellos dos estan
cuidando la naturaleza de nosotros y de los animales

I -LA ¢y ustedes creen que este territorio es de ustedes o no es?

VS - LA No

¢ -Lay porque no?

S2- LA no es porque también viven muchos animales y plantas I: ¢y entonces si es
de ellos no es nuestro?

S3 -LA si es, pero no lo debemos invadir con las casas

S3 - LA: Las matas la limpian pro
SD-LA: Si, &rboles, flores, animales, plantas

SD- LA: Si, la Calera, es un Municipiois! Tiene artos arboles, montafias, la gente
es muy amable

S1A-GCA: diferentes especies de plantas y algunas veces diferentes especies de
animales como vacas, caballos y algunas aves, asi mismo nos rodean viviendas y
muchos cultivos en especial de maiz y papa.

S13-LA: No, no me gusta salir casi, pues casas, carros, carreteras, arboles, pasto,
hay unos sembrados alla,

S12-LA: Que hay muchas montafias, muchos arboles, muchas vacas, que hay
mucha tierra

S2A-GCA: Alrededor de mi colegio veo mucha zona verde. Muchos arboles,
montafias, plantas, y animales. Veo ademas varios cultivos que pueden ser de papa
de maiz. Antes veamos gran cantidad de agua y ahora la quebrada que teniamos
estd seca. No hay gran cantidad de casas, pero las que hay estan en las puntas de
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las montafas y las colinas. Hay diversidad de animales, tales como: vacas, aves,
gallinas y demas

S4A- LA: El colegio esta rodeado de gran cantidad de naturaleza, posee una gran
cantidad de cultivos, tiene indicios de industrializacién, pero tiene vias de ingreso,
suele haber casa, multiplicidad de animales.

S6A- GCA: Yo dibuje, unas montafias que esta al frente del colegio las cuales tiene
ladrillos, una entrada, un caminito que lleva a la parte superior de la montafa, hay
cultivos, ya que al lado del colegio hay un cultivo de maiz, cableado, animales
(muchos perritos)

S11A- LA: En el entorno del colegio hay mucho verde. Dibuje unos arboles
animales como vacas y caballos, cultivos y casas. Alrededor del colegio veo mucha
naturaleza se ve en algunas partes muy limpias. Cerca del colegio hay un rio, pero
un poco contaminado.

S1 - LA: Rios contaminados montafias aves pasto etc. el colegio esta medio de
Bogota calera es de hartas arboles montafias vacas perro camiones cultivos de
papas

S6 - LA: Trata de que a montafias arboles cultivos casas la naturaleza los animales
un rio que es muy sucio un parque yerba edificio perros aire carreteras

S8 - LA: Las gradas del colegio, montafias, conejos, una sefiora, la quebrada
contaminada, arboles y la reja del colegio

S9 - LA: Es el colegio al pie de la tienda de Don Julio y atras de la hay una
guebrada con basura y también atras hay también montafias con arboles y cultivos
de papa, cebollay papa criolla. Fin

S10-LA: es un colegio que tiene alrededor tiene unos arboles unas montafas y
casas

S11-LA: El ambiente la quebrada las llantas y los pajaros

S12-LA: Hay muchas montafias una quebrada hay un CAl bancos casas hay
muchas montafias y hay mucha tierra
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S14-LA: Unos arboles 3 montafias dos salones muchos chulos sol vacas pasto casa
una estacion de policia nifios roas caminos cultivos

S17 - LA: Que hay quebradas a unos colegios que se llama Cambridge, Tierra
Nueva y muchas vacas muchos arboles muchas viviendas hartos chulos hartas
montafias muchas colinas

S18 - LA: Es el colegio con sus arboles y una quebrada con un ambiente fresco
tranquilidad, el colegio los profesores son amables hay muchos arboles, la
quebrada es grande hay animales cultivos grandes y pequefios también.

S19-LA: Yo dibuje un parque natural con una quebrada donde hay dos patos una
vaca también hay 7 arboles con cerezas hay una casa un pasamanos un sube y baja
y llantas hay montafias

S12- GCA: Pues alrededor se puede apreciar vegetacion y también viviendas, que
mas es que vegetacion hace parte con los cultivos, con los arboles, habia un rio y
ya no esta porque hubo una temporada de sequia y al igual que ese coso de alla, un
momento la tierra estuvo super seca y se puede notar, pues ahorita ya no tanto
porque ahorita ha llovido mucho, pero antes se veia el pasto super quemado y pues
eso también es por lo de la sequia

PEND - GCA: creo que es vereda la Auroraists Bueno pues, el lugar siempre ha
sido muy verde, muchos cultivos, muchas plantas, una quebrada que ya se seco,
mucho pasto seco Gltimamente. Es una parte de tierra, pero no solo de espacio
geografico sino como un ente cultura

S2 - LA: Pues mucha naturaleza, animales, personas, ¢cémo se llama esto?
Plantaciones de papa, de yuca

S3 - LA: una quebrada, porque la he visto de vez en cuando, pues agua, sucia,
porque la contaminan, no estoy seguro, hay mas silencio no gritan, es mas
calmado, no suenan martillazos y serruchos en todo lado y pues es mas seguro
porque es al aire libre, animales, &rboles, y un arbol como con chusitos
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S7 - LA: Que es bonito, que aqui es mejor porque uno puede estar aqui desde
preescolar hasta once, hay casas, montafias, y montafias, diferentes clases de
animales, especies, alla hay una quebrada

S7-LA: Que aqui uno se educa, que aqui hay reglas que se deben cumplir y que
aqui uno consigue amigos, montafas, arboles, potreros, pasto

S9-LA: Bonito, arboles. Montaiias, animales, pajaritos de diferentes...

Territorialidad

la territorialidad segln Gifford (1987),
“como un patron de conductas y
actitudes sostenido por un individuo o
grupo, basado en el control percibido,
intencional o real de un espacio fisico
definible, objeto o idea” (pag. 137),
comprendiendo desde el concepto de
identidad el de exclusividad de uso, a
través de lo que llamamos apropiacién se
une con el mundo de lo simbdlico y la
identidad, permitiendo un modo de
comportamientos en el interior de una
entidad.

PEND-GCA: Es una parte de tierra, pero no solo de espacio geografico sino como
un ente cultural

PEND - GCA: Es como la identificacion de las personas como un sector it Se usa
mucho para cuando uno quiere hablar de nacion, en los campos es como el sector
como se movilizan o laboran

EDUCACION
AMBIENTAL

Concientizacién

Este término es definido como el sistema
de vivencias, conocimientos Yy
experiencias que el individuo utiliza
activamente en su relacion con el medio
ambiente (Febles, 200 Alea, 2006). Para
que un individuo adquiera un
compromiso con el desarrollo sostenible
tal que integre la variable ambiental
como valor en su toma de decisiones
diaria es necesario que éste alcance un
grado adecuado de conciencia ambiental
a partir de unos niveles minimos en sus
dimensiones cognitiva, afectiva, activa'y
conativa. LA CONCIENCIA
AMBIENTAL COMO

SE - LA: Salir por aca y poner la basura en unas botellas

SD-LA: como debemos cuidar el agua, nos hicieran demostraciones, hiciéramos
actividades del aguaiste No echarle basura, no dejar el grifo abierto cuando te estés
bafiando la boca, no durar menos de 40 minutos en la ducha

SD-LA: Para saber que no la podemos contaminar, para saber cémo la tenemos que
ahorrar porque cuando estemos en las condiciones de otras personas no tienen como
tomar, como bafiarse, si no se tiene que tomar orines vaca y eso

SC-LA: Que colocaran carteles para poder decirles a las personas que no boten
basura en los rios y mares por que el agua es lo que bebemos y si la cuidamos

agua yo cuando me bafio cierro la pluma para no gastar tanta agua




HERRAMIENTA PARA LA
EDUCACION AMBIENTAL:
CONCLUSIONES Y REFLEXIONES
DE UN ESTUDIO EN EL AMBITO
UNIVERSITARIO Antonio Gomera
Martinez noviembre 2008

159

SB-LA: Cuando me bafio o me cepillo no abro tanto tiempo la llave, cuando me estoy
echando jabon también la cierro, cuando me estoy cepillando también el cierro, solo
la abro cuando la necesito

SB-LA: Para que en el futuro sea mejor, porque sin agua las personas moririan

SA - LA: Para uno poder vivir bien y que los hijos de uno no pasen necesidadesse,
Para uno poder respirar bien, porque los arboles necesitan agua para darnos aire

S11-LA: Para que los animales no se mueran de sed, para que uno vea que si uno, si
uno no hecha basura a los rios, a las lagunas puede hacer del mundo un mundo
mejor, porque cada vez va creciendo més la naturaleza y habrd mas agua y nunca
vamos a sufrir de sed, y para que también llegue a los nifios que no tienen, ni
tampoco, bueno que no tiene agua y tiene que tomar orines de vaca o de elefante,
enserio

S12-LA: Para vivir mas tiempo, ¢para qué mas? Para bafiarme, para vestirme, pues
para poder hacer eso

S11-LA: Yo cojo las botellas y las echo en la caneca que dice, en la caneca que dice,
botellas y tapas

S10A-GCA: Hay desconocimiento o desinterés por el cuidado de ambiente ya que
tristemente no nos esmeramos para solucionar el problema.

S12-LA: Si, ahorrando el agua, también, la aseadora ella cuando los nifios dejan la
llave abierta la aseadora la cierray eso

S10 - LA: cuidar la naturaleza, no botar basura, mantener el colegio limpio, no

S2 - LA: Que el colegio de Cambridge bota basura por el rio y que pasa por mi
colegio y el agua se contamina y comienza a oler a feo

S6A-GCA: Llevarlos para que se den cuenta de la contaminacién

S10A-GCA: pero lastimosamente alrededor pues tiene muchisima contaminacion y
pues algunos no sabemos valorar lo que tenemos
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S10A-GCA: y mas que hacer una campafia y pegar un cartel y si mira cuida el agua
y ya es que verdaderamente ellos se la crean y que hagan algo para cambiarlo.

PEND-GCA: Para tener conciencia muchas de las reservas se dedican a eso
PEND-GCA: pues la verdad no mucho se intenta como concientizar en el colegio

PEND-GCA: Hacer como una limpieza una sensibilizacion del agua, una
explicacién del agua, algo que tenga un impacto real, que las personas se apoderen
de la experiencia para cuidar el aguaists Odio ver como el colegio sucio, intento como
decirles a los estudiantes que tengan limpio y cuiden el agua

S++ - LA: si sefiora, porque alli podemos ver la cascada y podemos ver digamos
pescados nadando ahiistei no botando basuras al parque porque cuando llueve la agua
puede llevar la basura a la cascada

S++ - LA: digamos el director estdbamos aqui en formacién y el director nos dijo
que si podiamos cuidar el medio ambiente porque esto es algo Unico que tenemos

S++ - LA: De mi colegio, no botar basuras, y podria ser no contaminar...digamos si
botan una caja de leche o algo asi la podemos reciclar con el... algo que podemos
reciclar en una parte, que la podemos llevar y nos dan plata por el reciclaje

S2 - LA: cuidar el agua, con vasos, con botellas, para no desperdiciar mucha agua,
o coger la lluvia cuando cae el agua

S2 - LA: No, noist»t que no hacer fogatas en los bosques, tener cuidado con los
animales y ya

S3 - LA: Yo haria, para lavar el carro con la manguera buscaria un balde y lo
lavaria con el balde, en vez de cepillarme dejando la llave abierta con un pocillo, en
vez gastar el agua de la cisterna buscar el agua de un balde y echéarsela, para que
cuando no haya agua pues se limpie

S7 - LA: para no desperdiciarla, para que cuando uno tenga més. Para no
desperdiciarla porque cuando uno no tenga ella nos sirve, nosotros utilizamos mucho
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el agua, entonces para no desperdiciarla, la utilizamos para hervir cosas, para lavar
platos y para bafiarnos

S7 - LA: Que, cuidaran el medio ambiente, no botando basura, no botar papeles al
rio

S9 - LA: Cuidarla, para lavar los bafios.

S9 - LA: Que tuviéramos una jornada para poder arreglar las plantas, y echarles
agua a las maticas, a las plantas

SF — LA: Para el futuro para que los hijos unos de los hijos no puedan tener agua,
como en Africa

Contaminacion

Introduccion o presencia de sustancias,
organismos o formas de energia en
ambientes o sustratos a los que no
pertenecen o en cantidades superiores a
las propias de dichos sustratos, por un
tiempo suficiente y bajo condiciones
tales, que esas sustancias interfieren con
la salud y la comodidad de las personas,
dafian los recursos naturales o alteran el
equilibrio  ecolégico de la zona.
Contaminacion  ambiental.  Origen,
clases, fuentes y efectos. Lilia A. Albert.
Sociedad Mexicana de Toxicologia A.C.
Xalapa

VS- LA: esta sucio

I: porque

S10- LA: porque el agua tiene que estar blanca y esta café
S12-LA: transparente

S9-LA: y botaron una llanta a rodar

S10-LA: porque hay mucha mugre

De quien deja mugre

S11-LA: los humanos

S9-LA: y aqu/ no esté cuidado porque ya cortaron arboles

I - LA: ¢y si contaminamos este rio afecta el mar o no?

VS-LA: si

S1- LA: si porque los rios llegan al mar. Pero que te iba a decir pro. Fue una orca
llego hasta el océano atlantico

S8-LA: si, pero lo estamos dafiando por el hombre
LA Porque seria lleno de vacas y no habria ni animales ni bosque ni arboles

I - LA: Osea que ustedes toman de esta agua
VS - LA: No

S2 - LA ¢ Esta sucio?

I - LA ¢Esta sucio por qué?

S3 - LA: Tiene germenitos que hacen dafio
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I -LA ¢Aqu/ alrededor del colegio quien contamina el territorio? VS: los chicos de
once

| -LA ¢por qué?

S2 -LA porque ellos comen y turan la basura

S3-LA 0 a veces los de primaria. Porque ellos comen y lo botan acd o se meten acd
a la quebrada y botan los papeles al agua

I -LA ¢y a ustedes les gusta su quebrada?

S1-LA profe y mira que una ballena se murié por la suciedad

| - LA ¢serd que el popo de las vacas afecta el agua? VS: No

S3 - LA:Si

I - LA ¢Si por qué?

Porque ellas se hacen popo ah/y dafian el agua y puede servir para las plantas

S1 - LA: Si uno puede tirar basura y puede echar las cosas a nuestro territorio y eso
puede afectar o puede tirar cosas podridas y también afecta nuestro territorio

S1- LA: ha cambiado. Desde que yo nac/ nadie fumaba ni nada, pero empezaron a
fumar.

S13-LA: Si, la quebrada, pues no sé asi siempre le dicenist:; Agua, alla hay pastos ahi
abajo, hay algas, el agua se ve sucia, no sé, pues yo creo que es sucia, porque la
profe siempre nos dice que no tomemos de esta agua, microbios

S11A-GCA: si, van a prohibir el paso por la quebrada porque alla la mayoria bota
mucha basura, entonces van a poner una cerquita,

S9A-GCA: climéticos que se presentan por la contaminacion
S10A-GCA: esto se evidencia en la quebrada cercana al colegio fue tanta la
contaminacién que se sec6 y nadie se preocupa por ella.

S3-LA: contaminan la cascada de una manera muy grosera por ejemplo botando
basura botan papeles y ya no es agua potable sino es agua contaminada y ahora es
agua café llena de basura.
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S2 - LA: Que el colegio de Cambridge bota basura por el rio y que pasa por mi
colegio y el agua se contamina y comienza a oler a feo

S1A-GCA: el dafio que esta sufriendo el rio Teusaca

S6A-GCA: Llevarlos para que se den cuenta de la contaminacién

S10A-GCA: pero lastimosamente alrededor pues tiene muchisima

S10A-GCA: contaminacion y pues algunos no sabemos valorar lo que tenemos

S10A-GCA: Que si sabe donde pasa el rio, si sabe por qué problema esté pasando el
rio, la contaminacion etc. Y que hace para cambiar ese problema o darle una
solucion sts si evidentemente este es un colegio campestre entonces Si.isl
contaminacién, desaprovechamiento, utilidad

S12 — LA: La quebrada, pues porgue es una quebradita chiquita, sucia, porgque eso
viene de las casas de la demés gente y eso, el agua, del bafio y esas cosas

S++ - LA si sefiora, porque alli podemos ver la cascada y podemos ver digamos
pescados nadando ahiistei no botando basuras al parque porque cuando llueve la agua
puede llevar la basura a la cascada

S10A- GCA: Si. Bueno pues que esta en un momento donde se esta agotando y tiene
mucha contaminacidn y ya principalmente esa es la problematica principal.

S11A- GCA: pero ya esta seco y cochino

S3 - LA: una quebrada, porque la he visto de vez en cuando, pues agua, sucia, porque
la contaminan, no estoy seguro, hay mas silencio no gritan, es mas calmado, no
suenan martillazos y serruchos en todo lado y pues es mas seguro porque es al aire
libre, animales, &rboles, y un arbol como con chusitos

S7-LA: una quebrada tiene basura porque esta contamina, a veces el coordinador
nos prohibe ir alld, pero nosotros no hacemos caso, porque alla esta el pozo séptico,
un pozo séptico se revuelve con la quebrada entonces empieza a oler como a feo,
como a popé
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S10 - LA: Acé dentro del colegio hay una quebrada, ahi por donde esta ese arbol,
ahi queda la quebrada, palos piedras, basura, sucia

Recurso Hidrico
(cuenca - rio)

Cuerpo de agua. Para el caso concreto de
la presente investigacion, refiere a los
aspectos relacionados con la Cuenca del
Rio Teusaca y el rio y quebradas que la
alimentan.

S13- LA: en la aurora baja y el agua se puede tomar

VS- LA: Quebrada

S1A- LA: nuestro entorno se encontraba un rio, que actualmente esta seco y no queda
mas que la madre vieja.

S12 — LA: La quebrada, pues porgue es una quebradita chiquita

SE - LA: Como un acueductoist:: Que tienen como el mismo significado, que estan en
el mismo lugar

S1 - LA: Rios contaminados

S2 - LA: Que el colegio de Cambridge bota basura por el rio y que pasa por mi S2 -
LA: colegio y el agua se contamina y comienza a oler a feo

S6 - LA: un rio que es muy sucio

S9 - LA: una quebrada con basura

la quebrada

S17 - LA: hay quebradas

S18 - LA: la quebrada es grande

S1A - LA: una quebrada que pasaba por acé

S10A - LA: Si de hecho por aqui pasa una quebrada y desemboca creo que en el rio
Teusaca. No sé el nombre.

PND - LA: Si pues rios no hay es quebradas




165

S10A - LA: Si. Pues es que se supone que las cuencas son subterraneas no, osea se
analizan subterraneamente ¢no?,. Si ¢Cual es la pregunta? Si la cuenca esta en el
territorio

¢ Sabes si cerca a tu colegio hay rios? S11A - LA: De aca, pues la que estaba
aca pero no sé como se llama

S2 - LA: no, no sé qué es eso

S11A - LA: Si, pero no sé qué significaiste Pues es lo que escucho de cuenca es lo que
es lo de alrededor del Rio, donde se ubica el rio

S++ - LA: hay una cascada
S3 - LA: una quebrada, porque la he visto de vez en cuando, pues agua, sucia
S++ - LA: una cuenca, no sefioraisty no sé, algo... no ni idea

S++ - LA: si sefiora, porque alli podemos ver la cascada y podemos ver digamos
T

pescados nadando ahiistei N0 botando basuras al parque porque cuando llueve el agua
puede llevar la basura a la cascada

S++ - LA: Podemos ir a pescar o0 a nadar a ver como seria el agua, yo no, yo he ido
al Rio negro,

S2 - LA: Si, la de alla, en la Calera hay una cosa asi y hay mucha agua, hay algo
redondo por donde pasa y hay mucha agua, cuando voy a la Calera o visitar a mi
abuelito

S10 - LA: Acé dentro del colegio hay una quebrada, ahi por donde esta ese arbol,
ahi queda la quebrada, palos piedras, basura, sucia

S11 - LA: No, no se me viene nada a la cabeza, pues a mi se me hace que un laguito
oaunrio

S11 - LA: Ir aun rio, verlo, meternos, ir a coger agua




Ambiente

Se afirma que el ambiente no consiste
exclusivamente en el medio que nos
rodea y la suma de las especies o las
poblaciones biolégicas en el contenidas.

El ambiente representa, una categoria
social constituida por comportamientos,
valores y saberes; el ambiente como una
totalidad compleja y articulada esta
conformado por las relaciones dindamicas
entre el sistema natural y social
(Pacheco, 2005).

Lo anterior nos conduce a pensar que
cuando hablamos de “lo ambiental” o de
“la dimensioén politica de lo ambiental”,
nos estamos refiriendo a nosotros
mismos, a nuestras propias vidas como
individuos y como comunidad, a
nuestras  propias  condiciones  de
existencia. Podriamos afirmar con
Berman que “nosotros somos nuestro
ambiente”. En consecuencia y sobre ello
tendremos que volver mas adelante, el
Derecho a la Vida y el Derecho al
Ambiente, son inseparables. Aun
aceptando que se tratara de dos derechos
diferentes, no se podria concebir en la
practica el uno sin el otro.
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S4 - LA: Sobre la naturaleza el ambiente y sus problemas tiene arboles tiene un
colegio muchas arboles y casas con nifios me gusta porque es un ambiente lindo todo
verde y me gusta porque representa la linda naturaleza y hay mucho oxigeno y aire
limpio por los arboles y la naturaleza y hay animales y transitan vehiculos por la
carretera y el colegio es lindo

Ecologia

“El estudio de la economia de la
Naturaleza y la investigacion de las
relaciones de las plantas y los animales
con los ambientes inorgénicos vy
organico en que viven”. (JOSE MARIA
CAMARASA, La Ecologia, Biblioteca
Salvat de Grandes Temas, No. 80, p. 24).

VS- LA: esta sucio

I: porque

S10- LA: porque el agua tiene que estar blanca y esta café
S12-LA: transparente

S9-LA: y botaron una llanta a rodar

I: y ustedes que hacen para cuidar el agua
S10-LA: no tirar basura




La ortodoxia  académica  dird
simplemente que “Ecologia es el estudio
de los ecosistemas”, y de estos afirmara
que son “la unidad funcional de la
ecologia, que incluye los seres vivos y el
medio en el que viven con las
interacciones reciprocas entre medio y
organismos”. (JUAN SENENT, La
Contaminacion, Biblioteca Salvat de
Grandes Temas, No. 1, p. 144).

“La Ecologia”, segun la Enciclopedia de
Ciencia Ambiental de McGraw-Hill,
podria describirse en pocas palabras
como  “Biologia  Ambiental” o,
siguiendo a Odum, como “el estudio de
la estructura y funcion de la Naturaleza”.
(McGraw-Hill Encyclopedia of
Environmental Science, p. 148).
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S11-LA: no tirar basura, no contaminar, con los papeles, tirando basura, botando
comida

I: ¢y cdmo podemos recuperar?

VS-LA: no botando nada, poner un cartel “no boten basura” y sembrando mas.
I: ¢porque sembrando mas?

S11-LA: para que la naturaleza pueda tener reproduccion, para que se
reproduzcan los animales, las plantas los arboles, todo.

I: para que sirven los arboles

S10-LA: para que nos den fruto y nos de alimento

S11-LA: porque ellos transforman el aire de los carros

S12-LA: eso de los arboles cae y nacen otros en el agua y limpia el agua I: muy
bien quien les ensefio eso

VS-LA: la profesora

VS: estd sucio

I: porque

$10: porque el agua tiene que estar blanca y esta café
S12: transparente

S9: y botaron una llanta a rodar

$10- LA: porque hay mucha mugre

De quien deja mugre

S11-LA: los humanos

S9-LA: y aqu/ no esté cuidado porque ya cortaron arboles

S10-LA: no con mas pasto y mas vegetacién, con arboles tenia mas animales, habia
peces. Oye en un afio descubrieron una trucha en esta quebrada

I: ¢hace un afio?

S10 -LA: si

I: ¢0se que todavia se puede recuperar? S11-LA: si si quitamos la contaminacion

S10-LA: no con mas pasto y mas vegetacién, con arboles tenia mas animales, habia
peces. Oye en un afio descubrieron una trucha en esta quebrada

I: ¢hace un afio?

S10-LA: si

I: ¢0se que todavia se puede recuperar? S11-LA: si si quitamos la contaminacion
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Porque alld hay menos plantas

S10-LA: oye aqui criaron 36 mariposas

I-LA: ¢si'y que las hicieron?

Las dejamos alld en la quebrada porque yo no fui a la quebrada con los de cuarto
ni con Duvan, porque tiene muchas flores

S3-LA: pero él sabe como hacerlo, le arranca las semillas y las esconde

S3 - LA: Las matas la limpian pro
S3- LA: esas maticas ayudan a mantificar el agua

I - LA: Osea que ustedes toman de esta agua.
VS - LA: No

S2 - LA: ¢ Esta sucio?

I: ¢ Esta sucio por qué?

S3-LA: Tiene germenitos que hacen dafio

I -LA ¢y ustedes creen que este territorio es de ustedes 0 no es?

VS - LA No

I -LA ¢y porque no?

S2- LA: no es porque también viven muchos animales y plantas
I- LA: ¢y entonces si es de ellos no es nuestro?

S3 -LA si es, pero no lo debemos invadir con las casas

S1- LA: alld hay re harta. Eso es como una, mil montanas (risas) eso es un monte

I - LA: ¢y si contaminamos este rio afecta el mar o no?
VS-LA: si

S1- LA: si porque los rios llegan al mar. Pero que te iba a decir pro. Fue una orca
llego hasta el océano atlantico

SE - LA: Salir por aca y poner la basura en unas botellas

S3A - GCA: El colegio alrededor tiene muchas zonas verdes, ademas de tener muy
pocas casas tienen un cultivo de maiz el cual abarca una parte, tanto dentro como al
exterior hay zonas campestres. En el colegio se respetan mucho estas zonas ya que
uno de los enfoques principales es cuidar la naturaleza que tenemos alrededor y
poder concientizar a los demas.
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S10A - GCA: Si. Hemos salido especificamente con el proyecto de investigacion de
Bioguimica hacer encuestas a la poblacion acerca del rio Teusaca

SC - LA: Hay poca naturaleza, hay montafas, arboles.

S10A - GCA: ¢Qué consideras que necesitas para cuidarla? Bueno saber cémo
gastarla en que gastarla y ver la forma de reutilizarla si es posible

S10A - GCA: De hecho, estamos trabajando fuertemente para hacer una
concientizacion primero en el GCA (Gimnasio Campestre los Alpes) y acercarnos a
la civilizacién aledafia al colegio

S2 - LA: No, noist»t que no hacer fogatas en los bosques, tener cuidado con los
animales y ya

S11A - GCA: Pues como sacar muestras a ver si esta contaminada o no, a ver si nos
sirve a nosotrosste Pues primero como que les diria a todos que nos ayuden a
conservar el agua limpia, pues la conservariamos si todos nos ayudariamos, poner
canecas para que boten la basura

PEND - GCA: Hicimos entrevistas ambientales. stz Muchisima tranquilidad st}
Natural, tranquilo y biodiverso

PEND - GCA: Estamos guardando las bolsitas de nuestros paquetes para un
proyecto

PEND - GCA: Si varias vecesits: Investigaciones, con colegios cercanos, caminata
de reconocimiento del sector, pruebas de fisicaisgri Naturaleza, gente y relacion

S++ - LA si sefiora, porque alli podemos ver la cascada y podemos ver digamos
pescados nadando ahiistei no botando basuras al parque porque cuando llueve la agua
puede llevar la basura a la cascada

S++ - LA: De mi colegio, no botar basuras, y podria ser no contaminar...digamos si
botan una caja de leche o algo asi la podemos reciclar con el... algo que podemos
reciclar en una parte, que la podemos llevar y nos dan plata por el reciclaje
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S2 - LA: Pues mucha naturaleza, animales, personas, ¢como se llama esto?
Plantaciones de papa, de yuca

S2 - LA: con vasos, con botellas, cuidar el agua, con vasos, con botellas, para no
desperdiciar mucha agua, o coger la lluvia cuando cae el agua

S3 - LA: una quebrada, porque la he visto de vez en cuando, pues agua, sucia, porque
la contaminan, no estoy seguro, hay mas silencio no gritan, es mas calmado, no
suenan martillazos y serruchos en todo lado y pues es mas seguro porque es al aire
libre, animales, arboles, y un arbol como con chusitos

S7 - LA: Que es bonito, que aqui es mejor porque uno puede estar aqui desde
preescolar hasta once, hay casas, montafias, y montafias, diferentes clases de
animales, especies, alla hay una quebrada

S7 - LA: para no desperdiciarla, para que cuando uno tenga mas. Para no
desperdiciarla porque cuando uno no tenga ella nos sirve, nosotros utilizamos mucho
el agua, entonces para no desperdiciarla, la utilizamos para hervir cosas, para lavar
platos y para bafiarnos

S7 - LA: Que, cuidaran el medio ambiente, no botando basura, no botar papeles al
rio

S9 - LA: Que tuviéramos una jornada para poder arreglar las plantas, y echarles
agua a las maticas, a las plantas

S10 - LA: cuidar la naturaleza, no botar basura, mantener el colegio limpio, no
masiste: N0 desperdiciandola, dejando la llave abierta, eso

S11 -LA: Bonito, con mucha naturaleza, me gusta porque aca hay mas aire fresco,
se siente mas el olor a aire fresco que el polvo de los carros, se ven los animales
cerca, si pajaros a veces llegan los perros vienen acé y jugamos con ellos

S11 -LA: Por los arboles, por la naturaleza y méas que todo aca hay muchos amigos
nuevos y acé te hacen sentir un nifio especial, y también me gusto el colegio por la
guebrada muy bonita, empieza desde allay termina en la parte de atrds, eso es como
un laguito que baja rapido, y a veces tiene el agua sucia y a veces limpia, porque en
la parte de alld los sefiores como tienen una tienda los sefiores a veces gastan
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mucho.... mucho aire y cuando botan la basura la queman, es porque... la limpian
los sefiores que a veces vienen a hacer la limpieza absorben toda el agua de los pozos
luego la ponen en unos recipientes y ellos se la llevan, luego cogen el agua y le
absorben toda la basura que tienen ahi, pues es que uno pasa asi por la parte de
atras y alla hay unos pozos, pues alla es donde baja toda el agua sucia que sale de
los bafios, si también por eso, si y alla huele muy feo

S11-LA: luego pasas alla y luego uno se encuentra con Marqués y hay una laguna
que baja asi, y rapido, y donde una compafiera que es por la casa de alla arriba, que
hemos ido, que haya uno lo dejan, era una salida pedagdgica, que alla uno salia,
llevaba trajes de bafio y se metia a la laguna, muy chévere, sist, mucha, mira por
alla estan esos pinos, me encanta porque también hay montafas, los animalitos y
todo esto practicamente del colegio es sdlo naturaleza

SC - LA: Que colocaran carteles para poder decirles a las personas que no boten
basura en los rios y mares por que el agua es lo que bebemos y si la cuidamos
podemos tomar agua, pero si no la cuidamos no la podemos tomar nunca mas

SC - LA: El agua yo cuando me bafio cierro la pluma para no gastar tanta agua

S2: LA: el territorio esta conformado por el ambiente, porque ellos dos estan
cuidando la naturaleza de nosotros y de los animales

S2- LA: porque los 0sos viven en tierra como el pAramo

I-LA: ¢y en el paramo que hay?

S2-LA: lluvia y mucho frio y nublas

S3-LA: alld arriba hace mas frio que acd abajo

S1-LA: y acd hay méas arboles

I-LA: ¢y losa arboles para que les sirven a los animales? S1-LA: para cubrirse

S3-LA: si, pero estd en via de extincién. Queda uno
I-LA: ¢qué significa en via de extincién?

S3-LA: que quedan muy pocos

S2-LA: que los cazadores los matan

S10- LA: porque hay mucha mugre
De quien deja mugre
S11-LA: los humanos
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S9 - LA: y aqui no esté cuidado porque ya cortaron arboles

Ecologia Humana

Para Park y Burguess, la Ecologia
Humana vendria a ser simplemente una
de las tres partes de la Ecologia, junto a
la Animal y la Vegetal. Se identificaria
con el estudio de la distribucién de
caracteristicas y fenémenos sociales
segun las areas de la ciudad de Burgess.
Naturalmente, estos autores introducen
directamente los conceptos tomados de
la Bio-Ecologia; asi, uno de los
conceptos bésicos en su Ecologia sera la
funcion de 'dominacion’, que tendria la
finalidad de "estabilizar, mantener el
orden y permitir el crecimiento de la
estructura en que estan englobados ese
ordeny la estructura correspondiente. En
resumen, su idea de dominacion implica
un centro o foco desde el que se ejerce le
influencia, y un area o territorio en el que
se ejerce dicho control o direccion” (11).
Esto serd aplicable naturalmente lo
mismo entre grupos sociales que entre
unidades territoriales. Mckenzie,
Hawley, Bogue,

Se fundamenta en cuatro conceptos
fundamentales: la poblacion, el medio
(el ecosistema), la tecnologia y la
organizacion.

Enrealidad, lo que ha venido a ocurrir en
este periodo (aproximadamente entre
1960 y 1980) es que, para no pocos

VS- LA: esta sucio

I: porque

S10- LA: porque el agua tiene que estar blanca y esta café
S12-LA: transparente

S9-LA: y botaron una llanta a rodar

I: para que sirven los arboles

S10-LA: para que nos den fruto y nos de alimento

S11-LA: porque ellos transforman el aire de los carros

S12-LA: eso de los arboles cae y nacen otros en el agua y limpia el agua I: muy
bien quien les ensefio eso

VS-LA: la profesora

S8-LA: si, pero lo estamos dafiando por el hombre
VS- LA: se seca. Como igual que en el desierto y moririamos

I - LA: entonces que serd el ambiente
S2 -LA: es a donde nosotros podemos respirar

S1- LA: Si uno puede tirar basura y puede echar las cosas a nuestro territorio y eso
puede afectar o puede tirar cosas podridas y también afecta nuestro territorio

SE - LA: Para que no se dafie el mundo, para que sirvan también los arboles, para
respirar

SE-LA: Una vereda, Si, se llama la Auroraist:t Es muy chévere, porque hay canchas
de futbol y hay buenos amigos




cientificos sociales, el exceso de
atencion prestado en la Ecologia
Humana a cuestiones como la evolucion,
la competencia, la lucha por la vida, la
seleccion natural, vendria a ser una pura
mistifacion ideoldgica destinada a
encubrir la influencia fundamental de las
relaciones econdmicas. Es evidente que
las relaciones econ6micas pueden
modificarse, y con ellas la hegemonia de
las clases sociales, mientras que un
pretendido determinismo bioldgico seria
inmodificable, convirtiendo en ilusorias
y por tanto indtiles las esperanzas de
cambio social igualatorio.

Ecologia Humana bastarda a que hemos
hecho referencia mas arriba, y cuya
preocupacién no era tanto la proteccion
de los animales como la del propio ser
humano y su entorno (tanto natural como
artificial).
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SD - LA: Si, la Calera, es un Municipioiste Tiene artos arboles, montafias, la gente es
muy amable

SC - LA: Para mantener la salud de las personas y plantas

I- LA: ¢como se imaginan que era esto antes?
VS- LA: muy limpio, lleno de animales. De vacas

SB - LA: Para que en el futuro sea mejor, porque sin agua las personas moririan
S5A - GCA: Yo hice mi colegio, la parte frontal cuando salimos de las rutas, hay una
montafia muy grande y que es un hospital de locos, hay unos ladrillos porque estaban
terminando algo, no sé qué es y alrededor hay arboles, la carretera y arriba hay
como una casa, aunque dicen que dibuje un sol y flores porque todo es muy
campestre.

SA - LA: Para uno poder vivir bien y que los hijos de uno no pasen necesidadesise!
Para uno poder respirar bien, porque los arboles necesitan agua para darnos aire

S12-LA: Para vivir mas tiempo, ¢para qué mas? Para bafiarme, para vestirme, pues
para poder hacer eso

S9A-GCA: Yo dibuje un sector lleno de vegetacion en este territorio también hay
presencia de condominios, en este también hay agricultura. También lluvia y sol
debido a los cambios climaticos que se presentan por la contaminacion.

S10A- GCA: desaprovechamiento del medio ambiente, pues lastimosamente el
humano se ha creido la idea de que nosotros somos duefios de todo, por ello lo
utilizamos y desechamos cuando ya no lo necesitamos también hay demasiada
poblacién llegando a tal punto que ya no nos es suficiente el territorio que tenemos.
Hay desconocimiento o desinterés por el cuidado de ambiente ya que tristemente no
nos esmeramos para solucionar el problema y esto se evidencia en la quebrada
cercana al colegio fue tanta la contaminacion que se secd y nadie se preocupa por
ella.

S7-LA: Yo dibuje lo que fue como arriba hay en marques abajo esta el pasto después
de arriba en Marquez después esta la carretera, unos palos con alambre hay un
potrero y una malla que es del colegio y una cancha
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S9 - LA: tienda de Don Julio y atras de la hay una quebrada con basura y también
atras hay también montafias con arboles y cultivos de papa, cebolla y papa criolla.

S10A-GCA: pero lastimosamente alrededor pues tiene muchisima contaminacion y
pues algunos no sabemos valorar lo que tenemos

S10A-GCA: Territorio. Pues como persona del comdn dirfa que seria utilidad porque
siempre lo utilizamos ya sea para explotarla para sembrar para hacer nuestros
hogares, pero més que es utilidad es vida porque no nos damos cuenta que somos
parte de ella no duefios de la misma

S10A-GCA: Territorio. Yo creo que la utilizamos en todo momento, en todo es
nuestra vida, nosotros pues toda nuestra vida hacemos la actividad alli

SPND - GCA: Es un lugar como potencial para la tierra, e visto como a crecido los
barrios residenciales, en vias en infraestructura

PEND-GCA: Hacer como una limpieza una sensibilizaciéon del agua, una
explicacion del agua, algo que tenga un impacto real, que las personas se apoderen

de la experiencia para cuidar el aguaists Odio ver como el colegio sucio, intento como
decirles a los estudiantes que tengan limpio y cuiden el agua

S++ - LA: De mi colegio, no botar basuras, y podria ser no contaminar...digamos si
botan una caja de leche o algo asi la podemos reciclar con el... algo que podemos
reciclar en una parte, que la podemos llevar y nos dan plata por el reciclaje

S2 - LA: Pues mucha naturaleza, animales, personas, ¢como se llama esto?
Plantaciones de papa, de yuca

S11 -LA: Bonito, con mucha naturaleza, me gusta porque aca hay més aire fresco,
se siente mas el olor a aire fresco que el polvo de los carros, se ven los animales
cerca, si pajaros a veces llegan los perros vienen aca y jugamos con ellosistel Por los
arboles, por la naturaleza y mas que todo ac& hay muchos amigos nuevos y aca te
hacen sentir un nifio especial, y también me gusto el colegio por la quebrada muy
bonita, empieza desde alla y termina en la parte de atras, eso es como un laguito
que baja rapido, rapido, rapido y a veces tiene el agua suciay a veces limpia, porque
en la parte de alla los sefiores como tienen una tienda los sefiores a veces gastan
mucho... mucho aire y cuando botan la basura la queman, es porque... la limpian
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los sefiores que a veces vienen a hacer la limpieza absorben toda la agua de los pozos
luego la ponen en unos recipientes y ellos se la llevan, luego cogen el agua y le
absorben toda la basura que tienen ahi, pues es que uno pasa asi por la parte de
atras y alla hay unos pozos, pues alla es donde baja toda el agua sucia que sale de
los bafios, si también por eso, si y alla huele muy feo

S11 - LA: Ir aun rio, verlo, meternos, ir a coger agua

Resiliencia

Es la capacidad que tenemos para
recuperarnos después de haber sufrido
una enfermedad; capacidad que también
depende de  factores  afectivos,
psicoldgicos y culturales, asi como de
factores estrictamente corporales. Y de
factores individuales y sociales (no nos
enfermamos ni nos curamos ‘“solos”,
sino como integrantes de un tejido
social).5

S3-LA: porque en el paramo se estd derritiendo el agua y baja.

S2-LA: Ah s/ por los nevados

I-LA: ¢pero si se derrite toda la nieve cual es la razén por la que se acumula el
agua?

S1-LA: por la lluvia

S2-LA: por el musgo

S3 -LA: Las matas la limpian pro
S3- LA: esas maticas ayudan a mantificar el agua

S11 -LA: Bonito, con mucha naturaleza, me gusta porque acd hay més aire fresco,
se siente mas el olor a aire fresco que el polvo de los carros, se ven los animales
cerca, si pajaros a veces llegan los perros vienen aca y jugamos con ellosit: Por
los arboles, por la naturaleza y mas que todo aca hay muchos amigos nuevos y aca
te hacen sentir un nifio especial, y también me gusto el colegio por la quebrada
muy bonita, empieza desde alla y termina en la parte de atras, eso es como un
laguito que baja rapido, rapido, rapido y a veces tiene el agua sucia y a veces
limpia, porque en la parte de alla los sefiores como tienen una tienda los sefiores a
veces gastan mucho.... mucho aire y cuando botan la basura la queman, es
porque... la limpian los sefiores que a veces vienen a hacer la limpieza absorben
toda la agua de los pozos luego la ponen en unos recipientes y ellos se la llevan,
luego cogen el agua y le absorben toda la basura que tienen ahi, pues es que uno
pasa asi por la parte de atras y alla hay unos pozos, pues alla es donde baja toda el
agua sucia que sale de los bafios, si también por eso, si y alla huele muy feo

Sostenibilidad

Caride y Meira (2001) seria, por tanto,
"'un concepto en el que, como minimo, se
plantea una doble exigencia: la

S10A - GCA: yo creo que todo es un ciclo, el simple hecho de dejar una basura en el
piso eso se va a llevar al rio y eso va a traer graves consecuencias, de pequefias
cosas trato de cuidarlas para no traer una mayor consecuencia.




ambiental, que requiere preservar una
base de recursos naturales finitos; y la
social o de equidad, que parte del
derecho de las generaciones presentes y
futuras a satisfacer adecuadamente sus
necesidades basicas" (p. 166).

También Colom (2000) sefiala que: "el
desarrollo sostenible pretende, al mismo
tiempo, aunar un pardmetro econémico
(el desarrollo) con otro de caracter mas
comportamental y actitudinal (el de
sustentabilidad)” (p. 21); de manera que
"la sostenibilidad implica equilibrio
ecoldgico, social y econdmico, lo que,
por otra parte, incide, al igual que el
desarrollo, en la diferenciacion con
respecto a politicas que buscan solo el
crecimiento” (p. 33). Es decir, este
desarrollo tiene connotaciones de
caracter cualitativo, mientras que si nos
referimos a crecimiento  implica
pardmetros de tipo cuantitativo, esta
diferencia es fundamental.

Informe Brundtland, indica textualmente
que:

“Desarrollo sostenible es el desarrollo
que satisface las necesidades de la
generacion presente sin comprometer la
capacidad de las generaciones futuras
para satisfacer sus propias necesidades”.

La propia traduccién al castellano de
sustainable development ha dado lugar a
la primera confusion, ya que
“desarrollo” en castellano, se utiliza
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SA - LA: Para uno poder vivir bien y que los hijos de uno no pasen necesidadesist!
Para uno poder respirar bien, porque los arboles necesitan agua para darnos aire

SF — LA: Para el futuro para que los hijos uno del hijos no puedan tener agua, como
en Africa




como sinénimo de “crecimiento”,
mientras que el termino inglés
“development” significa tanto

“crecimiento” como “evolucion”. Por
ello, el termino castellano puede
camuflar una de las aportaciones
centrales del concepto: el rechazo a la
idea del crecimiento ilimitado.
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Complejidad

La complejidad es una de las palabras
maestras del discurso cientifico actual y
supone la ruptura con el paradigma
newtoniano, que acontece a partir de la
Fisica Cuantica y los replanteamientos
gue introducen en el enfoque cientifico
todas las teorias de corte sistémico, que
avanzan hacia la comprension de las
realidades complejas (Novo, 1995),
como ocurre con la teméatica ambiental.

segun Morin este mismo autor la
complejidad "es el enfoque que nos lleva
a pensar lo uno y lo mdltiple
conjuntamente” e  implica: las
interacciones orden- desorden; la
necesidad y el azar; las relaciones causa-
efecto (la causalidad compleja no se basa
simplemente en las relaciones ni en la
suma causa- efecto, sino que introduce la
recursividad, entendida, segin Morin
(2001), como el proceso organizador en
que el sistema elabora los productos,
acciones y efectos necesarios para su
propia generacion o regeneracion), y el
todo y las partes.

S3 - LA: Sobre lo que mi dibujo trata es de lo que hay alrededor de mi colegio es que
hay un colegio Cambridge que contaminan la cascada de una manera muy grosera
por ejemplo botando basura botan papeles y ya no es agua potable sino es agua
contaminada y ahora es agua café llena de basura y d eso trata mi dibujo

S++ - LA: si sefiora, porque alli podemos ver la cascada y podemos ver digamos
pescados nadando ahiiste no botando basuras al parque porque cuando llueve la agua
puede llevar la basura a la cascada

S11 -LA: Bonito, con mucha naturaleza, me gusta porque aca hay mas aire fresco,
se siente mas el olor a aire fresco que el polvo de los carros, se ven los animales
cerca, si pajaros a veces llegan los perros vienen aca y jugamos con ellosit! Por los
arboles, por la naturaleza y mas que todo aca hay muchos amigos nuevos y aca te
hacen sentir un nifio especial, y también me gusto el colegio por la quebrada muy
bonita, empieza desde alla y termina en la parte de atras, eso es como un laguito que
baja rapido, rapido, rapido y a veces tiene el agua sucia y a veces limpia, porque en
la parte de alla los sefiores como tienen una tienda los sefiores a veces gastan
mucho.... mucho aire y cuando botan la basura la queman, es por que... la limpian
los sefiores que a veces vienen a hacer la limpieza absorben toda la agua de los pozos
luego la ponen en unos recipientes y ellos se la llevan, luego cogen el agua y le
absorben toda la basura que tienen ahi, pues es que uno pasa asi por la parte de
atras y all4 hay unos pozos, pues all4 es donde baja toda el agua sucia que sale de
los bafios, si también por eso, si y all4 huele muy feo




178

Conservacion

Gestion dirigida a la preservacion y uso
racional de los recursos naturales, para
asegurar el mejor beneficio que tiende al
desarrollo sustentable de la sociedad. Es
la administracion del uso humano de la
biosfera de modo que pueda producir los
mayores beneficios sustentables para las
generaciones actuales y a la vez
mantener sus posibilidades de satisfacer
las necesidades y aspiraciones de las
futuras. En consecuencia, la
conservacion es positiva y comprende la
preservacion, el mantenimiento, la
utilizacion sustentable, la restauracion y
el mejoramiento del entorno natural.
Glosario de Términos Ambientales
https://www.crg.gov.co/Documentos/GL
OSARIO%20AMBIENTAL/GLOSARI
0%20AMBIENTAL.pdf

S6A - GCA: estudios para mantener bien el rio

S6A - GCA: cuando la tuberia se dafia del colegio trato de cogerlas para que no se
salga el agua, recoger basura

S6A - GCA: y para el agua estamos haciendo estudios para mantener bien el rio

S10A - GCA: saber que estamos cerca de ella y que la debemos cuidar. No
simplemente lo que te digo anteriormente solo para utilizarla 'y ya y como la tengo
bien no me importa, pero si es saberla cuidar

S10A - GCA: No lastimosamente aca se desperdicia demasiado el agua ya sea en la
cocina o como tal regando las plantas, pero no cuidan el agua en ese sentido

S10A - GCA: Bueno yo trato de reutilizar el agua, bueno si veo la posibilidad de
cerrar el agua la llave, lo hago. Que mas hago, bueno si es que yo creo que todo es
un ciclo, el simple hecho de dejar una basura en el piso eso se va a llevar al rio y eso
va a traer graves consecuencias, de pequefias cosas trato de cuidarlas para no traer
una mayor consecuencia

S10A - GCA: De hecho, estamos trabajando fuertemente para hacer una
concientizacion primero en el GCA (Gimnasio Campestre los Alpes) y acercarnos a
la civilizacién aledafia al colegio

S11A - GCA: Pues hay mucha naturaleza, veo vida aca, y limpio algunos lugares,
como aqui cerquita habia un rio

S11A - GCA: Para vivir y para tener todo con vida, para que crezcay tener todo sano

S11A - GCA: Pues como sacar muestras a ver si esta contaminada o no, a ver si nos
sirve a nosotrosiste Pues primero como que les diria a todos que nos ayuden a
conservar el agua limpia, pues la conservariamos si todos nos ayudariamos, poner
canecas para que boten la basura

PND - GCA: el lugar siempre ha sido muy verde, muchos cultivos, muchas plantas,
una quebrada que ya se secd, mucho pasto seco Ultimamente
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PEND - GCA: para cuidarla a tiempo, debemos tener en cuenta que estamos
acabando con el recurso y si tenemos una reserva tenemos que cuidarla

PEND - GCA: Estamos guardando las bolsitas de nuestros paquetes para un proyecto
PEND - GCA: Apagar las luces, odio que desperdicien el agua, reutilizo las hojas

S++ - LA: digamos el director estdbamos aqui en formacidn y el director nos dijo que
si podiamos cuidar el medio ambiente porque esto es algo Unico que tenemos

S++ - LA: De mi colegio, no botar basuras, y podria ser no contaminar...digamos si
botan una caja de leche o algo asi la podemos reciclar con el... algo que podemos
reciclar en una parte, que la podemos llevar y nos dan plata por el reciclaje

S2 - LA: cuidar el agua, con vasos, con botellas, para no desperdiciar mucha agua,
o coger la lluvia cuando cae el agua

S2 - LA: No, noist»t que no hacer fogatas en los bosques, tener cuidado con los
animales y ya

S3 - LA: Nos sirve para que no suframos de sed, para limpiarnos y para cuando uno
respira y estd muy muy cansado le da respiros, por eso hay que cuidarla y ahorrarla,
para que no se nos acabe, por que la contaminan o la gastan

S3 - LA: Yo haria, para lavar el carro con la manguera buscaria un balde y lo lavaria
con el balde, en vez de cepillarme dejando la llave abierta con un pocillo, en vez
gastar el agua de la cisterna buscar el agua de un balde y echarsela, para que cuando
no haya agua pues se limpie

S7 - LA: para no desperdiciarla, para que cuando uno tenga mas. Para no
desperdiciarla porque cuando uno no tenga ella nos sirve, nosotros utilizamos mucho
el agua, entonces para no desperdiciarla, la utilizamos para hervir cosas, para lavar
platos y para bafiarnos

S7 - LA: Que, cuidaran el medio ambiente, no botando basura, no botar papeles al
rio

S9 - LA: Cuidarla, para lavar los bafios.
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S9 - LA: Que tuviéramos una jornada para poder arreglar las plantas, y echarles
agua a las maticas, a las plantas

S10 - LA: para conservarla, no se

S11 - LA: para que los animales no se mueran de sed, para que uno vea que Si uno,
si uno no hecha basura a los rios, a las lagunas puede hacer del mundo un mundo
mejor, porque cada vez va creciendo mas la naturaleza y habra méas agua y nunca
vamos a sufrir de sed, y para que también llegue a los nifios que no tienen, ni tampoco,
bueno que no tiene agua y tiene que tomar orines de vaca o de elefante, enserio

$10 - LA: cuidar la naturaleza, no botar basura, mantener el colegio limpio, no masise,
no desperdiciandola, dejando la llave abierta, eso

S11 -LA: Bonito, con mucha naturaleza, me gusta porque acé hay mas aire fresco, se
siente mas el olor a aire fresco que el polvo de los carros, se ven los animales cerca,
si pajaros a veces llegan los perros vienen aca y jugamos con ellos

S11 - LA: Yo cojo las botellas y las echo en la caneca que dice, en la caneca que
dice, botellas y tapas

S12 - LA: Pues poner tuberias nuevas, para que no se salga el agua, a veces, pondria,
pues no sé qué mas podria, quitar todas las llaves para que no se desperdicie tanta
agua

S13 - LA: Para beberla, y poder seguir viviendo

SB - LA: Para que en el futuro sea mejor, porque sin agua las personas moririan

SA - LA: Para uno poder vivir bien y que los hijos de uno no pasen necesidadesiste,
Para uno poder respirar bien, porque los arboles necesitan agua para darnos aire

SA - LA: Cuidar el agua, utilizando el agua bien, si uno se cepilla los dientes no sea
con la llave si no con un vaso

SB - LA: Que es muy hermosos porque esta en medio de3 la naturaleza me gusta
porque esta bien ubicado y es muy lindo por su naturaleza, y que hay montafias que
ocasionan oxigeno
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SC - LA: Para mantener la salud de las personas y plantas

SC - LA: Que colocaran carteles para poder decirles a las personas que no boten
basura en los rios y mares por que el agua es lo que bebemos y si la cuidamos
podemos tomar agua, pero si no la cuidamos no la podemos tomar nunca mas

SC - LA: El agua yo cuando me bafio cierro la pluma para no gastar tanta agua

SD - LA: en sociales, dicen que es como es alrededor de uno que uno lo tiene que
cuidar, es donde uno vive, es el entorno de uno

SD - LA: Para saber que no la podemos contaminar, para saber como la tenemos que
ahorrar porque cuando estemos en las condiciones de otras personas no tienen como
tomar, como bafarse, si no se tiene que tomar orines vaca y eso

SD - LA: como debemos cuidar el agua, nos hicieran demostraciones, hiciéramos
actividades del aguaistei No echarle basura, no dejar el grifo abierto cuando te estés
bafiando la boca, no durar menos de 40 minutos en la ducha

SE - LA: Para que no se dafie el mundo, para que sirvan también los &rboles, para
respirar

SE - LA: Salir por aca y poner la basura en unas botellas

SF - LA: Que hicieran una reunion, aca no gastar el agua porque va a llegar el recibo
caroistei Decirle a la demas gente que cierre el agua, que no deje la llave abierta,
porque no hay agua, a veces como la gente no quiere ayudar entonces uno vay cierra
la llave

S2 -LA: el territorio estd¢ conformado por el ambiente, porque ellos dos estan
cuidando la naturaleza de nosotros y de los animales

VS- LA: en el bosque

I-LA: y porque

S3-LA: porque alld puede haber mas animales porque hay mucha vida S2: hay mas
vida que acd

S1-LA: como los 0sos, los pajaros
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S2- LA: porque los 0sos viven en tierra como el paramo

I-LA: ¢y en el paramo que hay?

S2-LA: lluvia y mucho frio y nublas

S3-LA: alld arriba hace mas frio que acd abajo

S1- LA: y acd hay mas arboles

I-LA: ¢y losa arboles para que les sirven a los animales? S1: para cubrirse

S3-LA: si, pero estd en via de extincién. Queda uno
I-LA: ¢ qué significa en via de extincion?

S3-LA: que quedan muy pocos

S2-LA: que los cazadores los matan

S2 -LA: ellos no se dejan matar sino los cazadores son los que los matan
S3-LA: pero él sabe como hacerlo, le arranca las semillas y las esconde
S8-LA: si, pero lo estamos dafiando por el hombre

Porque alld hay menos plantas

S10-LA: oye aqu/ criaron 36 mariposas

I-LA: ¢si'y que las hicieron?

Las dejamos alld en la quebrada porque yo no fui a la quebrada con los de cuarto ni
con Duvan, porque tiene muchas flores

S10-LA: no con mas pasto y mas vegetacién, con arboles tenia mas animales, habia
peces. Oye en un afio descubrieron una trucha en esta quebrada

I: ¢hace un afio?

S10-LA: si

I: ¢0se que todavia se puede recuperar? S11-LA: si quitamos la contaminacion

I: y ustedes que hacen para cuidar el agua

S10-LA: no tirar basura

S11-LA: no tirar basura, no contaminar, con los papeles, tirando basura, botando
comida

I: ¢y cdmo podemos recuperar?

VS-LA: no botando nada, poner un cartel “no boten basura” y sembrando mas.

I: ¢ porque sembrando més?
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S11-LA: para que la naturaleza pueda tener reproduccion, para que se reproduzcan
los animales, las plantas los arboles, todo.




