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2. Descripcién

Este trabajo de investigacion se empez6 a realizar con la poblacion del grado 501 Jornada Mafana del
Colegio La Candelaria Ubicado en el centro de Bogota, después de que se evidenciara una problematica en
cuanto a los niveles de comprension lectora de los estudiantes, que estaba asociada a un desinterés y falta de
motivacién hacia la lectura de textos literarios. De esta forma, se aplicd una intervencion pedagogica
orientada a fortalecer los niveles de comprension de lectura por medio de una interiorizacién y uso de
estrategias cognitivas de comprensién, al mismo tiempo que se trabajaba con textos cuyos temas estaban
basados en los intereses intrinsecos de ellos. Finalmente, dicha intervencion se llevo a cabo en tres fases
denominadas: Fase de sensibilizacién, Fase de practica y Fase de evaluacion, en las cuales se realizaron
talleres, entrevistas y diagnosticos pedagdgicos que aportaron datos a partir de los cuales se concluy6 que
durante su aplicacion los estudiantes mejoraron sus niveles de comprension lectora y cambiaron sus
percepciones negativas en cuanto a la lectura de textos literarios.
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4. Contenidos

En primer lugar, en el capitulo llamado Problema se describe como se determiné que en el aula de clase
del curso 501 del colegio La Candelaria existia un problema de comprension de lectura relacionado al
desinterés por la lectura de textos literarios. De esta forma, partiendo de dicha problematica, se describe en
la justificacion porque es importante proponer estrategias de solucién y se propone una intervencion
pedagdgica con objetivos orientados a mejorar la situacion que se presentaba en el aula de clase.

En segundo lugar, partiendo de la naturaleza de la problemética descrita en el capitulo anterior, en el
Marco Teorico se describen algunas investigaciones relacionadas con esta para ser tomadas como
referencia en esa investigacion. Adicionalmente, se desarrollan los temas de la comprension lectora, uso y
aplicacién de estrategias de comprension lectora, ensefianza de estrategias de comprension en el aula y la
motivacion intrinseca a partir de autores con autoridad en dichos temas, que nos sirven para comprender y
analizar los resultados de la intervencién pedagogica.

En tercer lugar, en el capitulo llamado Disefio Metodoldgico se describe porque es pertinente que esta
investigacion tenga un enfoque cualitativo y que sea de tipo investigacidn accién; se describen las unidades
principales y secundarias de analisis, se describe cognitiva, convivencial y socialmente a la poblacion con
la se lleva a cabo la investigacion y; por Gltimo, teniendo en cuenta todo lo anterior, se describen los
instrumentos de recoleccidn de datos mas pertinentes.

En cuarto lugar, en el capitulo llamado Trabajo de Campo se explica como fue el proceso para determinar
cuél era la problematica que se presentaba en el aula y el proceso de aplicacion de la intervencion
pedagogica. De esta forma, se describe y se explica como se lleva a cabo cada una de las fases de la
intervencién, asi como los recursos y el cronograma propuesto para ello.

En quinto lugar, en los capitulos llamados Explicitacion y anélisis de los datos y Resultados se muestra
como fue el proceso de organizacion y agrupacion de los datos recogidos con cada instrumento de




recoleccidn, y se explica cuales fueron los resultados que surgieron después del andlisis de dichos datos.

Finalmente, en el capitulo llamado Conclusiones y Recomendaciones se explica, a partir de los resultados
descritos en el capitulo anterior, el alcance de la intervencién pedagogica de acuerdo a los objetivos que se
establecieron al inicio de esta. Ademas, teniendo en cuenta como fue el proceso de aplicacién de la
intervencidn, se hacen algunas recomendaciones para su posible aplicacion en otra aula de clase.

5. Metodologia

Esta investigacion se llevd a cabo mediante un paradigma cualitativo, en la medida que los datos que
tomamos del contexto educativo para comprender la realidad y determinar cual era la probleméatica
relacionada a la literatura que se presentaba en el aula, fueron de carécter descriptivo. Adicionalmente, se
partié del enfoque de la Investigacidn- Accion ya que, a partir de la problematica que se evidencia a través
de un acercamiento al contexto, este enfoque permitié crear una propuesta de intervencion que generara
resultados positivos en cuanto a los procesos de aprendizaje de los estudiantes y que incidiera en el
mejoramiento de la practica educativa. De esta forma, para determinar el alcance de dicha intervencion, los
instrumentos mas pertinentes para recoger los datos fueron los talleres de comprension de lectura, las
entrevistas y los examenes diagndsticos pedagdgicos.

6. Conclusiones

En primer lugar, se evidencio que el uso de estrategias de comprensién durante la lectura de textos
literarios, ayuda a que los individuos lleven a cabo de forma exitosa un ejercicio de analisis, en la medida
que dichas estrategias facilitan y permiten tener control de la accion cognitiva de relacionar los
conocimientos previos con la informacién que van aportando los textos durante su lectura.

En segundo lugar, se concluye que ejercitar las estrategias de comprension de lectura mediante un enfoque
constructivista, en el cual se trabajan y se aplican dichas estrategias de forma progresiva, permite que los
estudiantes las interioricen y las usen de forma significativa.

Finalmente, se concluye que trabajar textos literarios basados en el interés de los estudiantes, para de esta
forma promover una motivacion intrinseca hacia la lectura de estos, garantiza que los estudiantes los lean
por gusto o placer, y que de esta forma hagan un ejercicio de analisis a partir de estos.
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INTRODUCCION

En el presente trabajo de investigacion se expone como fue el proceso para llevar a cabo
una intervencion pedagdgica orientada a fortalecer los niveles de comprension lectora a través del
uso adecuado de las estrategias, propuestas por Solé (1992) & Goodman (1998), en los
estudiantes del aula de clase 501- 2016, 601-2017 de la IED Colegio La Candelaria en la Jornada
Marfiana, después de que se evidencio que la mayoria de estudiantes solo llegaban a un nivel
literal. Adicionalmente, se expone como se llevd a cabo dicho trabajo partiendo de los intereses
de los estudiantes para garantizar una motivacion intrinseca por la lectura de los textos literarios

propuestos.

Teniendo en cuenta que los datos que se recogen durante una intervencion pedagogica
como la presente son de caracter descriptivo, la investigacion para determinar el alcance de esta
fue de tipo cualitativo. De esta forma, se muestra como se organizaron los datos para ser
analizados, darles un significado y determinar los resultados, los cuales, muestran como durante
el trabajo para llevar a cabo la intervencion pedagdgica, los estudiantes mejoraron sus niveles de

comprensidn lectora, evidenciando asi las implicaciones positivas de esta.

Finalmente, en el documento se describen todos los datos que conducen a concluir que el
trabajo para interiorizar y usar estrategias de comprensién durante la lectura de textos literarios

basados en los intereses de los estudiantes, genera resultados positivos en el proceso de



comprension lectora que estos llevan a cabo. De esta forma, se concluye también que la
motivacion intrinseca va de la mano con un trabajo progresivo para lograr interiorizar y usar

dichas estrategias en una relacion de complementariedad.
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1. EL PROBLEMA

1.1 Contextualizacién del problema

En los lineamientos curriculares de Ministerio de Educacion Nacional se estipula que el
lenguaje tiene las funciones de comunicacién y significacion, entendiendo esta Gltima como
"aquella dimension que tiene que ver con los diferentes caminos a través de los cuales los
humanos llenamos de significado y sentido los signos, es decir, diferentes procesos de
produccion de sentidos y significados. ” (MEN, Lineamientos Curriculares En Lengua Castellana,
1994). De esta forma, el trabajo pedagogico en lo que se refiere al lenguaje debe orientarse a
desarrollar no solo la competencia comunicativa, sino la competencia significativa, ya que es a
través de este proceso de significacion o comprension del mundo que nos constituimos como

sujetos.

Uno de los ejes que se proponen en los lineamientos curriculares para trabajar dicha
competencia significativa es el que corresponde al trabajo de la literatura. Dicho eje se basa
principalmente en trabajar la comprension y produccion del texto literario viéndolo como un
dialogo entre textos, portador de muchos significados donde se cruzan textos y discursos de
distintas clases. Asi, a partir de trabajar la literatura en el aula se desarrollan las habilidades
significativas o comprensivas en los estudiantes en la medida que, para comprender o producir un
texto literario entran en juego las habilidades de significacion o comprension de discursos y

significados.
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Adicionalmente, en los lineamientos curriculares se menciona que el trabajo a partir de la
literatura, para desarrollar las habilidades significativas de las que hablamos, debe llevarse a cabo
desde las cuatro habilidades del lenguaje: leer y escuchar, que se refieren a las habilidades
comprensivas Y, escribir y hablar, que se refieren a las habilidades de produccién. En cuanto a las
habilidades comprensivas, se entiende que son las que permiten hacer inferencias para
comprender los textos y asi dotarlos de significado y; en cuanto a las habilidades de produccion,

se entiende gque son las que permiten expresar significados.

A este respecto, para entender en qué medida o de qué forma los nifios de quinto grado
del Colegio la Candelaria, con edades que oscilan entre los 10 y 13 afios de edad, estan en las
condiciones cognitivas para llevar a cabo las acciones comprensivas Yy significativas que se
proponen en los lineamientos curriculares, podemos citar la teoria de las etapas del desarrollo
cognitivo de Piaget (1978), que nos dice que los nifios a dicha edad deben ser capaces de llevar

a cabo operaciones concretas.

Segun Piaget (1978), en la etapa de operaciones concretas los nifios empiezan a hacer un
uso adecuado de la Idgica aplicandola para resolver problemas y desarrollan un pensamiento
inductivo, lo que les permite hacer o comprender inferencias o producir significados. De esta
forma, en cuanto a la comprensién de textos literarios, los estudiantes de grado quinto estan en la
capacidad de inferir informacion de los textos y dar cuenta de la intencién comunicativa del
autor y, en cuanto a la produccién, los estudiantes estan en la capacidad de expresar significados.

Ademas, teniendo en cuenta que hay nifios de 12 afios o proximos a completar dicha edad se

12



espera que empiecen a desarrollar habilidades para llevar a cabo operaciones formales, que
consisten en relacionar simbolos con conceptos abstractos lo que les permite, ademas de inferir

informacidn de los textos o producir significados, tener un postura critica frente a estos.

1.2 Delimitacion del problema

Teniendo en cuenta lo anterior, se realizaron dos diagndésticos pedagdgicos en el aula de
clase del grado 501 del Colegio La Candelaria para determinar como era el desempefio de los
nifios en esas habilidades del lenguaje que se deben trabajar desde la literatura. En el primer
diagndstico los nifios debian crear un personaje, darle caracteristicas y escribir una historia a
partir de lo que ellos creian que podia pasar si su personaje fuera real (Anexo 1) y; el segundo
diagndstico consistié en la lectura, tanto individual por parte de los estudiantes como en voz alta
por parte del investigador, del cuento “El nuevo traje del emperador” de Hans Christian Andersen
y el desarrollo de 8 preguntas de seleccion multiple, de las cuales cuatro fueron orientadas a

evaluar la parte literal y cuatro a evaluar la parte inferencial del cuento (Anexo 2).

En los resultados de dichos diagnosticos se evidencid que los estudiantes tienen un mejor
desempefio expresando significados de forma escrita y oral que interpretandolos cuando los leen
o los escuchan ya que, la mayoria de estudiantes lograron escribir historias coherentes con un
significado claro, pero solo la mitad de ellos logro dar cuenta de una comprension literal del
cuento y de estos solo unos pocos lograron llegar a una comprension inferencial. De esta forma,

se realizaron algunas observaciones del trabajo de comprension de textos que se lleva a cabo en
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el aula de clase del curso 501 del Colegio La Candelaria para identificar si este proceso esta

orientado a desarrollar la competencia comunicativa y significativa en los estudiantes.

En dichas observaciones, consignadas en diarios de campo, se vio que el espacio de
lectura en el aula esta destinado a que los estudiantes vocalicen correctamente lo que leen
haciendo un uso adecuado de los signos de puntuacién, pero no se evidencia un trabajo destinado
a que ellos analicen e infieran, o den cuenta del significado de dichos textos (Anexo 3). De esta
forma, a partir del notable problema de comprension lectora en el aula que se ve en el diagndstico
de comprension de lectura y la forma en la que se esta trabajando en el aula este tema, se ve la
necesidad de crear estrategias para fomentar el desarrollo de esta habilidad ya que, si los
estudiantes no comprenden lo que leen no seran capaces de dotar de sentido y significado a un
texto literario, y la lectura de este no cumplira su objetivo de desarrollar las competencias

significativa y comunicativa en los estudiantes.

Partiendo de los anteriores resultados en el diagndstico de comprension lectora se hace
necesario entender los procesos cognitivos que se llevan a cabo para la comprension inferencial,
para de esta forma entender en que proceso estan fallando los estudiantes. A este respecto, Van
Dijk & Knitsch (1983) explican que el proceso de comprension de lectura inicia cuando la
informacion proveniente de un texto se va almacenando en la memoria a corto plazo o memoria
de trabajo en forma de proposiciones. Dichas proposiciones son dotadas de sentido gracias a que
se empiezan a relacionar con la informacion almacenada en la memoria a largo plazo. Después de

dicho proceso, se crea el modelo de situacion que es una cadena de proposiciones que adquieren
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sentido al coincidir con el esquema de la memoria a largo plazo, lo que hace posible hacer

inferencias y dotar de sentido los textos.

De esta forma, se entiende que las causas por las cuales la mayoria los nifios no hacen
una lectura literal e inferencial es porque no llevan a cabo un proceso de analisis de la
informacidn del texto donde se relacione la informacién de la memoria a corto plazo o de la
memoria de trabajo con la de la memoria a largo plazo, para que el proceso inferencial de
comprension de lectura tenga éxito. Asi, se evidencia que para superar el problema de
comprension lectora se hace necesario el fortalecimiento de los procesos cognitivos involucrados
en relacionar la informacion de la memoria a corto plazo con la informacion en la memoria a

largo plazo para que puedan hacer inferencias y asi comprender el significado de los textos.

Adicionalmente, podemos analizar la problemética desde otros factores como el
fisiologico, cognitivo y psicoldgico, que pueden influir en los estudiantes para que estos lleven a
cabo de forma satisfactoria el proceso de comprension lectora. Teniendo en cuenta que
trabajamos con nifios con un desarrollo cognitivo normal descartamos este factor y, partiendo del
hecho de que los estudiantes reciben refrigerios diariamente descartamos que haya una influencia
fisiol6gica negativa a causa de la mala nutricion que pueda incidir en esta falencia en el proceso
de lectura. Asi que, para explicar el problema de comprension de lectura que se presenta en el

aula podemos partir de un factor psicolégico.

A este respecto Deci y Richard (1985) dicen que existen dos tipos de motivacion que

influyen en los seres humanos para que realicen algunas tareas. Dichas motivaciones son: la
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motivacion intrinseca que se refiere a los intereses y gustos inherentes a cada persona y la
motivacion extrinseca que se refiere a como las personas realizan tareas motivados por una
recompensa o satisfaccion. De esta forma, podemos decir que la lectura de textos literarios es
una accion motivada ya sea intrinseca o extrinsecamente, ya que los individuos llevan a cabo el
proceso de analisis de textos motivados por un fin especifico como obtener informacion de

interés, aprender de un tema, interés en los textos literarios , gusto o mero placer estético.

De esta manera, se llevo a cabo una entrevista (Anexo 4) orientada a determinar si los
estudiantes estaban interesados 0 motivados en las practicas de lectura ya que, si no hay
motivacidn, por ende no habréa un proceso de analisis y comprension de los textos literarios.
Dicha entrevista se realiz6 de forma individual y consistié en una serie de preguntas en las que
se indagaba por la percepcidn que tenian los estudiantes hacia los textos literarios, si existia un
gusto o interés por estos, que pensaban los nifios acerca de la utilidad que tenia leer textos

literarios y cuéles eran sus intereses intrinsecos.

Durante la aplicacion de dicha entrevista, la mayoria de los estudiantes expres6 que no

les gustaba leer porque era algo aburrido y que no servia para nada y que por ende no tenian

précticas de lectura; solo cinco nifios expresaron que si les gustaba leer pero que nunca lo hacian

de forma auténoma y; finalmente, solo cuatro nifios expresaron que les gustaba la lectura y que
ademas lo hacian de forma autdnoma por mero placer. De esta forma, se determind que la
mayoria de los estudiantes tienen una percepcién negativa de la literatura lo que puede estar

afectando negativamente su desempefio lector.
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En conclusién, podemos decir que en el aula del grado 501 del Colegio La Candelaria
existe un problema de comprension de lectura inferencial, en la medida que los estudiantes no
Ilevan a cabo procesos cognitivos de comprension para relacionar la informacién acerca de los
textos contenida en la memoria a corto plazo con la informacién de la memoria a largo plazo, y
que dicho problema esta fuertemente ligado a un evidente desinterés, falta de motivacion y falta

de gusto hacia la lectura de textos literarios en la mayoria de los estudiantes.

1.3 Justificacién

Teniendo en cuenta lo estipulado en los Lineamientos Curriculares del Ministerio de
Educacion Nacional acerca de la importancia de desarrollar la competencia comunicativa y
significativa en los estudiantes para que se formen como sujetos criticos, capaces de construir e
interpretar los significados provenientes de su entorno, y asi ser agentes transformadores de este,
se hace absolutamente necesaria la aplicacion de un intervencion pedagogica orientada a
fortalecer y/o desarrollar las habilidades de comprension lectoras en los estudiantes a través de la

literatura.

Adicionalmente, hay que sefialar que la importancia de la lectura, entendida como uno de
los factores mas importantes que fomentan el desarrollo de las habilidades comunicativas en los
individuos dentro de una sociedad, no se agota en la escuela. Por el contrario, deben existir
programas tanto a nivel local como nacional para fomentar el desarrollo de dichas habilidades y
asi generar cambios positivos a nivel social. De esta forma, podemos nombrar, en primer lugar,

el plan distrital de lectura y escritura: Leer es Volar, lanzado en el 2016 en Bogota con el
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propdsito de fomentar las practicas de lectura y escritura entre los individuos y asi mejorar los
indices de comprensidn lectora, bajar los indices analfabetismo en la ciudad y mejorar o

promover las competencias comunicativas.

En segundo lugar, podemos nombrar el plan nacional de lectura y bibliotecas: Leer
Libera, lanzado en el 2003 como un trabajo conjunto entre entidades como el ministerio de
educacion nacional, ministerio de cultura, Banco de la republica, gobernaciones y alcaldias,
fundalectura, entre otros, que busca principalmente, como se estipula en los lineamientos del
plan nacional de lectura y bibliotecas (2003), hacer de Colombia un pais de lectores para asi
hacer de las bibliotecas escenarios en los cuales se promueva el dialogo entre diferentes

ideologias y culturas y apoyar el desarrollo de la sociedad.

De esta forma, vemos que es importante trabajar para fomentar el desarrollo y el
fortalecimiento de la habilidad de comprension lectora tanto a nivel escolar, local y nacional, ya
que solo de esta forma se favorece la comprensién del entorno o sociedad en el que los sujetos se
desenvuelven y la argumentacion critica, a partir de lo cual estos empiezan a constituirse como
sujetos sociales que juegan un papel activo y no pasivo en la construccién, transformacion,

mejoramiento y comprension de dicha sociedad.
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1.4 Interrogante Principal

¢ Como el uso de estrategias de comprension, durante la lectura de adaptaciones de textos
literarios basados en los intereses de los estudiantes del aula 501 del Colegio La Candelaria,

incide en el fortalecimiento de la comprensiéon lectora?

1.5 Objetivos

1.5.10bjetivo General

Fortalecer la comprension lectora a travées del uso de estrategias de comprension durante
la lectura de adaptaciones de una seleccion de textos literarios cuyos temas se basen en los

intereses de los estudiantes del aula 501 del Colegio La Candelaria.

1.5.20Dbjetivos Especificos

1. Analizar de qué manera el uso de estrategias de comprension, durante la lectura de
textos literarios basados en los intereses de los estudiantes del aula 501, incide en el
fortalecimiento de la comprensién lectora.

2. Ejercitar la comprensidn lectora a partir del uso de estrategias de comprension
durante la lectura adaptaciones de textos literarios basados en los intereses de los
estudiantes del aula 501 del Colegio la candelaria.

3. Identificar la relacion existente entre el fortalecimiento de habilidades de
comprension lectora y el interés intrinseco por la lectura de textos literarios en los

estudiantes del aula 501 del colegio la Candelaria.
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2. MARCO TEORICO

2.1.Antecedentes

En primer lugar, teniendo en cuenta que uno de los conceptos principales de esta
investigacion es el uso de estrategias de comprension lectora en el aula de clase, el trabajo
Estrategias para el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del octavo grado
de educacion basica del afio 2006, escrito por las autoras Ana Luisa Moran y Ana Mireya
Uzcategui de la Universidad Catolica Cecilio Acosta en Maracaibo- Venezuela, sirve como
referencia para esta investigacion en la medida que sus objetivos estan relacionados con los
planteados aqui, y se presenta como fue llevada a cabo una intervencion en la que aplican las

estrategias para mejorar la comprension lectora de los estudiantes.

Dicha intervencion se planted después de haber hecho un diagndéstico de la situacion en el
aula de clase en cuanto al desempefio en comprension lectora por parte de los estudiantes y el
interés por la lectura, cuyas técnicas fueron la observacion directa y las preguntas para poder
obtener la informacion necesaria. De esta forma, los resultados obtenidos fueron que a la mayoria
de los estudiantes les gusta leer cuando lo hacen por placer y no por obligacién, la mitad hace una
comprensidn literal de los textos, casi todos tienen problemas en aplicar estrategias como la

prediccion y casi todos tienen problemas para inferir ideas de los textos.

A partir de los anteriores resultados las autoras propusieron una intervencion para trabajar las
estrategias de comprension lectora partiendo de las propuestas en cuanto al uso de estrategias que

proponen Frank Smith en su modelo interactivo de lectura, Kenneth Godman en su modelo
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transaccional e Isabel Solé. De esta forma, crearon una propuesta que consistio en trabajar el
texto informativo o perioddico que los estudiantes escogieran y analizarlo después de que el
maestro da una explicacion clara acerca de las estrategias de anticipacion, prediccion e inferencia

para la comprension lectora y les ensefiara a aplicarlas de forma productiva.

El resultado de dicha propuesta fue que los estudiantes no solo lograron comprender el
periddico sino que ademas lo lograron editar. Adicionalmente, se evidencio que hubo motivacién
en la medida que fueron ellos quienes escogieron los periodicos y que la interaccion con el
maestro fue clave en el éxito de la propuesta ya que el actu6 como guia o mediador en el uso

adecuado de estrategias de comprension.

En segundo lugar, teniendo en cuenta que otro de los conceptos de esta investigacion es
el interés o motivacién intrinseca por la lectura para garantizar que los estudiantes hagan un
gjercicio de comprension y analisis, es importante referenciar un trabajo en el que se evidencie
que realmente dicha motivacion genera resultados positivos en el desempefio lector de estos. De
esta forma, en el trabajo de investigacion La motivacién por la lectura y su incidencia en el
aprendizaje significativo en los nifios y nifias del cuarto grado de la escuela de educacion
basica Federico Gonzalez Suarez del canton sigchos, provincia de Cotopaxi, Fanny
Piliguano explica la incidencia que tiene la motivacion en los buenos habitos de lectura y en el
desarrollo y fortalecimiento de un buen nivel de comprension lectora asi como, la incidencia de la
comprension lectora en el aprendizaje y rendimiento escolar partiendo del hecho de que la lectura

comprensiva es una de las herramientas més eficaces para adquirir nuevos conocimientos.
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La autora de dicha investigacion se dio cuenta que en las instituciones educativas habia un
desinterés por parte de los estudiantes por las actividades lectoras y que el rendimiento
académico en lo que respecta a la comprension de textos y la adquisicion y construccion de
nuevos saberes a partir de la lectura era muy bajo. De esta forma, surgio la hipotesis de que si los
nifios no estdn motivados hacia las practicas lectoras estos no lograran desarrollar o fortalecer los
niveles de comprension que son fundamentales para la construccion y analisis de nuevos

conocimientos.

De esta forma, la investigacion se enmarco en un paradigma constructivista con un
enfoque cuantitativo-cualitativo ya que, se recogieron datos a partir de entrevistas para ser
tabulados y analizados y se partio de una hipotesis que surgié de una observacion y analisis de la
situacion que se estaba presentando en las aulas. Ademas, la metodologia, como ya se dijo, se
baso en entrevistas dirigidas a describir los habitos lectores que tenian los estudiantes partiendo
del hecho de gue ya se habia evidenciado, en el trabajo de campo, el bajo rendimiento académico

y los bajos niveles de comprension de lectura.

Los resultados del analisis de dichas entrevistas afirmaron la hipétesis de la cual partié la
investigacion en la medida que le atribuyeron las causas de los bajos niveles de comprension y el
bajo rendimiento académico, a los malos habitos de lectura y desinterés. De esta forma se afirma
el hecho de que los buenos héabitos lectores se reflejan en altos niveles de comprension y en un

buen rendimiento académico.
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2.2 Bases Teoricas

Teniendo en cuenta que en la propuesta de investigacion se plantea un fortalecimiento de
la comprension lectora a partir del uso de estrategias durante la lectura de textos que deben estar
basados en los intereses de los estudiantes, las bases tedricas explicadas a continuacion estan
orientadas a definir los conceptos concernientes, en primer lugar, a los niveles de comprension
lectora que permiten determinar el desempefio lector de los estudiantes; segundo, el proceso
cognitivo de comprension de textos para alcanzar cada uno de dichos niveles; tercero, las
estrategias cognitivas que fortalecen el proceso de comprension lectora y que permiten llegar a un
nivel inferencial o a dotar de significado los textos; cuarto, la forma correcta de ensefiar dichas
estrategias en el aula para que el trabajo con la literatura sea significativo y; por ultimo, como
fomentar la motivacion intrinseca o el interés en los estudiantes por la lectura de textos literarios

para de esta forma garantizar un proceso de analisis y comprension.

2.2.1 Niveles literal e inferencial en la comprension lectora

Segun Solé (1992) la lectura de textos debe entenderse como un proceso interactivo en el que
el lector debe hacer un ejercicio constante de relacion entre sus conocimientos previos y la
informacidn que le proveyendo el texto a medida que lo va leyendo. Durante dicho proceso a
medida que el lector analiza el texto y hace uso de sus conocimientos previos este va pasando
progresivamente por unos niveles de comprensién: Nivel Literal, Nivel Inferencial y Nivel
Critico Intertextual. De esta forma, teniendo en cuenta los objetivos de esta investigacion, se

explican a continuacion, a partir de la autora, los niveles Literal e Inferencial.
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e Nivel literal

Segun Solé (1992) el nivel de lectura literal se da cuando los lectores son capaces de
reconocer la informacion que esta explicita en el texto siendo capaces de dar cuenta de los
personajes, lugares, tiempos, ideas principales y relaciones de causa y efecto, para lo cual se debe

manejar y conocer el significado y uso del vocabulario.

e Nivel Inferencial

Segun Solé (1992) el nivel de lectura inferencial se da cuando, a partir de la informacion
explicita de un texto y la relacion de esta con los saberes o conocimientos previos, los lectores
son capaces de formular hipotesis sobre el texto y elaborar conclusiones acerca de su significado

0, en otras palabras, hacer inferencias con respecto al contenido del texto.

2.2.2 Como comprendemos los textos que leemos

Muchas de las investigaciones de diferentes autores acerca del proceso cognitivo para la
comprension de textos en los ultimos afios argumentan, desde varias perspectivas diferentes, que
para que dicha comprension sea posible se lleva a cabo un proceso de interaccion entre el
contenido del texto y el conocimiento del mundo que posea el lector. De esta forma, para
explicar dicha postura, el linguista Teun A. Van Dijk y el psic6logo Walter Kintsch (1983)
proponen un modelo estratégico cognitivo para la comprension de textos en el que dan cuenta de

como la informacion textual, que se almacena en la memoria a corto plazo (MCP), es procesada
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y almacenada posteriormente en la memoria a largo plazo (MLP), donde se almacena nuestro

conocimiento del mundo en forma de esquemas, para que de esta forma se de la comprension.

Segun dicho modelo, cuando la informacion del texto va llegando a la (Memoria a corto
plazo), esta va siendo procesada y convertida en unidades de significado o proposiciones con el
contenido semantico del texto. Dichas proposiciones son dotadas de sentido gracias a que se
empiezan a relacionar con la informacion almacenada en la memoria a largo plazo. Después de
dicho proceso, se crea el modelo de situacion que es una cadena de proposiciones que adquieren
sentido al coincidir con el esquema de la memoria a largo plazo, lo que hace posible hacer
inferencias y dotar de sentido los textos. Sin embargo, hay que tener en cuenta que dicha
conexion entre las proposiciones almacenadas en la (MCP) y la (MLP) se hace posible gracias a
que los significados, argumentos o conceptos de estas proposiciones coincidan entre si. Si estos
elementos no coinciden entre si no es posible la interpretacion de un texto ya que, como lo
explica Van Dijk (1980), “todos los procesos cognoscitivos se basan en nuestro sistema de

conocimientos almacenado en orden en la LTM (memoria a largo plazo)” (Pag. 10)

Sin embargo, es importante mencionar que el lector no juega un papel pasivo en este
proceso cognitivo para comprender los textos que lee, ya que, como lo indican Baker y Brown
(1984), podemos ejercer control sobre nuestro pensamiento, aprendizaje y en consecuencia sobre
el proceso de lectura que llevamos a cabo. De esta forma, Baker y Brown (1984) proponen que
para que sea posible ejercer control sobre el proceso de comprension de lectura en primer lugar,

poseemos conocimiento de nuestros recursos cognitivos y estamos en la capacidad de reflexionar
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sobre estos para adecuarlos a la situacion a la que nos enfrentemos; en segundo lugar, que
podemos poner en marcha mecanismos de auto- control como comprobacion, planeacion,
monitoreo, prueba, revision y evaluacion para solucionar problemas como la comprensién de
textos literarios y; por ultimo, que podemos desarrollar y usar estrategias que nos ayudan a llevar
a cabo de forma exitosa los procesos cognitivos entre los cuales podemos destacar, nuevamente,

la comprension lectora.

Gracias a estas condiciones y procesos cognitivos para controlar el proceso de
comprension Baker y Brown (1984) afirman que durante el proceso de comprension lectora, en
primer lugar, se pueden construir hipétesis o hacer inferencias acerca de la interpretacion del
texto a medida que se va leyendo y, en segundo lugar, se puede ir relacionando la informacion
de este con la informacion o conocimiento que ya se posee previamente, para poder comprobar
dichas hipdtesis o inferencias para que al final del proceso lector se haya construido una

interpretacion precisa.

A ese respecto, para complementar la idea anterior, Solé (1992) dice que “el lector es un
procesador activo del texto, y que la lectura es un proceso constante de emision y verificacion de
hip6tesis o predicciones conducentes a la construccion de la comprension del texto, y de control
de esta comprension” (pag, ) resaltando las acciones de: Predecir, Verificar y Construir que
son llevadas a cabo gracias a los procesos cognitivos ya mencionados para controlar la

comprension lectora.
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2.2.3 Estrategias de comprension lectora

Para complementar todo lo anterior y explicar de forma mas clara los aspectos que
desempefian un papel importante en la comprension de textos literarios, Palincsar y Brown
(1984) dicen que en la comprension lectora entran en juego tres condiciones para que esta sea
posible: a, la claridad y coherencia del texto que se va interpretar; b. Conocimiento previo del
lector y la compatibilidad de este con el contenido del texto y; ¢, las estrategias de comprension
lectora que el lector utiliza para llevar a cabo o mejorar la interpretacion del texto o para evitar

errores de comprension.

En cuanto al uso de estrategias estos autores expresan que durante el proceso lector, que
inicia de forma automatica para ir decodificando e interpretando el texto, se van presentando
situaciones en las que se presentan problemas de interpretacion. Dichos problemas pueden estar
relacionados con que una hipotesis o anticipacion acerca del contenido del texto no se ha
confirmado, que resultd ser errénea o que el lector se encuentra con conceptos desconocidos, lo
que obliga a este a cambiar de un estado automatico a un estado estratégico en el que debe poner
en marcha algunas actividades cognitivas que lo ayuden a aclarar el texto y de esta forma hacer

una interpretacion precisa.

Para complementar lo anterior Solé (1992) dice que “Cuando hipotetizamos y vamos leyendo,
vamos comprendiendo, y, si no comprendemos, nos damos cuenta de ello y podemos emprender

las acciones necesarias para resolver la situacion” (Pag.22), a partir de lo cual, podemos
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entender que dichas acciones son las estrategias cognitivas que se ponen en marcha en el estado

estratégico del que hablan Palincsar y Brown (1984).

Adicionalmente, Palincsar y Brown (1984) dicen que el componente estratégico juega un
rol importante en el proceso de comprension lectora ya que, las estrategias cognitivas son las
responsables de ayudar al lector a lidiar con la dificultad, a aclarar conceptos desconocidos, a
corregir malentendidos y a probar hipotesis o inferencias, es decir, permiten o hacen posible que
el lector pueda construir una interpretacion precisa de un texto literario. Ademas, los autores
sefialan que dichas estrategias no se aplican solo al proceso lector de textos escritos, sino que

ademas se ponen en marcha cuando los escuchamos y cuando debatimos.

De esta forma, en primer lugar, Palincsar y Brown (1984) proponen cuatro estrategias en
las cuales se agrupan y se trabajan estrategias que diferentes autores e investigadores han
propuesto a lo largo de diferentes investigaciones sobre el tema y a partir de las cuales muchos
nuevos investigadores han centrado sus trabajos sobre el fomento de comprensién lectora en los
ultimos afos. Estas estrategias son: 1. Summarizing (Resumir), la cual se enfoca en ir
resumiendo para de esta forma poder extraer informacion e ir reteniendo las ideas méas
importantes ya que, si el lector no es capaz de retener lo mas importante, no sera capaz de
comprender e interpretar el texto que lee; 2. Questioning (Preguntarse), que se enfoca en que el
lector se haga preguntas a si mismo acerca del contenido del texto, lo cual le permite, al igual que
la anterior estrategia, enfocarse en las ideas mas importantes; 3. Clarifying (Aclarar o

Reconocer), que se enfoca en aclarar conceptos e ideas a partir de las preguntas para que el lector
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se prepare a hacer predicciones y; 4. Predicting (predecir), que se enfoca en hacer predicciones
0 establecer hipotesis acerca de lo que ocurrird a medida que la lectura avanza, lo que ademas lo

involucra en evaluar o comprobar dichas hipétesis y asi lograr hacer inferencias del texto.

Segun los autores, estas estrategias mejoran la comprension ya que, para ponerlas en
marcha los lectores tienen que reflexionar sobre su propio pensamiento y activar los mecanismos
de auto-control de los que se hablé anteriormente, lo cual les permite a estos tener control sobre

su propio desemperfio cognitivo a lo largo de todo el proceso de lectura y de comprension.

En segundo lugar, Isabel Solé (1992) propone una serie de estrategias que organiza en
tres grupos de acuerdo a su propdésito. Sin embargo, es importante aclarar que dichas estrategias
no excluyen las propuestas por Palincsar Y Brown (1984), sino que por el contrario, las
complementan y las enriquecen dando mayor sustento a como su uso mejora la comprension

lectora.
Asi, los grupos de estrategias propuestos por Solé (1992) son:

1, Las estrategias que permiten a los lectores dotarse de objetivos concretos y activar los

conocimientos previos relevantes para la comprension.

2, Las estrategias que permiten predecir, elaborar y probar inferencias o hipdtesis a

medida que se evalla el contenido del texto con el propio conocimiento.

3, Las estrategias que se enfocan en resumir o sintetizar la informacion del texto para que

los lectores se enfoquen en la informacion mas relevante.
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En cuanto al segundo grupo de estrategias Solé (1992), explica que la prediccion es una
anticipacion de lo que va a ocurrir a medida que leemos un texto. Dicha anticipacion se hace
posible gracias a la informacién que va aportando el texto que se lee en relacién con la
informacion contextual, cultural y nuestro conocimiento del mundo. Por otro lado, la
verificacion es el proceso mediante el cual se verifica si una prediccion era correcta o
incorrecta. Dicho proceso es posible cuando se avanza en el texto después de hacer una
prediccion y se obtiene nueva informacion para contrastarla con esta. Cuando las verificaciones
son correctas quiere decir que se esta infiriendo correctamente el significado del texto, pero
cuando es incorrecta, el lector cambia su hipotesis hasta lograr tener éxito en la verificacion. Por
ultimo, la construccion o inferencia se da cuando se verifica una o un conjunto de predicciones
que resultan ser verdaderas y gracias a esta verificacion se logra construir o inferir el significado

total de lo que leemos.

En tercer lugar, Goodman (1998) también propone una serie de estrategias que estan muy
relacionadas con las propuestas por los autores anteriores y que el describe como “un amplio
esquema para obtener, evaluar y utilizar informacion” (pag. 21). Dichas estrategias son
muestreo, que consiste en ir seleccionando la informacion mas relevante del texto; la prediccion
que al igual que lo describe Solé (1992) consiste en ir anticipando lo que va a ocurrir mas
adelante en el texto gracias a la relacion de la informacion con el conocimiento del mundo que
posea el lector; la autocorreccion y confirmacion que consisten en confirmar o corregir una

prediccion a medida que se avanza en la lectura y; por altimo, la inferencia que se da cuando el
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lector entiende el significado del texto que lee. Segun el autor, a medida que el lector pone en
marcha esas estrategias va construyendo esquemas mentales que le van ayudando a organizar la

informacion y a analizarla de forma simultanea.

Finalmente, Solé (1992) afirma que las estrategias de comprensién lectora son
procedimientos de orden elevado que todos los lectores expertos ponen en marcha de manera
inconsciente para poder comprender y en los que entran en juego lo cognitivo y metacognitivo.
Sin embargo, ella sefiala que no son habilidades estables y que en muchas ocasiones, si no son
aprendidas, no pueden ser usadas, lo que hace que no se comprendan los textos que se leen. Por
esa razon, ella enfatiza en que dichas estrategias deben ser entrenadas para que puedan ser usadas

por los lectores y habla de como ensefiarlas en el aula de clase.
2.2.4 Ensefiar estrategias de comprension lectora en el aula

Para comenzar se debe tener en cuenta que, como lo indica Solé (1992) “las estrategias
son procedimientos y los procedimientos son contenidos de ensefianza, entonces hay que ensefiar
estrategias para la comprension de los textos. Estas no maduran, ni se desarrollan, ni emergen,
ni aparecen. Se ensefian- 0 nNo se ensefian- y se aprenden- 0 no se aprenden” (Pag. 6). De esta
forma, si se quieren formar lectores desde el aula de clase capaces de comprender los textos que

leen es importante crear mecanismos o formas de ensefiar estrategias de comprension.

Partiendo de lo anterior, la autora propone que, teniendo en cuenta que el proceso de

comprension lectora es una un proceso de construccion de sentido y significados, las estrategias
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se deben ensefiar desde una concepcion constructivista que involucra, en primer lugar, un proceso
de construccion de sentido que avanza de forma progresiva; en segundo lugar, un maestro que
debe actuar como guia para que se fomente la participacion guiada de los estudiantes y; por
ultimo, un proceso de andamiaje en el que el maestro pone a disposicion de los estudiantes las
ayudas que hacen posible que ellos lleven a cabo tareas que se encuentran un poco mas alla de
sus habilidades, las cuales deben ser retiradas progresivamente y a medida que los estudiantes

entrenan las estrategias.

2.2.5 Interés y motivacion intrinseca por la lectura de textos literarios.

En psicologia contemporéanea se plantea el interés como un comportamiento en el que la
atencion de un sujeto se centra en un objeto, evento, proceso etc. Dicho comportamiento es
determinado por la motivacion que se entiende como un estado psicolégico que guia y sostiene el
comportamiento y que obedece a las necesidades contextuales, sociales, psicoldgicas etc., de los
sujetos. En este sentido, el concepto de interés involucra intrinsecamente el concepto de
motivacion. Dicha motivacion, segin Deci y Richard (1985), puede ser intrinseca o extrinseca,
entendiendo la primera como aquella que es inherente a los seres humanos como hobbies o
gustos, y la segunda como aquella que obedece a estimulos externos como la recompensa o a la

satisfaccién de algunas necesidades del ser humano.

Estos autores sefialan que la motivacién intrinseca es aquella que hace que un sujeto
realice una actividad para su propia satisfaccion y no porque haya una recompensa de por medio.

Dicha motivacion obedece a algunos factores psicoldgicos inherentes al ser humano como la
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busqueda de placer, busqueda de la novedad, la basqueda de los retos, la activacion de las

habilidades y el deseo de saber y aprender. De esta forma, en el caso del interés o gusto por la
lectura de textos literarios entra en juego una motivacion intrinseca, que puede obedecer ala
busqueda de la novedad, la busqueda de préacticas placenteras, o al deseo de aprender y saber,
para que los sujetos realicen dicha accidn en ausencia de estimulos externos, y que lo hagan

simplemente por placer, busqueda de novedad y/o satisfaccion.

Teniendo en cuenta lo anterior, en esta investigacion se abordara el interés o gusto por la

lectura desde el punto de vista de la motivacién intrinseca dado que, como se evidencio en las
entrevistas, diarios de campo y talleres, la problematica principal radica en que a la mayoria de
los estudiantes no les gusta leer porque esta practica no es satisfactoria para ellos, y a que la
lectura no es una practica enmarcada en sus intereses intrinsecos. Sin embargo, no hay que
olvidar que el interés por la lectura también se puede analizar desde el punto de la motivacién
extrinseca, en la medida que dicha practica genere recompensas, respuestas u obedezca a
necesidades extrinsecas del ser humano. Pero este punto no es relevante en la investigacion ya
que, como se ha evidenciado en los diarios de campo Yy entrevistas, el problema radica
principalmente por la ausencia de una motivacion intrinseca y no de una motivacion extrinseca,

como por ejemplo una nota o una calificacion positiva.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1. Enfoque y tipo de investigacion
3.1.1 Investigacion cualitativa

La investigacion cualitativa segin Denzin & Lincoln (2005) es un tipo de investigacion en
la cual los datos recogidos son descriptivos y se van analizando de manera inductiva. Es decir, a
partir de la descripcion de las caracteristicas y la observacion de un fendmeno o situacion se van
generando hipotesis y/o teorias que explican dicho fendmeno. Dicha investigacion es necesaria
cuando el objeto o poblacion a investigar es cambiante y nunca permanece estatico, siendo esta
metodologia la mas oportuna para dar cuenta de los principales factores que inciden en el

fendmeno al que se le quiere dar explicacion.

Por lo tanto, teniendo en cuenta que las caracteristicas de la poblacion en un aula
educativa son variables dadas las condiciones de estas, es la investigacion cualitativa la que
permite identificar y describir una o varias problematicas que obstaculicen uno o varios procesos
de aprendizaje por parte de los estudiantes. Ademas, esta investigacion también permite
identificar y describir el proceso y resultados de los estudiantes durante y al final de una

intervencion disefiada para superar dichos obstaculos.

3.1.2 Investigacion accion

La investigacion — accion segln Restrepo (2004) es una exploracion de la practica

educativa en la que el maestro primero reflexiona acerca de esta, para despues poder introducir
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estrategias de mejoramiento. Es decir, la investigacion- accion consiste en intervenir de forma
participativa en la practica educativa con el fin de mejorarla de acuerdo a las necesidades de la
poblacidn estudiantil. De esta forma, se entiende que la investigacidén-accion tiene un enfoque
cualitativo, que es el que permite hacer la exploracion reflexiva, pero que ademas se

complementa con la implementacion de una accién de mejoramiento.

3.2 Unidad principal y unidades secundarias de analisis

La unidad principal de analisis de esta investigacion es la comprension lectora. Dicha
unidad proveera a esta investigacion con datos acerca del desempefio de los estudiantes durante el
proceso lector, lo que servira para determinar los resultados acerca de si los estudiantes alcanzan
después de la intervencion un nivel de comprension lectora literal, inferencial o critico-

intertextual.

Las unidades secundarias de esta investigacion son el uso de estrategias de comprension
lectora durante el proceso lector y la motivacion intrinseca por la lectura de textos literarios.
Dichas sub unidades serviran, en primer lugar, para determinar en qué medida el uso de las
estrategias de comprension lectora ayudan a reforzar y a desarrollar las habilidades de
comprension lectora en los estudiantes y; en segundo lugar, para ver en qué medida influye la

motivacidn por la lectura en la comprensién de textos literarios.
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3.3 Universo poblacional

La poblacion participante en esta investigacion son los estudiantes que durante el afio
escolar 2016 pertenecieron al aula 501 JM, y en el 2017 empezaron el nuevo afio escolar en el
aula 601 JM del Colegio la Candelaria ubicado en el centro historico de la ciudad de Bogota. Los
estudiantes que acuden a este colegio, como esta descrito en la agenda escolar, pertenecen a
diferentes tipos de poblaciones como lo son: Afrodescendientes, indigenas, en condicién de
discapacidad, con extra edad, desplazados, en abandono, en proteccion del estado, menores
trabajadores y estudiantes en condiciones de vulnerabilidad y condiciones socioeconémicas
dificiles. Los estudiantes en su mayoria pertenecen al nivel 1y 2 de Sisben ,muchos de ellos son
hijos de vendedores ambulantes que laboran en el sector y deben trabajar junto con ellos, y
algunos viven en hogares disfuncionales donde son, en muchas ocasiones, victimas de violencia

fisica, sexual y o psicoldgica.

La poblacién constaba al principio de la investigacion de 26 estudiantes y termino con 18
estudiantes al final. En los diarios de campo que se realizaron durante las observaciones a esta
poblacion se muestra que este grupo de nifios tiene un grave problema de atencion e indisciplina.
Durante las horas de clase consignadas alli, se describe como para la profesora titular durante el
afio 2016 es muy dificil dar una explicacién a todo el grupo a causa del ruido y la indisciplina en
que ellos participan la mayoria del tiempo. Ademas, se evidencia que en muchas ocasiones los
nifios son violentos e irrespetuosos entre ellos y con la profesora, siendo muy dificil para ella

tener el control de la situacion.
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En cuanto al desempefio académico de los nifios se observaron las planillas de notas
correspondientes al primer, segundo y tercer periodo academico del afio 2016 y se evidencio que
los estudiantes en su mayoria presentan un desempefio académico bajo, siendo solo siete nifios
los que tienen un desempefio académico satisfactorio. Adicionalmente, en los diarios de campo
realizados al principio de la investigacion se refleja, por las actitudes de los estudiantes frente a la
evaluacion y el interés por el cumplimiento de las tareas extra clase, que a la mayoria de los

estudiantes no les interesan las notas que obtienen por su desempefio.

Finalmente, en la entrevista que se aplico al principio de la investigacion para indagar
acerca de los habitos de lectura de los estudiantes y la percepcion que ellos tienen de los libros y
el aprendizaje a través de la literatura, se evidencio que para la mayoria de los estudiantes del
aula es muy aburrido asistir al colegio para tener que atender a las clases y que perciben la lectura

como algo aburrido y que no sirve para nada.

3.4 Instrumentos de recoleccién de datos

Los instrumentos de recoleccidn de datos que serviran para llevar a cabo los objetivos
propuestos en esta investigacion son: el examen diagnostico pedagogico, la entrevista y los

talleres realizados por los estudiantes en cada una de las fases del trabajo en el aula.

3.4.1 Examenes diagndsticos pedagogicos

Los examenes diagnosticos pedagogicos segun Duefias (2011) son una herramienta

instrumental que sirve para obtener informacion de una situacion o problematica que este en
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estrecha relacion con la educacion. La informacion que proveen los exdmenes diagndsticos
pedagogicos favorece el estudio de las diferencias que presentan cada uno de los estudiantes con
respecto a sus comparieros, lo cual sirve para clasificarlos de acuerdo a sus aptitudes o
capacidades. De esta forma, aplicar exdmenes diagnésticos pedagdgicos de comprension lectora a
los estudiantes del curso 501 sirve para determinar como fue el desempefio de estos en el proceso

de comprension lectora antes y después de la intervencion investigativa.

3.4.2 Laentrevista

La entrevista como instrumento de recoleccion de datos sirve para obtener informacién
especifica y precisa a partir de la formulacién de preguntas. Asi, Cerda (1983) sefiala que “Por
medio de la entrevista se obtiene toda aquella informacion que no obtenemos por la observacion,
porque a través de ello podemos penetrar en el mundo interior del ser humano y conocer sus
sentimientos, su estado, sus ideas, sus creencias y conocimientos” (Pag. ). De esta forma, la
entrevista a los estudiantes del aula 501 sirve a esta investigacion para recoger informacion
acerca de las percepciones de estos frente al uso de estrategias de comprension lectora que
hicieron durante el proceso lector, y de qué forma sienten que estas les ayudaron a llevar a cabo y

con éxito el analisis y comprension de los textos literarios propuestos.

Adicionalmente, la aplicacion de entrevistas en el aula sirve para determinar si los
estudiantes se sintieron motivados intrinsecamente hacia la lectura de los textos literarios

propuestos, si estos les gustaron y el porqué de dicho interés, para de esta forma conocer y
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analizar la relacion existente entre el interés o motivacion intrinseca por los textos literarios y las

posibilidades de hacer un ejercicio de analisis e interpretacion exitoso de dichos textos.
3.4.3 Documentos

El dltimo instrumento de recoleccion de datos son los documentos escritos que provean
los estudiantes a partir del trabajo en los talleres que realizan en las intervenciones en cada una
de las fases de la intervencién. Segun Ander- Egg (1994) los talleres son una practica pedagogica
en la que los estudiantes aprenden haciendo algo con base en la teoria y en los que entren en
juego, para su desarrollo, las habilidades y conocimientos de estos. De esta forma, se
interiorizan los nuevos conocimientos o se fortalecen los procesos mentales involucrados en

llevar a cabo una tarea.

Por lo anterior, los talleres de comprension de lectura propuestos estan disefiados de tal
forma que los estudiantes apliquen las diferentes estrategias de comprension propuestas por
Isabel Solé (1992) en el analisis de un texto literario. De esta forma, para recolectar los datos
necesarios para determinar el alcance de la intervencion, en los talleres quedan plasmadas, de
forma escrita, todas las respuestas de los estudiantes a las preguntas contenidas en el taller.
Dichas respuestas evidencian el proceso y el resultado de la aplicacion de las estrategias de

comprension y si dicho proceso se esta llevando a cabo de forma satisfactoria o no.
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3.5 Consideraciones éticas

En la medida que esta investigacion se lleva a cabo con un grupo de estudiantes menores de
edad que proveen datos e informacion relevantes para determinar su impacto en el aula, es
necesario que los padres o acudientes responsables de los nifios autoricen y que estén de acuerdo
con que se usen dichos datos e informacion para ser analizados e incluidos en los resultados del
impacto que tiene la intervencion que se aplicd. De esta forma, se envié un formato de
consentimiento informado a los padres y/o acudientes donde se les informaba del proposito de la
intervencion y que debian firmar para dejar constancia de que autorizaban el uso de la
informacion que proveyeran los nifios de los cuales eran responsables para analizar los resultados
de la intervencion (Anexo 5). Dicho formato fue firmado por la mitad de los padres quedando 14

nifios por fuera de la recoleccion y analisis de datos.
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4. TRABAJO DE CAMPO

4.1 Proceso de investigacion para determinar la problematica

El trabajo de campo realizado para determinar cual era la problematica relacionada con la
implementacion de la literatura en el aula de clase que afectaba el proceso de aprendizaje de los
estudiantes del aula 501 se llevé a cabo mediante observaciones del trabajo en el aula, dos
diagnosticos pedagdgicos (Anexos 1y 2) y una entrevista individual (Anexo4). En primer lugar,
para realizar las observaciones se hicieron diarios de campo de la clase de espafiol y de la
primera hora de trabajo en el aula (6:15am a 7 am) que esta destinada a la lectura libre de un libro
que cada nifio debia llevar todos los dias (Anexo 3). En total se hicieron diarios de campo de la

clase de esparfiol de la semana 1 a la 5 y cinco diarios de campo de la hora de lectura.

En segundo lugar, para aplicar los diagnosticos pedagogicos que servirian para determinar
el nivel de lectura y escritura en el que estaban los nifios se utilizaron dos clases. En la primera
clase se leyd el cuento de Herman Hesse El nuevo traje del emperador y después los nifios
resolvieron un cuestionario de ocho preguntas (cuatro literales y cuatro inferenciales) con
respecto a su comprension del cuento y; en la segunda clase, los nifios utilizaron el tiempo para
escribir una pequefa historia inventada por ellos en la que el personaje principal era un personaje

animado que les gustara.

Finalmente, para llevar a cabo la entrevista se utiliz6 el tiempo de dos de los descansos en

los que los nifios participaron por turnos en esta. Dicha entrevista comprendia cinco preguntas
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orientadas a determinar los habitos lectores, la relacion con la literatura y los gustos de los nifios.
Las respuestas de los nifios eran escritas en un documento de Word a medida que ellos iban

participando.

4.2 Proceso de aplicacion de la intervencion pedagdgica

La intervencion propuesta para aplicar en el aula de clase estuvo orientada, en primer
lugar, a que los estudiantes aplicaran las estrategias de comprension lectora propuestas por Solé
(1992) y Goodman (1998), teniendo en cuenta que estas se incluyen y se complementan entre si.
De esta forma, para disefiar los talleres dichas estrategias se organizaron de tal manera que se
incluyan las propuestas por los dos autores asi: 1. Activacion conocimientos previos; 2. Hacer
predicciones a partir del contenido del texto; 3. Verificar y corregir las predicciones; 4.
Construir inferencias o hipotesis y; 5. Resumir el contenido teniendo en cuenta lo mas

importante del texto.

A este respecto, teniendo en cuenta lo planteado por Solé (1992), que dice que el maestro
debe ser quien guia a los estudiantes en el uso correcto de las estrategias de comprension en un
proceso constructivista y los provee de las herramientas necesarias para que ellos puedan
aplicarlas , el trabajo destinado a aplicar las anteriores estrategias de comprension en cada una de
las fases se llevd a cabo a partir de preguntas orientadas a que los estudiantes, para lograr
responderlas, aplicaran las estrategias expuestas anteriormente y asi lograran hacer inferencias.

De esta forma, el investigador es el guia de dicho ejercicio y quien provee a los estudiantes con
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las preguntas de aplicacion, que son las herramientas necesarias para aprender a aplicar las

estrategias de forma exitosa.

En segundo lugar, esta intervencion estuvo orientada a trabajar con textos que despertaran
el interés intrinseco por su lectura en los estudiantes para que se garantizara un ejercicio de
analisis y de comprension de dichos textos. De esta forma, se aplicd una encuesta en la que se
proponian algunos temas que pueden aparecer en los textos literarios para que los nifios
escogieran entre estos todos los que les interesaran mas, y se dejo un espacio para que
propusieran algunos gue no aparecieran (Anexo 6). Los resultados de dicha encuesta mostraron
que la mayoria de nifios querian textos de terror y ficcion y otro grupo considerable querian
cuentos de animales y de amor. Por tal motivo, los textos propuestos en cada una de las fases

fueron escogidos de acuerdo a esos temas para que se despertara el interés por su lectura.

En tercer lugar, teniendo en cuenta que la primera y segunda condicidn que proponen
Palincsar & Brown (1983) para que haya comprension de textos es que estos estén acordes con el
conocimiento previo del lector y que tengan una estructura coherente y con cohesion, el trabajo
durante la intervencion pedagdgica se hara a partir de textos que presenten dichas caracteristicas
estructurales y que sean aptos para que nifios de entre 10 y 14 afios los entiendan. De esta forma,
teniendo en cuenta los temas que los estudiantes quieren encontrar en los cuentos, se trabajara
con adaptaciones para nifios de algunos textos de la literatura mundial relacionados en el

cronograma que se presenta mas adelante.
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Finalmente, hay que resaltar que el propoésito de trabajar las estrategias de comprension
lectora en el aula fue que los estudiantes pudieran llegar a un nivel de comprension de lectura
mas alto del que dominaban al iniciar la intervencion pedagdgica. Para ello, la intervencion se
dividio en tres fases llamadas: fase de sensibilizacion, fase de produccion y fase de evaluacion,
que sirvieron para dividir y organizar el trabajo en el aula durante la intervencion pedagdgica de

forma significativa.
4.2.1 Fase de sensibilizacion

Teniendo en cuenta que una de las condiciones de las que hablan Palincsar y Brown
(1984) para comprender los textos que se leen es que haya coherencia y cohesion y lo planteado
por Solé (1992) que explica que antes de comprender el significado de un texto los individuos
deben ser capaces de comprender su estructura, organizacion y la seméantica de las palabras y/o
elementos que se presenten en este para de estar forma ser capaces de llevar a cabo un ejercicio
de anélisis, esta fase comprende un repaso de dichos aspectos al mismo tiempo que se empiezan
a trabajar las estrategias de comprension lectora para que los estudiantes empiecen a relacionarse

con ellas y a utilizarlas.

Asi, conjuntamente con la aplicacion de estrategias de comprension, en esta fase se lleva
a cabo un repaso del uso apropiado de los signos de puntuacion, significado de las palabras de
acuerdo a su referente (sustantivo, adjetivo, articulo, verbo etc), de la construccion de oraciones y
estructura y organizacion de textos audiovisuales y escritos, con el fin de que los estudiantes

repasen todo lo concerniente a sus conocimientos gramaticales y sus conocimientos referentes a
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la organizacion y estructura ldgica de textos para que sean capaces de comprender mejor lo que

leen.

De esta forma, las actividades de la fase de sensibilizacion consisten en una serie de
talleres que primero presentan una explicacion o repaso de un tema gramatical y/o estructural;
segundo, un ejercicio practico en el que los estudiantes pueden aplicar dicho contenido que se les
presenta y lo refuercen y; por Gltimo, la lectura de una adaptacion escrita de un texto literario
basado en los intereses de los estudiantes que, entre lineas a medida que avanza la lectura,
contiene una serie de preguntas escritas que estan orientadas a que los estudiantes empiecen de
forma paulatina a aplicar las estrategias que se espera que interioricen al final de la intervencion y

a dar cuenta de una comprension inferencial. (Anexo 7).

4.2.2 Fase de practica

En esta fase, después de que los estudiantes reforzaron su conocimiento gramatical,
estructural y organizacional para comprender mejor los textos literarios audiovisuales y escritos
que leen, se trabajo en actividades orientadas a que ellos continuaran con el proceso de fortalecer
las estrategias de comprension de lectura para lograr comprender y dar significado a los textos
literarios trabajados. Para ello, en cada una de las actividades se trabajé a partir de una lectura de
una adaptacion de un texto literario basado en los intereses de los estudiantes que en algunas

ocasiones fue escrito, y en otras, audiovisual.
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En dicho proceso, a medida que se leia el texto literario se hacian pequefias pausas en las
que se iban respondiendo una serie de preguntas que el estudiante encontraba a medida que
avanzaba la lectura. Para responder dichas preguntas de manera satisfactoria era necesario que los
estudiantes aplicaran de forma simultanea las estrategias cognitivas de comprension que ya se
habian presentado en la primera fase y de esta forma los estudiantes continuaran en un proceso de

interiorizacion de estas (Anexo 8).
4.2.3 Fase de evaluacion

Finalmente, la fase de evaluacion fue destinada a evaluar si los estudiantes efectivamente
aprendieron a aplicar las estrategias de comprension de lectura para logar hacer una lectura
comprensiva de un texto literario y si se sintieron motivados a la lectura de los textos propuestos.
De esta forma, esta fase consistio en aplicar algunos diagndésticos pedagdgicos de los que habla
Duefias (2011) para medir a que nivel de comprension de lectura llegan los estudiantes cuando
leen un texto después de haber trabajado en las fases anteriores y si hacen uso de las estrategias
de comprension (Anexo 9). Adicionalmente, se en esta fase se lleva a cabo una entrevista oral
para determinar si hubo motivacion o no al momento de leer los textos literarios propuestos

(Anexo 10).
4.3 Recursos

Los recursos utilizados para llevar a cabo las actividades de todas las fases de la

investigacion y los utilizados en el proceso investigativo para determinar la problematica fueron:
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1. Talleres escritos en hojas en los que los estudiantes encuentran explicaciones y
actividades para resolver en las mismas hojas.

2. Adaptaciones escritas de textos literarios basados en los intereses de los estudiantes.
3. Adaptaciones audiovisuales de textos literarios basados en los intereses de los
estudiantes.

4. Encuestas.

5. Cémara de video.

6. Televisor y DVD.

7. Blogs

4.4 Cronograma

El siguiente cronograma de trabajo muestra las actividades de la intervencidn pedagogica
Ilevadas a cabo de acuerdo a la disponibilidad de tiempo en el candelario educativo de la

institucion.

Semana del 5 al 9 de Septiembre

Explicacion y ejercicio practico del uso de la coma y el punto. Adaptacion
escrita y audiovisual para nifios del cuento el retrato Oval de Edgar Allan Poe y
taller de comprensidn de lectura orientado a aplicar las estrategias de
comprension.

Fase de Semana del 12 al 16 de septiembre

Cuento El Gigante Egoista de Oscar Wilde. Ejercicio practico del uso del punto
e introduccién al uso del punto y coma. Taller de comprension de lectura
orientado a aplicar las estrategias de comprension de lectura.

sensibilizacion

Semana 19- 23 de Septiembre

Cuento el Ledn y el Perrito de Leon Tolstoi. Introduccion al uso de los signos
de interrogacion y de exclamacion y ejercicio practico. Taller de comprension
de lectura orientado a aplicar las estrategias de comprension. Explicacion y
énfasis en la estrategia de predecir a partir del contenido del cuento.

Semana del 26 al 30 de septiembre

Cuento el fantasma de Canterville de Oscar Wilde adaptado para nifios y su
adaptacion audiovisual. Introduccion a las partes de la oracién y ejercicio de
aplicacion. Taller de comprension de lectura en el que se fomente el trabajo de
las estrategias de comprension. Explicacion y enfasis de la estrategia de
Verificar y/o Corregir las predicciones.
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Semana del 3 al 7 de octubre

Adaptacion escrita del cuento el gato negro de Edgar Allan Poe. Ejercicio
practico para identificar y escribir oraciones coherentes. Taller de comprension
de lectura en el que se fomenten las estrategias de comprension. Explicacion y
énfasis en la estrategia de Construir Inferencias.

Semana del 17 al 21 de Octubre

Adaptacion escrita y audiovisual para nifios del cuento EI Corazon delator de

Edgar Allan Poe.

Practica del uso de oraciones simples y oraciones compuestas junto con el uso
de signos de puntuacion. Taller de identificacion y organizacién coherente de

oraciones simples y oraciones compuestas junto con los signos de puntuacion.
Taller de comprensidon de lectura en el que se fomente el trabajo de las

estrategias de comprension. Explicacion y practica de como sintetizar un texto.

Fase de

Préctica.

Semana del 24 al 28 de octubre.

Adaptacion audiovisual de la Leyenda EI Jinete sin cabeza de Disney. Taller de
comprension de lectura en el que se fomenten las estrategias que hacen posible
la Prediccion, Inferencia, verificacion- correccion, construccion de inferencias
para la comprension vy sintetizar la informacion.

Semana del 31 al 4 de Noviembre.

Cuento escrito El Principe Feliz de Oscar Wilde y su adaptacién audiovisual
para nifios. Taller de comprension de lectura en el que se fomente el uso de
estrategias que hagan posible la Prediccion, la Inferencia, la verificacion y
correccion, construccion de inferencias y sintetizar la informacion.

Semana del 20 al 24 de febrero.
Cuento el Ruisefior y la rosa de Oscar Wilde. Taller de comprensién de lectura
en el que se fomente el uso de las estrategias de comprension.

Semana del 27 de febrero al 3 de marzo

Cuento algo muy malo va a pasar en este pueblo de Gabriel Garcia Méarquez.
Taller de comprension de lectura en el que se trabajen las habilidades de
Anticipacion, Prediccion, Inferencia, verificacion y correccion, construccion de
inferencias y sintesis de la informacidn para la comprension de lectura.

Fase de

evaluacion

Semana del 6 al 10 de marzo

Adaptacion audiovisual de Disney del principe y el mendigo de Mark Twain
para nifios. Evaluacion de comprensién de Lectura literal e inferencial y
ejercicio de reflexion escrito sobre el uso de estrategias para comprender los
textos.

Semana del 13 de marzo al 17 marzo.
Cuento El viejo Farol de Hans Cristian Andersen. Evaluacién de comprension
de Lectura y ejercicio de reflexion escrito sobre el uso de estrategias para
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5. EXPLICITACION DE LA ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA

INFORMACION

Segun Freeman (1998) organizar la informacion para analizarla sirve para construir un esquema
donde se muestran todos los datos que ya tenemos. De esta forma, el autor propone cuatro
procedimientos para construir dicho esquema que son: 1. NOMBRAR, gue consiste en ir
reconociendo todos los elementos en comun o los patrones que mas se repiten en cada uno de los
instrumentos de recoleccion de datos; 2. AGRUPAR, que consiste en reunir los datos que ya
fueron nombrados en el procedimiento anterior en categorias y de esa forma comenzar a crear un
esquema a partir de estos; 3. ENCONTRAR RELACIONES, que consiste en establecer las
relaciones entre los datos agrupados en cada categoria y: 4. VISUALIZAR DATOS, que
consiste en establecer una interpretacion de los datos para poder visualizarlos de manera

concreta.

Por lo anterior, la organizacion y analisis de los datos se llevo a cabo a partir de los cuatro
procedimientos propuestos por Freeman (1998), para que de esta forma se pueda obtener un
esquema en el que se visualice el alcance de la intervencion propuesta para trabajar en el aula.

De esta forma, teniendo en cuenta dichos procedimientos los datos se analizaron como se

muestra a continuacion teniendo en cuenta la pregunta de investigacion:

1. Nombrar: Para llevar a cabo este primer paso se hizo una revisién de los datos que
proveian los talleres trabajados en la primera y segunda fase, los diagndsticos de comprension y

las entrevistas, y se empezaron a identificar los patrones que se repiten en cada uno de ellos.
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Dichos patrones que se identificaron se resaltaron con color azul para que de esta forma fuera

facil identificarlos para poder llevar a cabo el segundo procedimiento.

2. Agrupar: Despues de haber identificado y nombrado los patrones que se iban
formando en todos los instrumentos de recoleccion de datos se empezaron a analizar las

caracteristicas que tenian en comun entre ellos para que de esta forma se pudieran agrupar en

grupos como se Ve en el siguiente cuadro:

MOTIVACION A LA
LECTURADE LOS
TEXTOS
PROPUESTOS

“Me gustaron todos los
cuentos”

“Hice todas las lecturas
porque eran
interesantes”

“los cuentos estaban
chéveres”

“Me gustaron porque es
la primera vez que traen
cuentos interesantes”
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TablaN 2

3. Encontrar relaciones: Después de haber agrupado y organizado todos los datos
encontrados por grupos, estos se analizaron para poder encontrar las relaciones existentes entre

ellos, de lo que resulto el siguiente esquema categorial:

PREGUNTA DE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
INVESTIGACION

¢ Como el uso de estrategias
de comprension, durante la
lectura de adaptaciones de
textos literarios basados en
los intereses de los
estudiantes del aula 501 del
Colegio La Candelaria,
incide en el fortalecimiento
de la comprension lectora?

3. Me gusta lo que leo.

TablaN 3

4. Visualizar los datos: Este es el ultimo procedimiento y consiste en hacer una
interpretacion de los datos por categorias para poder visualizarlos de manera concreta y
determinar cudles fueron los resultados de la intervencion pedagdgica. De esta forma, a

continuacion se describen los resultados encontrados.
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6. RESULTADOS

6.1 Categoria N 1: Comprendo lo que leo.

Esta categoria esta relacionada con el proceso de comprension de lectura de los
estudiantes que, de acuerdo con Solé (1992), debe caracterizarse por ser un proceso en el que se
relacionan los conocimientos previos con la informacion que va proveyendo el texto leido y en el
que se pasa progresivamente por el nivel literal, inferencial y critico. A este respecto, la autora
dice que en el nivel literal los lectores pueden dar cuenta de la informacion explicita en el texto
como tiempo y lugares, ideas principales y de relaciones de causa y efecto, mientras que, en el

nivel inferencial, pueden inferir y comprender el significado del texto que leen.

Partiendo de lo anterior, en el diagnéstico de comprension de lectura llevado a cabo antes
de aplicar la intervencién pedagdgica, que comprendia tres preguntas literales (1, 2,3) y cuatro
inferenciales (4, 5, 6,7) basadas en el cuento “El nuevo traje del emperador” de Hans Christian
Andersen (Anexo 2) , se evidencid que un poco més de la mitad de los estudiantes lograban
Ilegar a un nivel literal y de estos, solo unos pocos lograban llegar a un nivel inferencial, como

puede verse en los siguientes ejemplos:
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, X 3 i
— lavwa Nimena \ el b Veeoro ; ; v

Taller de diagnostico

Taller de diagnostico
afadores, ;Cuél era la virtud que tenian las prendas que elios

1. Segln los estafadores, ¢Cual era la virtud que tenian las prendas que ellos 1. Segin los est:
confeccionaban? bent i tontas
A Ser i alas i i tonta: )f vigibles a las personas imremediablemenf® tontas
b. Ser muy hermosas y elegantes. b. Ser muy hermosas y elegantes, " mejores hirw
c. Estar disefiadas con las mejores sedas y los mejdfes hilos. ., Estar dizefiadas con las mejores sedas e

2. yPara qué ol emperador queria adquirir les prendas hechas por los estafadores?

arse elegants ) .
averiguar cudles de suymﬂ:anos aran lo suficientementa tontes para su

del emperador dijo que la prenda era preciosa y maraviliosa?

que los demés pensaran oue ghera un tonta
pensaba gue la prenda =i yfire g
agradar al emperacor ¢ u fespuesta.

dor no pedia ver su nuevo traje?

»

¢Para qué el emperador queria adquirir las prendas hechas por los estafadores?
a. Para verse elegante.

% Para averiguar cudles de sus v‘un?duos eran lo suficientemente tontos para su
cargo.

c. Para estar a la moda.

. ¢Por qué el ministro del empera dijo que la prenda era pi josa y maravillosa? 3¢
# Porque no queria que I s pensaran que &l era ungfnto.
b. Porque realments pe I recipsghy maravillosa.
espuel

c. Porque queria agradar

. ¢Par qué el emperador no podia ver su guevo traje?
a Porque ¢l emperador era un togio.
& Porgue el traje era invisible

©

»

c. Porgue el traje realments no exisy

5. 4Por qué los estafadores le preguntan al emperador si cree qua las prenda
estan confe: rando son admirables?

cnocer la opinion del emperager acerca de las prendas que estaba
a engafiar &l em, rador. o
rizn estar seguros - € yue estaban haciendo un buen trabajo.
1fio dijo desconcertado que el emperador no llevaba nads puesto?

realmente el emggrador no llevaba nada puesto, _ )
ediablemente tonto y el traje no podia ser visto por

o

. ¢Por qué los estafadores le praguntan a! em,
estan confeccionando son admirables?
a. Porque querian conocer la opinion de! emgffrador acerca de las prendas que estaban

confeccionando.
¥ Porque querian engafiar al emperador
©. Porgue querian estar seguros de que eStaban haciendo un buen trabgy

rador sl cree que las prendas que

n

6. ¢Por qué un nifio dijo desconcertado que el emperacor no llevaigf nada puesto?
¥ Porque realmente el emperador no llevaba nada puesto.
b. Porque el nifio era irremediablements tonto y el traje no podia ser visto por
tontos. ¢. Porque al nifio noje
c. Porque al nifio no le importaba que creyeran Gue éi era un tonto.

portaba que creyeran Gue €l era un tonto.

1 s ei tema principal del cuento? ;
T ot a idea errénea por el miedo a ser menospreciados

7. ¢Cual es el tema principal del cuento? a. Compartir colectivamer 5 ¢ it
a. Compartir colectivamente una idea errénea per el miedo a ser menospreciados. b. La obsesion del em) ,{:—lus trajes hermosos ega:;m s
% La obsesién del emperador por los trajes hermosos y elegantes. La sinceridad de un ni \q no le importa parecer un tont

c. La sinceridad de un * no le importa parecer un tonto al decir lo que plensa.
piensa.

Figura N 1, Diagndstico de comprension de lectura N1.
Como se observa en las iméagenes, el nivel de comprension de lectura mostrado por los
estudiantes evidenci6 una gran dificultad con respecto a la lectura ya que, segun Piaget (1978),
los nifios con edades entre 10 y 14 afios ya se encuentran en la capacidad de comprender

inferencialmente los textos que leen.

Después de analizar los diagnésticos podemos inferir que este problema, a partir de lo
planteado por Van Dijk & Kintsch (1983), se debe a que la mayoria de los estudiantes tenian
dificultades al relacionar la informacidn del texto con sus conocimientos previos, ya que de lo
contrario hubieran podido lograr hacer inferencias y responder adecuadamente las preguntas

presentadas en el diagnostico. De esta forma, en los siguientes ejemplos del primer taller de la
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intervencion, en el que se trabajo el cuento “El leon y el perrito” de Leon Tolstoi, se evidencia
dicha dificultad en la medida que los estudiantes no lograron responder adecuadamente una
pregunta en la cual debian relacionar el afecto que el ledn le tenia al primer perrito con lo que

ellos conocian acerca del afecto entre familiares y/o amigos:

8. ¢éPor qué crees que el ledn se comid el segundo perrito.que le metieron en la jaula y no al primero?

ITsnave, Ao e A \aasAioe \
QIS ey Ae  \oa Anstes o
A fen o 12 AIS N Va) al\ SSeppanéle

Figura N 2, Taller de Comprension de lectura N 2 Pregunta 8

A través de la intervencion pedagdgica se evidencio en el andlisis de los datos
recolectados que los estudiantes pasaron de un nivel literal, en el que solo reconocian personajes,
tiempo, contexto e ideas principales, como se ve en los anteriores ejemplos del diagnostico de
comprensidn, a un nivel inferencial en el que reconocen y dan cuenta del sentido local y global
del texto, de la intencién comunicativa del autor y en el que hacen interpretaciones e inferencias
con respecto a la lectura. De esta forma, dichos datos se pueden ver en los siguientes ejemplos de
los resultados en un ejercicio de lectura basado en el cuento “El Viejo Farol” de Hans Christian

Andersen en el que las preguntas 1 y 2 son literales y las 3,4 y 5 inferenciales:
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1. ;Por qué el farol iba a ser fundido?

* Porque estaba viejo y ya habfa pasado su vida atil fomo iluminador de calles.

b. Porque ya no iluminaba bien.

* Para que el candelabro nunca olvide spexperiencia en el mundo, y para que

gracias a esta pueda comprender las hifforias de los demis.

b. Para que no este triste a donde vayg/a ir después de ser retirado de la calle que
iluminaba.

c. Para que les pueda contar a las demas cosas con las que se encuentre todo lo que

¢. Porque estaba dafiado y debian remplazarlogopfotro.

2. (A qué se refiere el farol cuando piensa que ¢l ha visto muchas cosas en las cosas en

las calles que ha iluminado?
a. Que su trabajo como il !
Que ¢é] tiene una gran experiencia acumulg
experiencia lo ha ayudado a comprenderl

de calles era

fa acerca del mundo y que esa

¢. Que va a extraiiar todo lo que veia en las cflles cuando sea retirado de su puesto
como iluminador,

3. Cuando el viento dice: “En ese caso voy
de tal modo, que no sélo recordara: y perfectamente todo lo que has oido y
visto, sino que ademds verds con la mayor lucidez cuanto se lea o se cuente en tu
presencia.” ¢ Para qué sirve ese regalo?

a hacerte un regalo; voy a airearte la cabeza

. {Por qué el furol iba a ser fundido? /
a: Porque estaba viejo y ya habia pasado su vida ttil como iluminador de calles.

b. Porque ya no iluminaba bien.
¢. Porque estaba daiiado y debian remplazarlo por otro,

. 4A qué se refiere el farol cuando piensa que gffa visto muchas cosas en las cosas en
Jas calles que ha iluminado?

©

a. Que su trabajo como iluminador de calles era mondtono.
) ¢l tiene una gran experiencia acumulada acerca del mundo y que esa

e
s

ia lo ha ayudado a comprenderlo.
s cuando sea retirado de su puesto 5.

-

extrafiar todo lo que veia en las cg

como iluminador,

w

Cuando el viento dice: * voy a hacerte un regalo; voy a airearte la cabeza

de tal modo, que no solo record a y perfectamente todo lo que has oido y

visto, sino que ade s cos nayor lucidez cuanto se lea o se cuente en i

presencia.” yPara qué sirve ese regalo?

vio mientras trabajo como iluminador y de esta forma no aburrirse.

4. ¢Por qué para que las personas vean todas las cosas como el farol las ve y las

entiende primero deben encender una vela dentro de ¢1?

Porque la vela representa el interés de las personas pg conocer la experiencia que

tiene el farol en el mundo.

b. Porque el farol recibié un regalo mégico y para qué la magia funcione se necesita

una vela.
c. Porque sin la vela el farol pierde todos sus poderes.

5. Enla parte en la que el farol deseo tener una vela en su interior par:
a la anciana como era los elefantes ;Qué queria decir el autor del
a. Que necesitaba la vela para que la magia funcionara.

Que la anciana necesitaba interesarse en la experiencia qué tenia el farol en el
mundo para poder entender cémo eran los elefantes asi no los tuviera en frente de

ella.

¢ Que el farol desea que la anciana supiera cmo funcionaba la magia para poder

ver elefantes.

@ Para que el candelabro nunca olvide su expeniencia en el mundo, y para que

gracias a esta pueda comprender las historias de los demds.

b. Para que no este triste a donde
iluminaba,

a ir después de ser retirado de la calle que

¢. Para que les pueda contar a las demis cosas con las que se encuentre todo lo que

vio mientras trabajo como iluminador y de esta forma no aburrirse.

4Por qué para que las personas vean todas las cosy

Zomo el farol las ve y las

entiende primero deben encender

a. Porque la vela representa el interés de las persgffas por conacer la experiencia que
tiene el farol en el mundo,

b. Porque el farol recibié un regalo mégico y para que la magia funcione se necesita
una vela,

¢. Porque sin la vela el farol pierde todos sus poderes.

En

n su interior para poder mostrarle

parte en la que el farol deseo tener una vels

como era los elefantes ;Qué queriflecir el autor del cuento?
Que necesitaba |
b. Que la anciana

a

Incionara.

ela para que la mag|

la experiencia que tenia el farol en el
mundo para poder entender cémo eran los elefantes asi no los tuviera en frente de
ella,

¢. Que el farol desea que la anciana supiera cémo funcionaba la magia para poder
ver elefantes,

foder mostrarle

Figura N 3, Diagnostico de comprension de lectura. Intervencion N 12

A partir de los anteriores resultados podemos inferir que durante la intervencion los

estudiantes lograron relacionar sus conocimientos previos con la informacion que les proveian

los textos ya que, como lo proponen Van Dijk & Kintsch (1983), esa es la condicion primordial

que permite hacer una comprension inferencial y dar cuenta del significado de los textos que

leen. De esta forma, en los siguientes ejemplos de las respuestas de los estudiantes a una pregunta

basada en el cuento “Algo malo va a suceder en este pueblo” de Gabriel Garcia Marquez

podemos ver como se evidencia, a partir de lo que escribieron los estudiantes, que ellos hacen
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inferencias gracias a que relacionaron los hechos relatados en el cuento con lo que ya conocen

acerca de los “chismes” o habladurias.

i ido si j les
I 10 i 1do si i . is 6 en ¢l puchlo hubiera ocurrido si la mujer no
(Crees que la tragedia que ocurri6 en el pucblo hubiera ocurrido si la mujer no les 4Crees que la tragedia que ocurrid en ¢l |

ik
hubiera dicho a sus hijos que tenia un mal presentimiento®

hubiera dicho a sus hijos que tenia un mal presentimicnto?

T Sron 5010000 5. SRoRT w0

% fean  budly locos :
o Dy BT PR
' y I 9 l : rMal 7{(,70”‘.:m4emo
-2In i 2 / o m’\)’“ qm w0 w] |\ gl
o e e Ao b B0

) : ko 5) ey n vt O o2

y Pre d 30

unq Caramiola ¢ @2 fabso

Figura N 4, Taller de comprensién lectora, Intervencion N 10

Finalmente, el mejoramiento en las habilidades para relacionar la informacion de la

memoria a largo plazo con la informacion proveniente de los textos que ayudo a los estudiantes a

mejorar sus niveles de comprension de lectura puede explicarse, como lo proponen Baker y

Brown (1984), a partir del hecho de que ellos estan en la capacidad de desarrollar y usar

estrategias para llevar a cabo procesos cognitivos como el que involucra la comprension lectora.

De esta forma, en el andlisis de la siguiente categoria se muestra como fue el uso de dichas

estrategias que llevaron a cabo los estudiantes a través de la intervencion pedagogica.
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6.2 Categoria N 2: Pongo en marcha estrategias cognitivas para comprender lo que

leo.

Esta categoria esta relacionada con el uso de estrategias de comprension que ponen en
marcha los estudiantes para poder relacionar de forma acertada la informacion procedente del
texto con la informacion almacenada en la MLP (Memoria a largo plazo) o conocimiento del
mundo, para asi poder comprender los textos de forma exitosa. A este respecto, Baker & Brown
(1984) proponen que los individuos a partir de los 10 afios ya se encuentran en la capacidad de
ejercer control sobre su pensamiento, activar mecanismos de autocontrol y de desarrollar y usar
estrategias de comprension. Adicionalmente, Palincsar y Brown (1984) dicen que el uso de
dichas de estrategias son las que ayudan a todos los lectores a hacer una interpretacion precisa de

los textos y evitar errores de comprension.

Partiendo de lo anterior, se analiz6 el desempefio de los estudiantes durante la primera
fase de la investigacion en la que se les presentaron preguntas partiendo de los textos trabajados
que, para poder ser respondidas acertadamente, involucraban el uso progresivo de las diferentes
estrategias de comprension propuestas por Solé (1992) y Goodman (1998) (Activacion de
conocimientos previos, Prediccion, Correccion o Verificacion, Construccion de Inferencias,
sintetizar la informacion). De esta forma, se evidencié que la mayoria de estudiantes, al principio
de la intervencion, solo aplicaban la estrategia de activar conocimientos previos de forma exitosa,

pero que no hacian un uso adecuado de las demés, como se explica a continuacion.
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La estrategia de activacion de conocimientos previos es descrita por Solé (1992) como
la capacidad de los individuos de pensar en lo que ya saben acerca de algin tema, para asi

generar nuevos conocimientos o poder comprender una situacion relacionada con estos. De esta

forma, podemos decir que los estudiantes la aplicaban de forma satisfactoria, como lo podemos

ver en los siguientes ejemplos de una pregunta tomada del taller basado en el cuento “El Gigante

Egoista” de Oscar Wilde, en la que los estudiantes debian expresar lo que ya sabian del tema del

que iba a tratar el cuento:

Figura N 5, Taller de comprension lectora El Gigante Egoista, Intervencion 2

Figura N 6, Taller de comprensién lectora El Gigante Egoista, Intervencion 2

Como se ve en las anteriores imagenes, al hacer una activacion de los conocimientos
previos de forma satisfactoria, se espera que los estudiantes también puedan hacer predicciones
acerca de los textos que leen. Sin embargo, después de activar los conocimientos previos los

estudiantes no lograban llevar mas lejos su proceso de comprension y aplicar las estrategias de
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prediccion, verificacion y/o correccion, construccion de inferencias y sintetizar la informacion,

como se evidencia en los siguientes ejemplos de las respuestas de preguntas basadas en el cuento:

En los siguientes ejemplos, las respuestas a dos preguntas orientadas a que los estudiantes
hicieran predicciones, se evidencia que, o no las hacen (figura N 7), o simplemente proponen
algunas que no tienen consistencia con el contenido del cuento (figura N 8). Por tal razén no es

posible que haya verificacién y/o correccién de predicciones:

Figura N 7, Taller de comprensién lectora El Gigante Egoista, Intervencion 2

Figura N 8, Taller de comprension lectora El Gigante Egoista, Intervencion 2

Igualmente las respuestas a preguntas orientadas a que los estudiantes hicieran
inferencias del cuento, se evidencia que dichas inferencias no tenian l6gica con respecto a su

contenido:
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Figura N9, Taller de comprension lectora El Gigante Egoista, Intervencion 2

Figura N 10, Taller de comprensidn lectora El Gigante Egoista, Intervencion 2

Finalmente, en el siguiente ejemplo se ve el resultado del ejercicio orientado a sintetizar la

informacidn del cuento, en el cual se omiten detalles muy importantes para su comprension:

Figura N11, Taller de comprension lectora El Gigante Egoista, Intervencion 2
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En las anteriores ejemplos se evidencia que los estudiantes, al principio de la
intervencion, tenian problemas para usar las estrategias de comprension de predecir, verificar,
corregir, construir inferencias y sintetizar la informacién, y que solo podian activar sus
conocimientos previos. A este respecto, Solé (1992) dice que las estrategias de comprension que
cada individuo esta en capacidad de usar no son estables sino que, por el contrario, deben ser
aprendidas y entrenadas para poder ser usadas. Asi, podemos inferir que el problema de los
estudiantes se debia a que no existia un espacio durante el tiempo en el aula de clase para
aprender y entrenar dichas estrategias, como se puede ver en el siguiente ejemplo tomado de un

diario de campo llevado a cabo al principio de la investigacion:

DESCRIPCION ANALISIS

Los estudiantes pasan al frente de la clase a Lo importante en ese ejercicio de lectura es
hacer una lectura en voz alta de un texto que la J entrenar la capacidad de los estudiantes de
profesora titular escoge de una revista de decodificar un texto y de vocalizar sin errores
actualidad. La nota de dicho ejercicio se de pronunciacion. Sin embargo, no se

determina de acuerdo a la claridad en la evidencia gue este esté destinado a que los
vocalizacion y la fluidez de la lectura que estudiantes comprendan lo que lean.
Ilevan a cabo los estudiantes.

Tabla N 4 Fragmento de diario de campo N 4, marzo 10 del 2016, punto 8
De esta forma, durante la aplicacion de la intervencién pedagdgica, después de haber
Ilevado a cabo talleres orientados a desarrollar y entrenar progresivamente las estrategias de
comprension propuestas por Solé (1992) y Goodman (1998), se evidencio6 que los estudiantes, a

diferencia de su desempefio al principio de la intervencion, hacian un uso adecuado de todas
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estas, lo que les permitié construir inferencias acertadas del contenido de los textos como se

explica a continuacion.

En primer lugar, durante el trabajo en la intervencion, teniendo en cuenta que los
estudiantes ya podian activar sus conocimientos previos, es visible como aprendieron a aplicar las
estrategias de predecir, la cual es descrita por Solé (1992) y Goodman (1984) como la capacidad
de los individuos de anticiparse a lo que va ocurrir a medida que avanza la lectura, gracias a la
informacion que va aportando el texto. Asi, vemos que los estudiantes aprendieron a aplicar esta
estrategia de forma exitosa, como se evidencia en los siguientes ejemplos en los que ellos
expresan sus opiniones de lo que creen va a pasar a medida que avanza la lectura del cuento de

“El ruisefior y la rosa” de Oscar Wilde y “Algo muy grave va a pasar en este pueblo” de Gabriel

Garcia Marquez:

. PREDICCION

Bl

j| === B
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.Crees que la gente del pueblo va a creer en el presentimiento que tiene la mujer?
/

re ]C ffe;c{){ plientsl  Son Mentipes ) ve

0 _Jo/

i Crees que el mal presentimiento de la mujer se va a hacer realidad?

. : 1
Ne Pty (o8 l()(z_s*m’/?’z’)em‘@; /1o o« V{f'igg

Tabla N5, Taller de Comprension del cuento El Ruisefior y la Rosa, Intervencion 10

En segundo lugar, después de haber hecho predicciones como las que se muestran en las
anteriores iméagenes, los estudiantes continuaron con el proceso y lograron llevar a cabo las
estrategias de Verificar y/o Corregir dichas predicciones, las cuales son descritas por Solé
(1992) y Goodman (1998) como la capacidad de los lectores de contrastar la nueva informacion
que van proveyendo los textos con las predicciones que se hicieron anteriores a esta nueva
informacion, para poder verificar que eran correctas o cambiarlas por otras que tenga mas
coherencia. De esta forma, vemos que los nifios llevaron a cabo dicho proceso de forma
satisfactoria, como se evidencia en los siguientes ejemplos tomados del proceso que los mismos

estudiantes llevaron a cabo durante los talleres basados en los anteriores cuentos:
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VERIFICACION Y/O CORRECCION

iLa gente del pueblo crey6 o no en el presentimiento de la mujer? Explica tu

respuesta.

Y ('{C‘_}}t’fon C‘)op N0 eyan _{OW i}yﬂzbc, '(,29]0 < /O
2Yap

(El presentimiento se hizo realidad? Explica tu respuesta.

N '{M, }o lw:g /a g('W/é \/T,w clg J?i'd%a- j//cf

<rgo O k \;@,‘Lﬁa Con w Soky P(:@Ccvt\wmimﬁm.

Tabla N6, Taller de Comprension del cuento El Ruisefior y la Rosa, Intervencion 10

Después del proceso de verificacion y correccion de predicciones por parte de los

estudiantes que se ve en los anteriores ejemplos, Solé (1992) y Goodman (1998) dicen que los
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individuos pueden construir inferencias y de esta forma hacer una comprensién precisa ya que,
es a partir de las predicciones verificadas o corregidas, que se construye el significado del texto.
De esta forma, en segundo lugar, durante la intervencion pedagdgica los estudiantes evidencian
que lograron hacer inferencias y construir el significado de los textos literarios, como se ve en los
siguientes ejemplos donde se muestra como termina el proceso de comprension del cuento “El
Ruisefior y la Rosa” de Oscar Wilde y “Algo muy grave va a suceder en este pueblo” de Gabriel

Garcia Marquez:

INFERENCIA

sPor qué la gente destruyo el pueblo y se fueron de ahi si solo se trataba de un

presentimiento?

P <

Qo”} .l danTe Jescdre (1eer oYl Presentiwienias
~y no ,)(1 /(')Jii"(/‘a zt{t; /be' Raxs.
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&Crees que la tragedia en el pueblo hubiera ocurrido si la mujer no les hubiera dicho

a sus hijos que tenia un mal presentimiento?

NG, o Lui//*rm Ceeido m(xlj;q Cas F a2 /Q—rr CrrPe 7
Conm GV C)/(w\\;/ﬂ/to \/ /(/I Jenfe o de LR ”roYo‘x‘\ de
@@ Cl/n’.g we

Tabla N7, Taller de Comprension del cuento El Ruisefior y la Rosa, Intervencién 10

En los anteriores ejemplos se ve que los estudiantes durante la intervencion lograron, gracias a las
inferencias hechas a través de la aplicacion de las diferentes estrategias, llegar a una comprension
inferencial. Sin embargo, segin Solé (1992), las estrategias trabajadas anteriormente no son las
Unicas responsables de que los individuos puedan construir inferencias sino que, ademas, hay
otra estrategia que se refiere a la capacidad de sintetizar la informacidn, para que de esta forma
los lectores se enfoquen en los aspectos mas relevantes del texto y el proceso de aplicacion de las
otras estrategias sea exitoso. De esta forma, finalmente, vemos que los estudiantes también
lograron sintetizar la informacion y enfocarse en lo mas importante como se ve en el siguiente

ejemplo:

Figura N12, taller de comprensién del cuento El Ruisefior y la Rosa, Intervencion 10
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A partir de los anteriores resultados podemos inferir que el proceso para interiorizar las
estrategias de comprension y su uso adecuado por parte de los estudiantes los ayudo a hacer
interpretaciones precisas ya que, como lo proponen Baker and Brown (1984), solo en el estado
estratégico se hace posible construir inferencias y mejorar la comprension de textos, en la
medida que estas permiten ejercer control sobre el propio desempefio cognitivo durante el

proceso de la lectura.

6.3 Categoria N 3: Me gusta lo que leo

Esta ultima categoria se refiere a la motivacion intrinseca o interés de parte de los
estudiantes por leer los textos literarios propuestos ya que, dicha motivacion es la que garantiza
que lleven a cabo el proceso cognitivo de comprension. A este respecto, Deci y Ryan (1985)
dicen que la motivacién intrinseca es un estado psicoldgico que guia y sostiene el
comportamiento de un sujeto en la medida que hace que su atencion se centre en un objeto,
evento, proceso etc sin que hayan estimulos externos. Es decir, existe motivacion intrinseca
cuando los sujetos llevan a cabo una accién por simple placer o satisfaccion como en el caso de

los hobbies y/o intereses especificos de cada uno.

Partiendo de lo anterior, se analizaron las entrevistas que se llevaron a cabo antes de la
intervencion para determinar si los estudiantes estaban interesados en la lectura de textos
literarios (Anexo 4) y se vio que no existia dicho interés ya que, la mayoria de los nifios, a
excepcién de unos pocos, expresaron que no leian porque les parecia algo aburrido, que no

servia para nada y una perdida de tiempo, como se evidencia en los siguientes ejemplos:
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“Leer es muy aburrido. Yo no lo hago nunca”
Entrevista N 1, Pregunta 2, Estudiante 3

“Leer no sirve para nada porque mis papas no saben leer y no lo necesitan y yo tampoco”
Entrevista N 1, Pregunta 3, Estudiante 5

“Yo ni siquiera leo cuando me lo ponen de tarea. Prefiero hacer otras cosas méas chéveres”
Entrevista N 1, Pregunta 5, Estudiante 15

“Creo es importante solo si quieres tener buena ortografia pero a mi no me interesa la ortografia”
Entrevista N1, Pregunta 3, Estudiante 11

“Me da pereza leer y no me gusta no sé porque”
Entrevista N 1, Pregunta 1, Estudiante 7

A partir de los anteriores ejemplos podemos inferir que, teniendo en cuenta lo que
proponen Deci y Ryan (1985), las percepciones negativas y desinterés o falta de motivacion
intrinseca en cuanto a la lectura de textos literarios que evidenciaban la mayoria de los
estudiantes al principio de la investigacion se deben a que ellos no encontraban gusto,
satisfaccion o placer en la practicas de lectura porque no tenian nada que ver con sus intereses

intrinsecos, como podemaos verlo en los siguientes ejemplos:

“A mi me gusta el rap y jugar futbol. Leer no”
Entrevista N 1, Pregunta 6, Estudiante 6

b

“A mi me interesa mas arreglarme y verme bonita y hacerme peinados y aprenderme a maquillar’
Entrevista N 1, Pregunta 7, Estudiante 9

“Yo quiero tener un negocio de motos porque me gustan las motos”
Entrevista N 1, Pregunta 7, Estudiante 13

“A mi me gustan las peliculas de terror. Yo veo muchas peliculas cuando tengo tiempo libre”
Entrevista N1, Pregunta 6, Estudiante 20
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Sin embargo, teniendo en cuenta que los temas de los textos trabajados durante la
intervencion se escogieron de acuerdo a lo que los estudiantes expresaron en la encuesta que les
interesaba (Anexo 6), se vio que a través del trabajo en las diferentes fases las percepciones
negativas hacia la practicas de lectura cambiaron. De esta forma, se evidencié una motivacion
intrinseca y/o interés por la lectura de los textos escogidos, como se ve en los siguientes ejemplos

tomados de los talleres y de la entrevista llevada a cabo al final de la intervencion (Anexo 9):

h U'.e gusto el cuento? ¢Por qué?
- nean fove ~ W

te

de

Figura N 13, Intervenciéon N 11

Figura N 14, Intervencion N 6




“Me gustaron todos los cuentos porque la profe si trae cosas chéveres para leer”
Entrevista N 2, Pregunta 1, Estudiante 4

“Me gustaron todos porque eran interesantes pero el que mas me gusto fue el del corazon delator
porque me gusta el terror”

Entrevista N 2, Pregunta 2, Estudiante 13

“Me gustaron todos los cuentos pero en especial los de amor como el del pajaro y la flor”
Entrevista N 2, Pregunta 2, Estudiante 1

“Los lei y los vi todos porque estaban muy chéveres y yo nunca habia leido cosas chéveres”
Entrevista N 2, Pregunta 3, Estudiante 6

A partir de lo anterior podemos inferir que la motivacion intrinseca y gusto por la lectura
de los textos propuestos para trabajar durante la intervencion, se debe a que los textos estaban
basados en lo que a los nifios les interesaria leer. De esta forma, vemos claramente que para
garantizar que haya motivacion intrinseca hacia la lectura de textos literarios, estos deben estar

basados en los gustos e intereses de cada individuo.
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7. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo se describe el alcance de la intervencion pedagdgica en cuanto al
fortalecimiento de la comprensién lectora de los estudiantes del curso 501- 2016, 601-2017 del
Colegio la Candelaria. Adicionalmente, teniendo en cuenta las dificultades que se presentaron
durante el proceso de dicha intervencion y los aspectos que lo facilitaron, se hacen algunas

recomendaciones pertinentes para su posible aplicacion con otro grupo de estudiantes.

Conclusiones

Teniendo en cuenta que la pregunta de investigacion que se planteé al principio de la
intervencion esté orientada a determinar si los niveles de comprension lectora de los estudiantes
mejoran a partir del uso de las estrategias de comprension, y el papel que tiene la motivacion
intrinseca por la lectura en dicho proceso, este apartado da cuenta de esos dos aspectos y de la

manera en que su trabajo conjunto genero resultados positivos al final de la intervencion.

En primer lugar, en cuanto a la aplicacion de estrategias de comprension orientadas a que los
estudiantes pudieran relacionar sus conocimientos previos con la informacion que proveen los
textos durante su lectura, se puede afirmar que su uso tiene repercusiones positivas en el proceso
de comprension que llevan a cabo. Dicho efecto positivo se puede entender en la medida que,

estas estrategias les permitieron a los estudiantes tener control sobre su propio proceso cognitivo
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para poder actuar cuando necesitaban aclarar ideas y/o conceptos, o cuando no comprendian lo
que ocurria durante la lectura. De esta forma, los estudiantes, al trabajar en un proceso
constructivista para interiorizar dichas estrategias y poder aplicarlas durante la lectura, lograron

mejorar sus niveles de comprension lectora y llegar al nivel inferencial.

Adicionalmente, ejercitar las estrategias de comprension mediante un trabajo con un enfoque
constructivista, en el que estas se iban presentando progresivamente para que asi los estudiantes
fueran aplicando cada una de ellas a medida que interiorizaban la anterior, les permitié mejorar
su desempefio a la hora de usarlas cuando las iban necesitando. Por esta razdn, el trabajo de
aplicacion e interiorizacion de estrategias en un aula debe llevarse a cabo de forma gradual para
permitir a los estudiantes ir construyendo sus conocimientos y aprender a usarlos a su propio

ritmo, y que de esta forma la interiorizacion de las estrategias sea significativa.

En segundo lugar, en cuanto a la motivacion intrinseca por la lectura de los textos literarios
propuestos a lo largo de la intervencién pedagdgica, se puede afirmar que el hecho de escoger
textos de acuerdo a lo que a los estudiantes les interesa garantiza una mayor disposicion a su
lectura y como consecuencia se garantiza también que los estudiantes hagan un ejercicio de
analisis de estos. De esta forma, los estudiantes durante la intervencion, al sentirse motivados a
leer los textos literarios, hicieron el ejercicio de analizarlos sin que para ellos hubiera sido una
tarea aburrida o insignificante y se logro terminar con éxito el ejercicio orientado a que mejoraran

sus niveles de comprension lectora para llegar al nivel inferencial.
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Finalmente, en la medida que el trabajo orientado a que los estudiantes interiorizaran y usaran
las estrategias de comprension durante la lectura de textos de forma progresiva, en conjunto con
un trabajo orientado a trabajar a partir de los temas acerca de los cuales les gustaria leer,
garantizo que se mejoraran los niveles de comprension lectora, podemos afirmar que el trabajo

simultaneo de estos dos aspectos es complementario.
Recomendaciones

Teniendo en cuenta como fue el proceso de la intervencion pedagdgica, se hacen necesarias
algunas recomendaciones para su posible aplicacién en otra aula de clase. De esta forma, en
primer lugar, en cuanto al proceso para realizar los talleres, es mejor que se trabaje con grupos
pequefios de aproximadamente 12 estudiantes para que la participacion de los nifios no genere
desorden y como consecuencia que se desconcentren durante la lectura, como ocurrié en muchas

ocasiones durante la intervencion.

En segundo lugar, antes de planear o llevar a cabo actividades o talleres en los que se haga
necesario el uso de medios audiovisuales como el televisor, DVD o computador, es importante
revisar con anticipacion que dichos medios funcionen de forma satisfactoria y conocer el proceso
de préstamo de estos que se maneja dentro de la institucién educativa. De esta forma, se garantiza
que dicha actividad no tenga contratiempos o problemas para aplicarla de forma exitosa y que los

resultados no se vean afectados.
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En tercer lugar, es importante tener en cuenta que durante la lectura en voz alta de los textos
literarios, destinada a que los estudiantes la sigan simultaneamente desde sus propios textos, el
guia de la actividad o investigador se cerciore de que Ileva un ritmo y una velocidad que los nifios
pueden seguir para que ninguno se pierda durante el ejercicio. Asi, se evita en gran medida que
los nifios se desconcentren y se garantiza que puedan hacer un analisis mejor de la lectura desde

sus propios textos.

Finalmente, en cuanto a la institucion educativa donde se lleva a cabo la intervencion es
importante gue se garanticen los espacios en el aula con los estudiantes para su aplicacion. Es
decir, es necesario que se tenga en cuenta todo el tiempo que el investigador necesita tener con
los estudiantes durante todo el proceso antes de asignar un salon, para que de esta forma la

intervencion y los resultados de esta no se vean afectados al final.
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ANEXOS

Anexo 1

Ejemplo del resultado del diagnostico de escritura de textos realizado para determinar la
problematica que se presentaba en el aula de clase:
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Anexo 2

Diagnostico de comprensién de lectura basado en el cuento El nuevo traje del emperador
de Hans Christian Andersen.
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Taller de diagnostico

1. Segun los estafadores, ¢Cual era la virtud que tenian las prendas que ellos
confeccionaban?

’ Ser invisibles a las personas irremediablemente tontas.
b. Ser hermosas y elegantes.
c. Estar disefiadas con las mejores as y los mejores hilos.

2. ¢Para qué el emperador queria adquirir las prendas hechas por los estafadores?

a. Para verse elegante. .
@ Para averiguar cuales de sus fyngionarios eran lo suficientemente tontos para sus
cargos.
c. Para estar a la moda.

3. ;Por qué el ministro del emperador dijo la prenda era preciosa y maravillosa?

&» Porque no queria que los de nsaran que él era un tonto.
b. Porque realmente pensaban la prenda era preciosa y maravillosa.
c. Porque queria agradar al emp®rador con su respuesta.

4. ;Por qué el emperador no podia ver su nuevo traje?
‘ Porque el emperador to
b. Porque el traje era invisi
c. Porque el traje realment xistia.

5. ¢Por qué los estafadores le preguntan al emperador si cree que las prendas que estan
confeccionando son admirables?
a. Porque querian conocer la opinio
estaban confeccionando.
@ Porque querian engafar al
c. Porque querian estar seguro

| emperador acerca de las prendas que

rador.
e que estaban haciendo un buen trabajo.

6. ¢Por qué un nifio dijo descongertgtio que el emperador no llevaba nada puesto?
a. Porque realmente el empergior no llevaba nada puesto.
b. Porque el nifio era iremegfablegente tonto y el traje no podia ser visto por tontos.
@ Porque al nifio no le importaba que el era un tonto.

7. ¢Cual es el tema principal ¢el ¢ nto?
a. Compartir colectivament a idea erronea por el miedo a ser menospreciados.
‘ La obsesioén del emperad los trajes hermosos y elegantes.
c. La sinceridad de un nifigfgue no le importa parecer un tonto al decir lo que piensa.

Anexo 3
Diario de campo de la hora de lectura (6:15 am a 7:00 am), Marzo 16 de 2016

DESCRIPCION ANALISIS
A rpedlda que los estuc_jiantes llegan al Se fomenta la lectura en el aula destinando
salon deben sacar un libro que ellos una hora especifica para realizar dicha
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mismos hayan escogido o conseguido en
sus casas Yy leerlo hasta las 7 am, que es la
hora en la que inicia el primer bloque de
clase. De esta forma, se ve que algunos de
los libros que los nifios sacan no son aptos
para su edad o manejan temas que ellos
no estan en la capacidad de entender como
economia. Por esa razén muchos de los
estudiantes no estan concentrados
realizando la actividad de lectura.

Solo dos nifios se concentran en la lectura
del libro que debian llevar, mientras que
todos los demas se dedican a actividades
diferentes como jugar, hacer tareas de
otras asignaturas, escribirse mensajes en
papeles que después se pasan entre ellos
etc.

La profesora trata de mantener el orden
en la clase, pero los estudiantes no
atienden a sus ordenes de realizar la
actividad de lectura de forma ordenada.

Después de media hora de haber iniciado
la actividad de lectura, la profesora titular
empieza a evaluar la fluidez que tienen los
estudiantes cuando decodifican un
fragmento de los libros que llevan, y la
nota es determinada de acuerdo a dicha
fluidez.

La mayoria de estudiantes utilizan sus
libros de lectura para jugar y arrojarlos a
sus compafieros.

actividad de forma auténoma y libre. Sin
embargo, los nifios no cuentan con una guia
gue les muestre o los ayude a escoger libros
gue puedan ser aptos, agradables o
interesantes para ellos, lo que posiblemente
hace que no se interesen en la actividad.

Aqui se evidencia que existe un gran
desinterés de parte de los estudiantes hacia la
actividad de lectura que hace que no la lleven
a cabo.

Adicionalmente al problema de desinterés
hacia la actividad de lectura, se evidencia que
hay un problema grave de indisciplina que
hace que sea muy dificil dar una instruccién.

En esta parte se evidencia que el objetivo
principal de trabajar la lectura en el aula de
clase, es que los estudiantes decodifiquen el
texto con fluidez y sin cometer errores de
pronunciacién. Sin embargo, no se ve que se
evalué la comprension o analisis de los textos
leidos.

Aqui nuevamente se ve que los estudiantes no
estan interesados o motivados hacia la
actividad de lectura.

Anexo 4
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ENTREVISTAN 1

Entrevista oral para determinar si existia motivacion intrinseca por los textos literarios al
principio de la investigacion y cudles eran los intereses de los nifios.

Pregunta 1. ; Te gusta leer? ¢Por qué?

“no, eso es lo mas aburrido que existe. Yo prefiero hacer cosas como jugar futbol”
Pregunta 2 ¢ Crees que leer es algo divertido? ¢Por qué?

“no, es aburrido porque es muy dificil y no es chévere como jugar”

Pregunta 3 ¢ Crees que leer es importante o que sirve para algo? ¢Por qué?

“a mi no me va a servir porque no quiero estudiar nada mas cuando salga del colegio y nunca lo

he necesitado”

Pregunta 4 ;Qué piensas de leer? ¢ Por qué?

“es como un castigo para aburrir a los nifios”

Pregunta 5 ¢ Lees de forma autonoma sin que nadie te diga que lo hagas? ¢ Por qué?
“Nunca. Porque me aburre y no me gusta. Ni siquiera leo lo del colegio”

Pregunta 6 ¢Que cosas te gustan mas que leer?

“Jugar micro, piquis, salir a dar vueltas con mis amigos del barrio”

Pregunta 7 ¢;Qué cosas son las que mas te interesan? ¢ Por qué?
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“el rap por lo que dice. Me gusta mucho y quiero ser rapero. También el futbol.”

Anexo 5
Consentimiento Informado

Vicerrectoria de Gestién Universitaria
Subdireccion de Gestion de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 — Codigo de la Infancia y la
Adolescencia, la Resolucion 0546 de 2015 de la Universidad Pedagdgica Nacional y demas normatividad aplicable
vigente, considerando las caracteristicas de la investigacion, se requiere que usted lea detenidamente y si esté de
acuerdo con su contenido, exprese su consentimiento firmando el siguiente documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Facultad, Departamento o Unidad
Académica

Titulo del proyecto de
investigacion

Descripcion breve y clara de la
investigacion

Descripcion de los posibles
riesgos de participar en la
investigacion

Descripcion de los posibles
beneficios de participar en la
investigacion.

Nombre(s) y Apellido(s) :

. . N° de Identificacion: Teléfono:
Datos generales del investigador
principal Correo electrénico:
Direccion:

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO
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Yo
de

mayor de edad, identificado con Cédula de Ciudadania N°

con domicilio en la ciudad de Direccion:

Teléfono y N° de celular: Correo electrénico:

Como adulto responsable del nifio(s) y/o adolescente (s) con:
Nombre(s) y Apellidos: Tipo de Identificacion N°

Autorizo expresamente su participacion en este proyecto y

Declaro que:

1.
2.
3.

He sido invitado(a) a participar en el estudio o investigacién de manera voluntaria.

He leido y entendido este formato de consentimiento informado o el mismo se me ha leido y explicado.

Todas mis preguntas han sido contestadas claramente y he tenido el tiempo suficiente para pensar acerca de mi decision
de participar.

He sido informado y conozco de forma detallada los posibles riesgos y beneficios derivados de mi participacion en el
proyecto.

No tengo ninguna duda sobre mi participacion, por lo que estoy de acuerdo en hacer parte de esta investigacion.

Puedo dejar de participar en cualquier momento sin que esto tenga consecuencias.

Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y confidencialidad de mis datos, los
cuales no seran publicados ni revelados a menos que autorice por escrito lo contrario.

Autorizo expresamente a los investigadores para que utilicen la informacion y las grabaciones de audio, video o imagenes
que se generen en el marco del proyecto.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicién que podré ejercer mediante solicitud
ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este documento.

Como adulto responsable del menor o adolescente autorizo expresamente a la Universidad Pedagdgica Nacional utilizar sus
datos y las grabaciones de audio, video o im&genes que se generen, que reconozco haber conocido previamente a su

publicacion en:

En constancia, el presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de manera libre y esponténea. Firma el
adulto responsable del nifio 0 adolescente,

Nombre del adulto responsable del nifio o adolescente:

N° Identificacion: Fecha:

Firma del Testigo:
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Nombre del testigo:
N° de identificacion:
Teléfono:
Declaracion del Investigador: Yo certifico que le he explicado al adulto responsable del nifio 0 adolescente la naturaleza vy el
objeto de la presente investigacion y los posibles riesgos y beneficios que puedan surgir de la misma. Adicionalmente, le he
absuelto ampliamente las dudas que ha planteado y le he explicado con precisidn el contenido del presente formato de
consentimiento informado. Dejo constancia que en todo momento el respeto de los derechos el menor o el adolescente sera
prioridad y se acogera con celo lo establecido en el Cddigo de la Infancia y la Adolescencia, especialmente en relacién con las
responsabilidades de los medios de comunicacioén, indicadas en el Articulo 47.

En constancia firma el investigador responsable del proyecto,

Nombre del Investigador responsable:
N° Identificacion:
Fecha:

Anexo 6

Encuesta para determinar qué temas les interesa leer a los estudiantes.
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/‘ i Cuentos.
oo, ToU Loy ‘
Mono 1o b 'SUXUQWC}; Co

Cuentos.

Nombre:

1. Sobre que temas te gustaria leer cuentos?
Selecciona todos los que correspondan.

P4 Amor
[] suspenso
[] Terror
[X] Fantasia
lz Ficcion
D Realidad
[X] Amistad
[ misterio
E Animales
[X] Magia
D Otros
[ otro:

Cuentos.
; ( Nombre: (ris tion cLCOro‘rdo Cuef‘::o DQ'/Q

1. Sobre que temas te gustaria leer cuentos?
Selecciona todos los que correspondan.

] Amor
[] Suspenso
. Terror
[] Fantasia
B Ficcion
[[] Realidad
[[] Amistad
D Misterio
[[] Animales
[[] Magia
[] otros

[] otro: AC{‘IOn

Anexo 7

Intervencion N 6. Fase de Sensibilizacion. Taller de comprension a partir del cuento “El
corazon Delator” de Edgar Allan Poe con énfasis en la estrategia de sintetizar informacion.
Y ejercicio de aplicacion de oraciones simples y oraciones compuestas.
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Anexo 8

Fase de practica. Intervencion N 7. Taller de comprensién de lectura basado en la
adaptacion audiovisual de “El Jinete sin cabeza” de Disney orientado a usar todas las
estrategias de comprension.
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Anexo 9

Intervencion N 11 Fase de Evaluacion. Diagnostico de comprension de lectura basado en la
adaptacion de Disney de la novela “El Principe y el Mendigo” de Marck Twain.

1. ;Por qué el capitin se aprovecha de las personas de Inglaterra y les quita la
comida?

a. El tiene el derecho de hacerlo porque es el capitan que gscogi6 el rey.

b. Porque es muy malo y quiere que las personas suf]
¢. Porque es codicioso y quiere aprovechar su ca para obtener un beneficio
para éL
2. ;por qué el capitan quiere matar al principe y que el mendigo sea coronado
rey?
‘ Porque solo asi podra seguir obteniendo g ncias a costa del pueblo de
Inglaterra.
b. Quiere vengarse de ellos por querer engaiiar a las demas personas del reino
al cambiar sus identidades.
c¢. Porque odia al verdadero principe y cree que el mendigo seria un mejor
rey.
3. ;Por qué habian tantas personas en el reino que ayudaban al capitian a

aprovecharse del pueblo de Inglaterra?

a. Porque ellos eran empleadog qugfdebian hacer lo que se les ordenara.
b. Porque ellos no sabian que I#que hacian estaba mal.
‘ Porque ellos, al igual que el capitin, obtenian ganancias al robar el dinero y
la comida de la gente de Inglaterra.
4. ;Por qué el principe al final de la historia decide empezar a gobernar con

justicia el pueblo de Inglaterra?

a. Porque le da pesar que la gente tuviera hambre.
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a Porque él no era codicioso y sabia que su deber como rey era buscar el
beneficio de todo el pueblo de Miglaterra para que todos vivieran bien y
felices.

¢. Porque él ya tenia mucho dinero y no necesitaba ni el dinero ni la comida
de la gente de Inglaterra.

Parte n 2 después de haber socializado las respuestas correctas del
diagnéstico:
5. ¢(Entendiste la historia? ;Qué crees que te ayudo a entenderla?

YO IO)% COses e o aowm € \C( A9AY ':\ L "(“\

6. (Te gusto la historia? Escribe tu opinién.

Me  enceihta Porgre Wigd' Sl y YPludn

2C F il S P t’ff}b‘“f el \"»‘){'AL/}' Mey 81088

¢ /J‘vf/;p«o cuepd® Samh o e Forionsie ooy

el el ey jo
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Anexo 10

Entrevista para determinar si los estudiantes se sintieron motivados a la lectura de los
textos literarios trabajados a lo largo de la intervencién, y para evidenciar si son
conscientes del uso de estrategias de comprension.

1. ¢Te gustaron todos los cuentos que leimos?

“Si, fueron muy interesantes. Es la primera que me traen cuentos chéveres al colegio para
leerlos. Asi si los leo todos”™

2. ¢Cuél fue el que mas te gusto?

“El del corazon delator. Ese cuento estuvo una “chimba”.
3. ¢Leiste o viste todos los textos literarios o te dio pereza?

“Los lei todos. Esta vez no me dio pereza leer”
4. ¢Entendiste los textos literarios que leimos?

“si, o0 creo que si porque siempre respondia las preguntas”
5. ¢Queé crees que te ayudo a entenderlos?

“las preguntas que habian en los cuentos porque me ponian a pensar”
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