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2. Descripcion

El presente proyecto de investigacidén-accion presenta el trabajo realizado en el curso 404 J.T del
I.LE.D Domingo Faustino Sarmiento, el cual buscaba contribuir produccion de los textos
multimodales de los estudiantes a partir de la creacion de una revista desde el trabajo colaborativo.
En ese sentido el proyecto pretendia un acercamiento a la comprension y produccion de textos
multimodales a partir de elaborar de una revista mediada por la discusion en grupo y los intereses
comunes de los estudiantes, orientando su produccion a ejercicios de exploracién y aprestamiento
de los textos multimodales. Este ejercicio dio cuenta de diversos factores de tipo conceptual y
social que afectaron la produccién del texto multimodal y que se reflejé en las producciones desde
unos conocimientos en tanto al disefio y contenido. Estas producciones fueron motivadas por la
elaboracion de un material propio y mostraron como a partir de los productos finales los

estudiantes trataron de construir significado.
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4. Contenidos

Este trabajo de grado se divide en siete capitulos. El primero corresponde al problema donde se
presenta la contextualizacion relacionada con una breve descripcion de la localidad y el barrio
donde se ubica la institucion, asi como la caracterizacion del colegio y de los estudiantes, ademas,
se presenta el planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion.

En el segundo capitulo, se encuentra el marco de referencia que contempla el estado del arte con
las investigaciones, articulos y estudios relacionados con el tema de esta investigacion, y el marco
tedrico con los autores en los que se apoya este trabajo. El tercer capitulo presenta el disefio
metodoldgico en el cual se expone el tipo de investigacion y el enfoque, como también las técnicas
e instrumentos que se utilizaron para recoger la informacion, y la poblacion con la cual se trabajo.
En el cuarto se menciona las fases desarrolladas en la investigacion de acuerdo con las fases que
propone la investigacidn-accion, y se describe la propuesta de intervencion. EIl quinto capitulo se
refiere al analisis e interpretacion de la informacion. El capitulo seis presenta los resultados de la

investigacion. Y en el siete relacionan las conclusiones y las recomendaciones..

5. Metodologia

Esta investigacién es de tipo cualitativo desde el enfoque de investigacidn-accion pues se buscaba




a traves de una propuesta de intervencion pedagogica basada en la creacion de una revista desde el
trabajo colaborativo, contribuir en los procesos de produccion de textos multimodales de los
estudiantes. Se utilizd la técnica de observacion no participante, los diarios de campo, las
encuestas y las pruebas diagnosticas para recoger la informacion que sirvié para definir el

problema de investigacion y disefiar la propuesta de intervencion.

6. Conclusiones

Los resultados revelaron aspectos relevantes a tener en cuenta en el acercamiento a los estudiantes
a la produccion de textos multimodales a través del trabajo colaborativo, necesarios para generar
lectores y productores de textos multimodales. Uno es que los estudiantes no estan
acostumbrados a un aprendizaje conjunto en el cual tengan que definir acuerdos para lograr una
meta comun, sin embargo partir del contexto personal y social de los estudiantes para generar una
produccidn propia, propicia un diadlogo de saberes y la aproximacion a las dindmicas de
construccidn de acuerdos de manera conjunta por medio de la experiencia y los conocimientos

previos de estos.

Con respecto a la produccion de los textos multimodales, la imagen y los textos multimodales
presentes en la revista, fueron el punto de encuentro en la discusion y construccion conceptual de
lo que debia no tener una revista. La experiencia y conocimientos sociales y personales de los
estudiantes con diferentes clases de revistas aportaron elementos en la comprensién y produccién
de textos multimodales, ya que hubo un reconocimiento y una exploracion dirigido hacia la

produccion.

El reconocimiento de esos elementos y la predisposicion a la lectura de textos multimodales no
garantizo que los estudiantes lograran la produccion de este tipo de textos porque o se
privilegiaba el modo de la escritura o el modo de la imagen, aunque hubo algunos grupos que
intentaron establecer la interdependencia de los modos para construir el sentido de lo que querian
significar. Quiere decir que a pesar de que los estudiantes tienen contacto con este tipo de textos

eso no significa que sean lectores activos y mucho menos productores intencionados.
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RESUMEN EJECUTIVO

El presente proyecto es una propuesta de investigacion en educacion, el cual tiene como
objetivo caracterizar como se dan los procesos de produccion de textos multimodales en los
estudiantes del grado 404 del IED Domingo Faustino Sarmiento. Para ello se disefid una
propuesta de intervencion pedagdgica la cual contemplo la creacion de un texto multimodal,
como la revista, abordado desde Kress (2005) y a partir de una metodologia de trabajo
colaborativo desde la perspectiva pedagdgica intersubjetiva de Bruner (1997). La
implementacién y desarrollo de la propuesta evidenci6 que el trabajo colaborativo y el
contacto que los estudiantes han tenido con textos multimodales en su contexto social y
personal favorecid el acercamiento a la comprension y produccion de la légica de los textos
multimodales, sin embargo, es necesario adelantar procesos de ensefianza-aprendizaje en la
lectura y produccidn de este tipo de textos.

PALABRAS CLAVES

Texto multimodal- revista- trabajo colaborativo-produccion



ABSTRAC

The present project is a proposal of a research in education whose aim is characterize how the
processes of production of multimodal text are given in the students of 404 grade from the
IED Domingo Faustino Sarmiento. To reach that there was designed a proposal of pedagogic
intervention which includes the creation of a multimodal text like the magazine, established
by Kress (2005) and point of methodology from the collaborative work, from a pedagogical
intersubjective perspective developed by Bruner (1997) the implementation and development
of the proposal evidenced that the collaborative work and the students” contact with
multimodal texts on their social and personal contexts had provided the approach to
comprehension and production of the logic of multimodal texts, however, it is necessary to

advance process of teaching-learning on the lecture and production of those types of texts.

KEY WORDS

Multimodal text-magazine-collaborative work-production
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1. CAPITULO | PROBLEMA
1.1. Contextualizacion

1.1.1 Localidad

Este proyecto de investigacion-accion se desarrollé en la IED Faustino Sarmiento,
ubicada en la localidad 12 de Barrios Unidos en la ciudad de Bogotd, al noroccidente de la
ciudad. La localidad limita, al norte con la localidad de Suba en la calle 100; al sur con la
localidad de Teusaquillo con la calle 63, al occidente con la localidad de Engativa en la
carrera 68 y a oriente con la localidad de Chapinero en la Avenida Caracas.

La institucién se encuentra localizada en el barrio Rionegro, caracterizado por ser
un barrio residencial y comercial, dirigido sobre todo comercio automotriz dedicado al
mantenimiento y reparacion mecanica, debido a esto, se presenta una gran afluencia de

carros y motos sobre las vias y andenes.

1.1.2 Institucion

El colegio se encuentra localizado en la calle 91A #38-02, ofrece los niveles de
preescolar, primaria y secundaria, en las jornadas mafana y tarde, distribuidas en las 4 sedes.
En la sede B en donde se desarroll6 este proyecto, funciona los grados 4to y 5to en una
edificacion de un piso, en la cual sobre un Gnico pasillo se encuentran las aulas de clase y los
casilleros de uso para estudiantes.

Con una remodelacion reciente, la institucion fue dotada de espacios como el salén

de informatica y una caseta que funciona como cooperativa y bafios remodelados adaptados
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al tamafio de los nifios. La institucion también posee una biblioteca, un coliseo,

emisora y periodico escolar; los cuales se encuentran en la sede principal, sede A.

1.1.3 Lo académico: Proyecto Educativo Institucional (PEI)

El PEI de la institucion esté orientado a la formacidn de seres integrales aptos para el
desarrollo laboral, por eso el lema institucional es liderazgo y emprendimiento gestores de
un proyecto de vida. Teniendo en cuenta el énfasis del PEI, su misidn esta encaminada a
fomentar procesos pedagogicos para el desarrollo humano, motivando a los estudiantes por
el conocimiento y cultivo de principios y valores, que les permita forjar su proyecto de vida
e interactuar con su entorno, en niveles mas cualificados de autonomia, creatividad y
espiritu emprendedor (IED Domingo Faustino Sarmiento , 2010, Parr 1)Y su Vision esta
dirigida a proyectarse como una institucién la cual busca acceder a conocimientos
superiores por medio de la articulacion de saberes y el compromiso de la defensa de los
derechos humanos y ambientales, fortaleciendo el inglés como segunda lengua.(IED
Domingo Faustino Sarmiento , 2010 Parr 2)

El colegio cuenta con un convenio con el Sistema Nacional de Educacion de
Aprendizaje SENA en los programas de contabilizacion de operaciones comerciales y
financieras y desarrollo de eventos recreo deportivos. Adicionalmente, la institucién ofrece
proyectos transversales para el uso del tiempo libre como: la banda escolar, proyectos
medioambientales y el proyecto de bilingtiismo que responde al enfoque bilingle que
quiere adoptar la institucion.

El plan de estudios en lengua castellana, se centra en los estandares curriculares del

area del lenguaje en el ciclo 2, tiene un énfasis comunicativo, enfocado en la comprensién
y produccidn de textos orientado especificamente a las estructuras y funciones de diversos

tipos de texto, segn su propoésito, categorias gramaticales y la estructura de la oracion de
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manera general; asi como el reconocimiento de diversas figuras literarias, como el uso de
estructuras generales para la creacion de diversos tipos de textos y sus funciones. (Ver

anexo 1)

1.2. Caracterizacion de los estudiantes

La caracterizacion de la poblacion que particip0 en esta investigacion, se realizo a partir
de la observacion que se llevé a cabo en el primer semestre de 2016. Dicha observacion tenia
como proposito recoger datos sobre las interacciones de los estudiantes en el aula de clase,
determinando asi patrones de conducta entre los estudiantes, sus intereses, fortalezas y
debilidades, sus percepciones y predisposiciones hacia la clase de lengua castellana. Ademas,
se aplico una encuesta con el fin de indagar sobre aspectos personales y la percepcion de los
estudiantes sobre la lectura y escritura. (Ver anexo 3)

De acuerdo con los datos obtenidos tanto de la observacion como de la encuesta, se
encontrd que el grado 404 de primaria J.T estaba conformado por 30 estudiantes, 18 nifios y
12 nifias, de edades entre 9 y 12 afos, de ese grupo solamente dos nifios se encontraban
repitiendo el grado cuarto, tenian edades avanzadas en comparacion a los otros estudiantes, 11
y 12 afios respectivamente.

Los datos obtenidos de la observacion arrojaron que las relaciones entre estudiantes se
daban sin algun orden jerarquico entre ellos, esto quiere decir que interactuaban segln
intereses y aficiones, tales como el fatbol, los videojuegos, dibujos, personajes animados,
cantantes, moda, etc. Por lo general los grupos de amigos se conformaban de acuerdo con el
género e interés; haciendo que solo interactuaran con esas personas en el uso del tiempo libre.

Durante las clases se observo, que los estudiantes buscaban la ayuda de sus amigos
para comprender claramente los ejercicios propuestos por el docente, o para aclarar dudas

sobre algun tema. Dado que los amigos se encontraban en lugares distantes de sus pupitres,
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se veian obligados a pararse y desplazarse, promoviendo asi, el desorden, la distraccion y el
Ilamado de atencion por parte del docente. Por esta razon no se destinaba generalmente, un
espacio concreto en la clase a la realizacion de trabajos en grupo.

Se evidencid, adicionalmente, que los estudiantes realizaban algunas actividades
asignadas por el docente como: traer refrigerio, llevar los implementos de los profesores a
cada clase, la monitoria de cada area y revisar las tareas de sus comparieros. Asimismo, se
encontré que manejaban una rutina diaria en la que los estudiantes rezaban, saludaban y
luego se ubicaban en los pupitres para iniciar las labores escolares.

Durante la clase los estudiantes tenian un rol activo porque una gran parte del grupo
se mostraba motivado e interesado por los temas abordados ya que se relacionaban con sus
experiencias y situaciones conocidas por ellos. Por ejemplo, la realizacién de descripciones
de los docentes de otras areas y la elaboracion de narraciones sobre experiencias propias. Esta
participacion se veia incrementada al ver que eran beneficiados con un aplauso cuando esta
era correcta.

En cuanto a la actitud de los estudiantes frente a las actividades académicas la mayor
parte, alrededor de 22 estudiantes, seguian las instrucciones dispuestas por el docente como
las propuestas en el libro de texto, otros por el contrario, preferian no realizar nada, porque
la actividad les parecia bastante tediosa.

Cuando los temas no estaban relacionados directamente a sus conocimientos e
intereses, los estudiantes los ignoraban, no prestaban atencion y comenzaban a hablar entre
ellos, fomentando asi desorden e interrumpiendo las explicaciones del docente, situacion
que influia en la falta de comprension en las actividades que debian realizar. Por tal motivo
el docente tenia que repetir nuevamente la instruccién. A raiz de este comportamiento los
estudiantes no tenian buena atencion y esto influia en su escucha y la oralidad ya que no

podian responder a las peticiones del maestro.



Con respecto a las préacticas de escritura, se evidencié que los estudiantes durante
la clase copiaban directamente las actividades del libro de texto sin interés alguno en
articular alguna estrategia para esto; de igual manera se centraban en la copia sin ser
completamente consientes de la seleccion de informacion, o la elaboracion de mapas
conceptuales. Por el contrario, mostraban gran interés por la realizacion de dibujos o
actividades que involucraran su capacidad manual; por lo cual se les veia dibujando
durante las clases sobre algun personaje de su interés. Otra actividad de escritura que se
observo durante las clases, estaba relacionada con la elaboracion de diversos textos
acompariados de dibujos, los cuales eran expuestos en clase, esta actividad se realizaba
todo el tiempo.

Con respecto a las préacticas de lectura, el docente proponia lecturas individuales
en voz alta donde se hablaba de narraciones y descripciones de personajes o situaciones
enunciadas en los libros de texto.

Los datos obtenidos de la encuesta arrojaron que la mayoria de los estudiantes,
contaban con correo electronico y pagina en Facebook; lo que les permitia compartir
informacidn de su interés y destinar varias conversaciones a videos vistos o verlos y
comentar entre ellos.

Otro rasgo importante que los estudiantes expresaron dentro de sus actividades de

15.

interés fue el gusto por realizar dibujos, no solamente de sus personajes preferidos o realizar

alguna tarea; sino el placer de dibujar como actividad de ocio y entretencidn. Cabe afiadir

gue junto al interés de dibujar, los estudiantes manifestaron gustos diversos en el manejo del

tiempo libre tales como practicar y hablar sobre el futbol, basquetbol, patinaje, natacién con

sus compafieros, y amigos, o sobre temas como la moda, musica, dibujo, videojuegos, redes

sociales y demas.
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Por otra parte en cuanto se les pregunto por la escritura, un 40% de los estudiantes
respondieron que les gustaba escribir lo que les colocaban en clase o cosas bonitas; mientras

que 30% respondid que les gustaba escribir cuentos e historias, poemas y canciones.

1.2.1 Diagnaéstico

Con el propdsito de indagar por el nivel de los estudiantes en las cuatro habilidades
béasicas de la lengua: lectura, escritura, escucha y la oralidad, se aplicé una prueba teniendo en
cuenta los estandares para este grado. La prueba fue dividida en 3 partes, una parte relacionada
con el nivel de lectura en cuanto al reconocimiento de diversos textos y su intencionalidad,
para ello, se utilizaron 5 tipos de textos: un anuncio publicitario de champu, una narracion,
una descripcién de una maleta de Totto, un extracto de un poema tomado de Maria Elena
Wash “El reino del revés” y una receta de cocina. Cada texto venia con preguntas sobre ¢ Qué
tipo de texto es? ¢ Para qué sirve este texto? ;Qué titulo le colocarias?

Ademas, la prueba integrdé la lectura y la escritura, utilizando una secuencia de
imagenes de Mafalda, donde aparecia una planta que de pronto se marchita cuando la
colocaba al lado del globo terraqueo. Esta parte fue acompafiada de una serie de preguntas
como ¢Qué titulo le daria a la historia? ;Por qué cree que le ocurre eso a la planta? ;Hay una
moraleja? ¢ Cudl seria la moraleja de la historia?

Después, se aplicd una prueba de escritura, que pretendia indagar por el nivel de los
estudiantes en la escritura, a partir de la construccion de un texto narrativo. Esta prueba
consistié en escribir una narracién personal de algin hecho que les hubiera ocurrido. Por
ultimo se presento el nivel de su comprension del texto y la capacidad de seguir instrucciones
e interconectar la informacidn propuesta con lo visto en clase. (Ver anexo 4)

De acuerdo con los datos obtenidos de la prueba se elabor6 un cuadro de evaluacién

(Ver anexo 6) con el cual se construyeron los siguientes resultados:
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Se encontro que en la comprension e interpretacion textual, la cual buscaba dar
cuenta del criterio de evaluacion sobre leer e identificar diferentes tipos de textos, el 62%
de los estudiantes no reconocieron los diversos tipos de textos con claridad, identificaron
solo un tipo de texto, el narrativo; el 30% identificaron Gnicamente entre dos y tres textos
diferentes como narrativo, descriptivo, publicitario, y el 8% restante reconocio, solamente,
entre cuatro y cinco tipos de textos o se refirieron a similares, encontrando entre estos los
narrativos, descriptivos, publicitarios y poéticos. Los textos mas dificiles de identificar
fueron el texto poético y el texto argumentativo, los asociaron a géneros conocidos por los
estudiantes tales como el narrativo y el descriptivo. Los dos tipos de textos que lograron
identificar facilmente fueron el texto instructivo y texto publicitario.

Cabe resaltar, que los estudiantes mostraron dificultades en la comprension de la
instruccidn, a pesar de ser aclarada, no era seguida como se proponia inicialmente, y esto
daba como resultado diferentes respuestas que no respondian a lo que las preguntas estaban
planteando.

En cuanto a la intencion comunicativa de los textos, el 65% de los estudiantes tuvo
dificultades en el reconocimiento, debido a que los estudiantes leian los textos que eran
conocidos para ellos pero no los asociaban con una intencion determinada, como el describir,
narrar, promocionar algln objeto o situacion; el 24% lograron identificar dos o tres textos, a
pesar de que no fue clara la intencion de todos los textos y finalmente el 11% dieron cuenta
de la intencion de los textos, o se aproximaron, analizando cada una de los elementos que
los textos les ofrecian.

Con respecto al establecimiento de hipotesis predictivas del texto, el 65% de los
estudiantes identificaron la idea central, realizaron una lectura detallada de iméagenes y
realizaron varias hipétesis factibles sobre el texto teniendo en cuenta cada recuadro; mientras

el otro 35% decidieron hacer caso omiso a la secuencia de imagenes y decidieron crear una
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historia nueva manteniendo los mismos personajes. Aqui los estudiantes tuvieron mayor
facilidad al momento de proponer hipétesis sobre la narracion del texto y presentaron un
desarrollo secuencial de ideas sobre el desarrollo de la historia presentada en una secuencia de
imagenes. Aunque la secuencia de imagenes presentaba un trasfondo critico mas complejo, se
propusieron ideas légicas en torno al porqué de las imagenes presentadas.

En la produccion textual, el 82% de los estudiantes no realizaron como tal un texto
narrativo, decidieron crear una oracién que contenia parte de una historia, pero no el
desarrollo ni el desenlace de la misma. Mientras que un 19% decidieron crear una pequefia
narracion, bastante general, describiendo algunos sucesos pero sin un hilo secuencial de
eventos. En este ejercicio especifico se partié de un tema que ellos ya habian visto como lo era
la narracion personal, sus partes y sus caracteristicas.

Con respecto al plan previo a la escritura de la narracion el 80% no realizaron algln
tipo de planeacion u organizacion al momento de escribir, a pesar de que habian visto como
era la estructura de un texto. Por otra parte el 20% de los estudiantes presentaron la
estructura general del plan, sin embargo ésta era enunciada y no la aplicaron a cabalidad.

Los estudiantes habia venido utilizando el esquema sobre la organizacion del texto
antes de escribir, pero se les dificultaba establecer los tres momentos de la narracién
claramente (definidos en la clase como inicio, nucleo y desenlace) en cambio realizaban una
oracién que contenia la narracién completa sin lograr establecer los 3 momentos

Con relacién a los medios de la comunicacion, se evidencid que alrededor del
reconocimiento del sentido de imagenes, sefias, simbolos y su relacion con su contexto, el
35% de los estudiantes hizo caso omiso a la secuencia de imagenes, inventaron una historia
refiriéndose solamente a uno de los personajes vistos en las imagenes. EI 61% que a pesar de
no haber dado cuenta de la intencidn del texto, logro realizar hipétesis validas sobre el porqué

de las iméagenes de manera coherente y el 4% de los estudiantes logro dar cuenta sobre el
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porqué de las imagenes, la intencion del texto y el hilo conductor a el cual se hace referencia
en el texto.

Asi mismo, al momento de identificar y utilizar codigos no verbales en situaciones
comunicativas, el 70% logro utilizarlas de acuerdo al contexto y al interlocutor al cual se
dirigian mientras que el 10% presento dificultades para identificar facilmente los elementos no
verbales. Finalmente mostraron dificultades al momento de catalogar y seleccionar
informacion proveniente de diversos medios, puesto que el 62% ain no lograba identificar los
diferentes tipos textos y su intencion.

En cuanto a la comunicacidn oral, desde la observacion realizada se evidencio que una parte
importante de los estudiantes mantenian un registro familiar en la mayoria de situaciones
comunicativas, por ejemplo para participar en clase y dirigirse a los maestros como a sus
comparieros.

Por otra parte, los estudiantes identificaban los roles y las intenciones de los
interlocutores; pero debido al nivel de dispersion y ruido tan alto se afectaban el mismo
proceso de comprension del mensaje. Esto quiere decir que el proceso comunicativo se veia
entorpecido por los altos niveles de desconocimiento de la autoridad y poco interés acerca del
mensaje que se expresaba.

Esta situacion afectaba la escucha y atencidn se los estudiantes, porque que se
veia reflejada en la falta de comprension de la instruccion del maestro. En el aspecto
de escucha los estudiantes presentaron dos grandes dificultades: la primera hace
referencia a su bajo nivel de atencién que lograba interferir en sus procesos de escucha
y por este motivo los docentes se veian forzados a repetir varias veces las
instrucciones y explicaciones. Como segundo aspecto se encontraba la falta de interés
respecto de lo que otra persona estaba comentando, porque “los estudiantes no

escuchaban al docente o a los comparieros, dependiendo de la autoridad guardaban
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silencio, tal es el caso del profesor de espariol €l tenia mayor autoridad que la maestra
titular.” (Callejas, 2016) (Ver anexo 5)

De acuerdo con los resultados de la prueba en cada una de las habilidades, se pudo
decir que: a nivel de la escucha los estudiantes poseen grandes niveles de dispersion por lo
cual el escuchar y ser escuchado es una gran dificultad.

En cuanto a la comprension e interpretacion textual se evidencio que las mayores
dificultades giraban en torno a la identificacion de textos y la intencion de estos, mientras que
en el establecimiento de hipdtesis se presentaron mayores fortalezas debido a la capacidad de
los estudiantes de leer y analizar las imagenes para dar una solucion a lo requerido. Respecto
a la produccion de texto y elaboracidn de un plan textual se encontraron dificultades debido a
la no planeacion ni ejecucién del texto, a pesar que fueran manejados por ellos.

Por otra parte en la produccion oral los estudiantes tienen una fortaleza en el uso del
registro familiar, lo cual permite entablar relaciones de equidad mas facilmente. Por Gltimo
en el uso de iméagenes y sefias, asociado esto al apartado medio comunicativo se evidencid un
creciente interés y cualidad por leer e interpretar imagenes. Aqui se presentd una fortaleza en
el reconocer, interpretar y producir imagenes de acuerdo a las exigencias del maestro y

adaptandola a sus necesidades y las del medio.

1.3. Planteamiento del problema

La escritura es una actividad que ha venido evolucionado con el hombre desde tiempos
inmemoriales y le ha permitido a través del tiempo, por un lado, plasmar la realidad o plantear
otras realidades, y por otro, la posibilidad de desarrollar sus capacidades mentales por medio
del ejercicio de la teorizacion, la argumentacion y la creacion estética. En la actualidad, esta

sigue desempefiando un papel fundamental, no solamente como medio para la perpetuacion de
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la humanidad sino como un sistema comunicativo complejo, el cual permite acercarse al
mundo que le rodea y explorarlo con el fin de transformarlo segun la realidad individual.

Con el auge de los medios tecnoldgicos y visuales, la escritura se ha visto
transformada, a tal punto que se conjuga con otros lenguajes como la imagen para volverse
parte de un nuevo discurso, el discurso multimodal. En este sentido, Barbero y LLuch
consideran que:

La tecnologia remite hoy no a unos aparatos sino a un ecosistema
comunicativo, a un tercer entorno en el que nuevos modos de percepcion y de
lenguaje des localizan los saberes y emborronan las fronteras entre razén e
imaginacion, saber e informacion, naturaleza y artificio, arte y ciencia, saber
experto y experiencia social. (Barbero & Lluch, 2011, P.34)

Esto significa, que la escritura se ha visto transformada a partir de su implementacién
como un medio de comunicacion inmediato, al mismo tiempo que la imagen adquiere un papel
comunicador de sentido valido para las nuevas generaciones quienes lo conjugan en nuevas
maneras de comunicacion.

De acuerdo con lo anterior, la escritura en los medios de comunicacion se ha adaptado
como un ejercicio de interaccion el cual presenta alteraciones en la construccion de la palabra,
los cuales de cierta manera buscan emular el ejercicio de la inmediatez del habla, esta
escritura también se caracteriza por el uso de diversas imagenes que representan palabras
simples y fragmentos de video que expresan una idea completa. Adicionalmente se crean
nuevas palabras que denominan las expresiones usadas en su contexto inmediato.

En este contexto es en el que se encuentran inmersos los estudiantes actualmente en
Colombia. Esto ha traido como consecuencia que los nifios y jévenes hayan perdido el interés

por la escritura como se ha venido concibiendo, la escritura como un medio para usar y
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manejar apropiadamente el codigo escrito. Dicha situacion ha generado en los docentes una
creciente preocupacion por los niveles de lectura y escritura que presentan los estudiantes.

Este tipo de escritura tiene cabida en el mundo académico y los estudiantes los asocian
como una actividad tediosa alejada del ejercicio de escritura que se realiza en diversas paginas
sociales. Esto se debe a que la escritura como proceso de abstraccion y representacion del
mundo no esta siendo asociado a ese tipo de funcion sino a uno mas instrumental, de dominio
de cddigo. Al respecto Barbero y Lluch afirman que:

Al atribuir la crisis de la lectura de libros entre los jévenes Unicamente a la
maligna seduccion que ejercen las tecnologias de la imagen, la escuela se ahorra el
tener que plantearse la profunda reorganizacion que atraviesa el mundo de los
lenguajes y las escrituras. (Barbero & Lluch, 2011, P.38)

A partir de lo anterior se desconoce toda produccion de textos emergentes para los cuales
los estudiantes no han sido alfabetizados asumiendo una posicién pasiva y de desconocimiento a
la sociedad inmediata.

Es por este sentido de transformacion de la escritura y la lectura, presente en otros
contextos, donde los sujetos pueden crear y transmitir saberes a otros, segun diversos temas,
pues a medida que las tecnologias van teniendo mayor influencia, se ve la necesidad de hacer
evidente el reconocimiento y la apropiacion de diversos textos multimodales con el fin de
adaptar los procesos de escritura y lectura dados en la escuela a unas necesidades
comunicativas inmediatas.

Por otra parte, cabe resaltar que los ejercicios de escritura propuestos en la escuela casi
siempre son individuales, no se fomenta el dialogo e interaccion de saberes entre los
estudiantes, solo se apunta al uso adecuado del cddigo escrito y comprension de ciertos

conocimientos especificos en casos determinados, pero no se contextualizan a una realidad
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practica del sujeto o a situaciones reales donde adquiera una verdadera relevancia fuera del
ambito académico e hiper especializado.

Dicho panorama se observa en el curso 404 J.T, donde se presenta una segmentacion
hacia la produccion de textos presentes en la escuela y presentes en la sociedad. Dando cuenta
que los estudiantes todavia no utilizaban la escritura para expresar sus ideas y conocimientos,
no manejaban diversos tipos de textos, aspecto que segun los estandares en lengua castellana
los estudiantes deberian conocer o apropiar en cierta medida.

Adicionalmente, se encontrd segun los datos de la encuesta y de la observacion, que los
estudiantes asociaban la escritura con un ejercicio aburrido con el cual no estaban
completamente familiarizados, no mostraban ningun interés por escribir; se limitaban sobre
todo a actividades de copia de los libros de texto. De otra parte, se encontrd que a los nifios
les gustaba mucho dibujar ya fuera sobre sus temas favoritos o acompafiar con dibujos los
textos que escribian.

Adicionalmente, se observo que la relacion de los estudiantes con el conocimiento se
daba de manera individual, no se promovia espacios para el didlogo y la construccién de
conocimiento, esto debido a la insistencia y a la preocupacién por fortalecer el conocimiento
individual, propiciando Unicamente ejercicios competitivos y centrados solo en la
individualidad.

La situacion mencionada anteriormente, puede influir en la formacion académica de
los estudiantes, ya que la produccion de textos no solo es necesaria en los niveles de
escolaridad, sino también en la vida social y profesional. Si ellos no logran desarrollar
procesos de escritura que le permitan comunicarse y aportar al contexto social y cultural para
transformarlo de manera critica, sera un sujeto pasivo socialmente, y facilmente influenciable
por los medios de comunicacidn, sin la posibilidad de elaborar sus propios discursos y

utilizarlos de manera constructiva para su desempefio individual y social.
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Por este motivo cabe preguntarse, si la creacion de una revista a partir del trabajo
colaborativo contribuye en la produccion de textos multimodales en los estudiantes del grado
404 de la IED Faustino Sarmiento.

La creacion de una revista mediante el trabajo colaborativo, generara en los
estudiantes un interés por la escritura, pues ellos seran los gestores de un producto el cual
realizaran bajo sus propios términos y e intereses, esto los motivara a: escribir, a utilizar las
estructuras textuales propias de los textos que se publican en las revistas, reconoceran que los
textos van dirigidos a un publico y asi reconoceran la intencionalidad que se expresa en lo que
se quiere comunicar.

Adicionalmente los estudiantes exploraran otros textos y otras miradas desde lo que
ellos conciben en torno a sus intereses; esto quiere decir que el trabajo estara motivado por el
mismo grupo Y serd el resultado del trabajo colaborativo.

También este acercamiento a una produccion de textos con sentido se desarrollara en
el marco de sus decisiones como grupo; debido a que al permitirseles elaborar una revista, la
cual los llevara a interesarse no solo por la lectura sino por todo el proceso de elaboracion el
cual implica una edicion y una continua revisién de las tematicas que ellos desean aplicar a
sus textos.

Finalmente el trabajo colaborativo como metodologia de clase afianzara las relaciones
entre estudiantes y dara mas riqueza al texto en tanto este sea discutido, contrastado y
reelaborado de acuerdo a las dinamicas del grupo. Este ejercicio también proporcionara una

mayor apropiacién y creatividad en la elaboracion de textos escritos.

1.4. Pregunta problema
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¢Como la creacion de una revista a partir del trabajo colaborativo contribuye en la
produccién de textos multimodales en los estudiantes del grado 404 de la IED Faustino

Sarmiento?

1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo general

Incentivar la produccién de textos multimodales a través de la creacion de una revista
apoyados en el trabajo colaborativo en los estudiantes del grado 404 I.E.D. Domingo Faustino

Sarmiento.

1.5.2. Objetivos especificos

-ldentificar el nivel de produccion de texto multimodal a partir de una prueba diagndstica.

-Disefiar una propuesta de intervencion pedagdégica basada en la produccién de textos

multimodales.

- Describir los procesos de produccion de textos multimodales de los estudiantes a través

de la creacioén de revistas.

- Evaluar el uso de la revista y el trabajo colaborativo como mediacion en la produccién de

textos multimodales.

1.6. Justificacion

El proceso de produccién de una revista como un texto multimodal, enmarcado en una
metodologia colaborativa, pretende promover procesos compartidos de lectura y escritura, de

intencionalidades e intereses.
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Ademas el considerar el trabajo colaborativo como metodologia de construccion de
saberes puede desarrollar procesos de comprension y produccion de textos mucho mas
complejos, puesto que se tendran mas perspectivas con los cuales pueden argumentar y
debatir hasta lograr obtener una mayor comprension del tema y el sentido de lo que se quiere
producir y como llevarlo a cabo.

En este ejercicio de construccion grupal, los estudiantes pueden relacionar la
produccién de un texto como la revista desde una perspectiva de la produccion de ideas
propias, puesto que la creacion de textos en ambientes colaborativos, ofrece un espacio de
integracion de saberes y singularidades para formar un grupo que tiene la libertad de expresar
sus ideas, segun comun acuerdo, y de expresarlas libremente sobre algun tipo de texto
determinado.

El trabajo compartido puede ofrecer un ambiente de colaboracion y entendimiento,
proporcionando a los y las estudiantes un espacio donde puedan expresar sus ideas
libremente, sin limitar la produccion de un texto a un espacio especificamente académico.

Por otra parte, este proyecto involucraria textos familiares para los estudiantes en su
contexto social para que sean mas facilmente analizables. De ahi que partan de unas ideas de
como estan construidos para asi crear el material suyo libremente. Adicionalmente estos
textos evidenciaran a interdependencia de la escritura con otros lenguajes como el visual para
comunicar su intencion y significado.

En este sentido, los estudiantes podran disefiar este tipo de textos, tanto en un plano
formal e informal para asi comprender los textos sociales y transformarlos.

Desde una perspectiva social el ejercicio de creacion de revistas a nivel colaborativo
propone un ejercicio de acercamiento a la lectura y escritura desde unas tematicas cotidianas a
un espacio de produccion consiente y formal, porque presupone el utilizar el mismo sentido

que adquiere la escritura como herramienta transversal de creacion y expresién a un ambito en
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el cual sus creaciones y expresiones se veran soportadas dentro de una norma, pero sin dejar
de ser relevante para su principal fin. En ese sentido, se puede decir que la construccién
escrita y la lectura no solo abordarian conocimientos previos sino todo un bagaje cultural
presente en la sociedad y transmitido recurrentemente por los medios masivos de
comunicacion.

Es por esto que “Si la lectura y la escritura se pluralizan es para poder descifrar y
contar, dar cuenta, de los cambios en la experiencia social y en la narratividad cultural que las
tecnologias catalizan” (Barbero & Lluch, 2011, P.41). Desde esa perspectiva la escritura se
presenta como una herramienta con una funcion transversal la cual con el mismo cédigo se
pueda acceder y hacer uso de los diferentes espacios para su creacion.

Adicionalmente, la produccion de textos reconoce las normas vigentes para elaborar
diferentes tipos de texto junto a unas dinamicas de interaccion entre sujetos con una memoria
cultural mediatizada y unos saberes, sobre un tema especifico, fundamentado y transmisible a
otros sujetos con las mismas necesidades de informacion.

De acuerdo con Barbero y Lluch (2011) (...)”los medios audiovisuales y las
tecnologias digitales que impregnan los modelos de narracion, los modos de produccion y
difusion de textos” (P.41)

Debido a las caracteristicas sociales es posible la creacion de textos que satisfaga a un
grupo social o sub cultura determinada; o satisfacer a las masas dependiendo del mensaje a
emitir, para que asi exista un discurso sobre aquel conocimiento y sea problematizado y
transformado.

Por este motivo, esta investigacion por medio de la produccion de un texto multimodal
como la revista, considerada desde una perspectiva comunicacional y expresiva, puede

convocar en los sujetos una apropiacion sobre sus conocimientos, y una reflexion sobre los
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mismos; pues en el proceso de creacion muchas consideraciones de forma y contenido se
tendran en cuenta para privilegiar el mensaje a otros sujetos en condiciones similares.

Por ultimo, la posibilidad de crear textos interesantes y enriquecedores para otros
sujetos, puede desencadenar en la permanente elaboracion de textos o en una necesidad de
expresion a partir de estos los cuales puedan ser aplicables a diferentes entornos de la
sociedad involucrando diferentes actores en esta. Convirtiéndose asi en un proceso de
creacion y de reflexion sobre aquello a transmitir. Esto quiere decir permear de conciencia lo
que se produce para tomar mayor relevancia en otros ambitos y se vuelva un dialogo de

conocimientos.



2. CAPITULO Il MARCO DE REFERENCIA

2.1. Antecedentes (Estado del arte).

Desde su concepcion la escritura y la produccion de textos son actividades que han
cambiado con el devenir del tiempo, estas actividades que eran conferidas a espacios,
principalmente formales, se ha diversificado debido a los medios de comunicacion y las
tecnologias, creando asi una gama completa de textos que obedecen a diversas logicas y
satisfacen a diferentes consumidores. Esta diversificacion y surgimiento de diversos textos
implicaron la articulacién de uno o més lenguajes, en la escuela no se ha tenido muy en
cuenta, ya que se considera la escritura como un sistema de produccion que obedece a unas

estructuras fijas, a pesar de que en la sociedad actual se encuentra la transgresion de dichas
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estructuras para generar nuevos mensajes y medios comunicativos novedosos y mas eficaces

para el espectador. Por esta razon, estudiantes de las instituciones educativas no muestran

mucho interés en la produccion de textos; pues sus intereses y conocimientos giran en torno

a textos sociales.

De acuerdo con lo anterior, el presente proyecto buscé realizar un acercamiento
desde el plano escolar a esos textos que ofrece la sociedad actual, con el fin de responder a
las necesidades de los estudiantes en cuanto a la produccion de textos y obedeciendo a
intereses comunes, asi como mediar la informacion dada en la escuela junto con la realidad
social que viven a diario. Con el fin de alcanzar el proposito planteado, se consultaron 15
investigaciones, 5 de pregrado y 10 de posgrado, provenientes de paises como Espafia,

Ecuador, Portugal y Colombia relacionados con el interés de esta investigacion.
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De acuerdo con la revision y analisis realizado, las investigaciones se agruparon en
tres tendencias, en la primera se establecieron los trabajos relacionados con la produccion
de textos multimodales. En la segunda, proyectos sobre el trabajo colaborativo y en la
tercera, investigaciones que utilizan la revista como herramienta pedagogica.

Inicialmente, se encontrd que la mayoria de las investigaciones utilizaban el enfoque
cualitativo y se enmarcaban en la investigacion accion y la investigacion por proyectos, las
cuales implicaban el uso de entrevistas, encuestas y la implementacion de un proyecto de
aula, tales como talleres o unidades didacticas. En cuanto a la poblacion se trabajaron con
estudiantes de diversos grados educativos, desde estudiantes de primaria hasta estudiantes de
pregrado o adultos. Algunas utilizaron el estudio de casos porque las propuestas debian dar
cuenta del desarrollo 0 mejoramiento de ciertas habilidades a partir del estudio y aplicacién
de unos grupos especificos, decidiendo tomar resultados y conclusiones a partir de las
practicas y logicas dadas en los grupos en especifico. Otras se enmarcaron en el trabajo por
proyectos

En la primera tendencia, las investigaciones estaban enfocadas a la promocion de la
lectura de textos multimodales, a través de algunos talleres y propuestas pedagdgicas, que
por una parte planteaban un ejercicio inicial de sensibilizacién a la comprensién de este tipo
de textos, reconociendo la interdependencia del texto y otro sistema semiotico junto con el
nuevo sentido comunicativo que adquieren los textos en la cotidianidad. Y por otra,
justificaban la ensefianza de estos textos en un marco educativo ya sea a nivel de
implementacién de metodologias de trabajos como de la creacién de politicas que aborden
estos textos en la educacion en general.

En este sentido los proyectos se encontraban enfocados a la promocion de la lectura
de textos multimodales, centrados en satisfacer la necesidad de apropiacion que los

estudiantes presentan frente a los textos dados en la sociedad. También se presenta mayor
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énfasis al proceso de lectura, como un proceso de aprestamiento de textos y modelos
sociales, para luego dar paso a la construccidn y a procesos de lectura inferencial y critica
respecto de los textos cotidianos.

Por ejemplo, Guzman (2014), plantea la necesidad de la lectura y comprension de
esta nueva modalidad de textos en la sociedad actual, y la creciente importancia en la
formacion en la comprension de textos multimodales para la competencia ciudadana. La
aplicacion de las actividades, propuestas en la investigacion alrededor de la lectura, dio
como resultado el establecimiento de relaciones entre la imagen y el texto, promovieron la
creatividad y la lectura intertextual segun la experiencia literaria y contextual que ya poseian
los estudiantes.

Por otra parte, Barbero, y Lluch (2011), enfocaron su estudio en la relevancia de los
textos multimodales y digitales en el ambito académico para articular el conocimiento
digital que poseen los nifios en la actualidad. Y en el marco de la hueva concepcion de
lectura y escritura configurar leyes que involucraran estos textos en una normativa
educativa. Consideran, también, la importancia del abordaje de estos textos en la escuela ya
que los aprendizajes de los estudiantes se ven enriquecidos al trabajar estos textos.

Acondicionado a esta perspectiva totalizadora Olave y Urrejola (2013) dan proponen
una necesidad de conocimiento sobre estos textos y toda una conceptualizacién sobre los
textos multimodales, caracteristicas y elementos, partiendo de los planteamientos tedricos de
diversos autores en este tema. Para que asi el acercamiento y practica hacia este tipo de
textos sea posible en entornos académicos posibilitando una formacién respecto a estos
textos.

En la segunda tendencia, se agruparon los proyectos que utilizaron la modalidad de
trabajo colaborativo para la construccion de saberes por medio del dialogo y la discusion,

con el fin de mejorar la escritura a partir de la construccion de textos. Las investigaciones
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resaltan la importancia del trabajo colaborativo para desarrollar y establecer practicas de
ensefianza—aprendizaje entre los estudiantes debido a las interacciones que se dan entre
ellos, a la hora de construir y corregir textos escritos.

Estas orientaciones de trabajo colaborativo estaban centradas en actividades de
escritura colaborativa, soportada inicialmente en plataformas de aprendizaje virtual como
Modle, Wikis y otras plataformas que permiten el trabajo virtual colaborativo; mientras que
desde otra perspectiva los estudios adoptan la metodologia de trabajo colaborativo en
procesos de revision y correccion de textos.

En esta modalidad de trabajo, los roles tanto del estudiante como del docente, se
reconstruyeron en torno al trabajo virtual, el cual debe ser orientado por el docente pero
producido unicamente por los estudiantes. En ese mismo sentido el ejercicio de revision y
construccién grupal permite una gran recursividad, en cuanto a la lectura, escritura 'y
procesos de mediacion, porque estos empiezan a interactuar de sujeto a sujeto hasta ser
conceptos aceptados a lo largo del grupo. Zangara y Sanz, (2008) en su investigacién
establecen las herramientas tecnolégicas como las potenciadoras de modalidades de trabajo
cooperativo, ademas de una conceptualizacién y acercamiento a lo que significa el trabajo
colaborativo y cooperativo dentro de un espacio virtual. Asi, dando cuenta que cada
modalidad de trabajo en equipo se vio fortalecida dependiendo de la herramienta tecnoldgica
gue se usaba, también existia trabajo en grupo de manera sincrénica y asincronica,
permitiendo tener continuidad del tema planteado segun por las participaciones que se
daban.

En la investigacion de Echazarreta, Prados, Poch y Soler (2009) plantearon la
posibilidad del uso de herramientas tecnologias tales como las wiki y espacios de
aprendizaje virtuales y su incidencia en el aprendizaje transversal para los estudiantes. A

través de una metodologia semi-presencial dieron cuenta que las herramientas tecnolégicas
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cumplen un rol fundamental pues proveen diferentes estrategias didacticas que fortalecen el
aprendizaje y el trabajo colaborativo mediando todas las interacciones posibilitando una real
construccién de conocimientos. En ese mismo sentido, Lastra (2013) en su investigacion
utilizo el trabajo colaborativo en un entorno virtual en la plataforma Modle, con el fin de
articular conocimientos existentes en las clases y el desarrollo de competencias en TIC
mediado por el trabajo colaborativo. Este tipo de metodologia evidencio un fortalecimiento
en los conocimientos y el desarrollo de la creatividad.

En la tercera tendencia, las investigaciones se centraron en la creacién de revistas
como herramientas didacticas para el aprendizaje de algiin conocimiento, ya sea un
conocimiento sobre la misma dindmica de creacidn de revistas o sobre un aprendizaje el cual
esta siendo posibilitado por esta. Las propuestas presentaban una articulacion de la revista,
no en un sentido artesanal 0 manual sino que prevalecio el uso de herramientas digitales
como las especializadas en el desarrollo y creacion de material periodistico autentico. Esto
quiere decir que ante la gran cantidad de paginas que se ofrecen, de manera especializada, se
presentan maneras mas sencillas y concretas a la hora de crear una revista. Esto también se
puede deber a las facilidades que ofrece el internet; como la facilidad de acceso, la
reduccion de costos de publicacion y/o impresion, la adquisicion de este material sin
pertenecer a la institucion, el bajo costo para la comercializacién o divulgacion de la
informacién. Y ante la disposicion que tienen los estudiantes hacia las tecnologias.
Adicionalmente, las propuestas fueron encaminadas a la produccion de revistas escolares,
medios por los cuales los estudiantes podian articular conocimiento volviéndose una
herramienta para la interdisciplinariedad y el desarrollo de trabajo cooperativo.

Por ejemplo Parejo (2013), en su investigacion, presenta toda conceptualizacion
sobre la revista y sus elementos constitutivos para dar cuenta de los requisitos

procedimentales necesarios para llegar a este tipo de construccién, dando cuenta que no se
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trata de un proyecto de solo produccion sin algun tipo de organizacion de temas y
conocimiento de los codigos como fuentes de comunicacion.

Elias (2003) por su parte, trabajo la elaboracion de revistas escolares con el fin de
implementar los conocimientos construidos en clase, como también el uso de la revista
como herramienta para promover el reconocimiento institucional y mejorar el rendimiento
de los estudiantes. Como resultado obtuvo la creacion de un material didactico que identifica
tanto al estudiante como funcionario de la institucion y el mejoramiento de la composicion
de textos.

Concluyen los investigadores, la importancia de un primer ejercicio de lecturas de
textos que estén presentes en la realidad social, mostrando la facilidad de comprension y
creatividad de los estudiantes debido a la misma disposicion que tienen gracias a su acceso a
los medios de comunicacion. Igualmente, hacen evidente la relevancia de la implementacion
de modelos de lectura en los espacios escolares, que abordaran las nuevas concepciones de
lectura presentes en la actualidad, con el fin de formar sujetos capaces de comprender,
transformar y crear modelos de comunicacion socialmente aceptados.

Ademas estos proyectos dan relevancia al ejercicio de construccion de textos
multimodales en la escuela, como una herramienta que puede posibilitar la comprension del
mundo que los rodea, y una creciente necesidad de transformacién en cuanto al curriculo
para dar relevancia a textos sociales unidos a los conocimientos a impartir. Pues la escuela
debe preparar al estudiante al mundo, lo que significa adaptarse a los nuevos conocimientos
y articularlos con sus concepciones.

Para finalizar estos proyectos dieron relevancia al ejercicio de acercamiento y
exploracién de los textos multimodales en los estudiantes como una primera accion
alrededor del aprendizaje de lectura como un pre proceso de construccion de textos

multimodales.
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En ese sentido el presente proyecto evidencié la necesidad de realizar un
acercamiento e incluir a la lectura como ejercicio inicial antes de la produccion de textos
coherentes a los conocimientos culturales de los estudiantes y combinarlos con las lecturas y
escrituras emergentes a las que se ven expuestos.

Asimismo se encontro que los proyectos posibilitaron la creacion de una gama
grande de productos virtuales/fisicos que interesa tanto a estudiantes como adultos,
permitiendo encontrarse de manera creativa con la produccion de textos, por medio de la
concientizacion materiales especificos para sus semejantes.

Estas investigaciones aportaron elementos a esta investigacion, tales como la
legitimacion de la revista como herramienta para la produccion colaborativa como
fortalecedora de los procesos creativos del estudiante posicionandolo como autor del texto,
para ser consiente sobre el ¢ Qué escribir? ¢Para quién escribir? y ;Cémo escribir?
transformando asi la relacion del estudiante con la produccion de textos. También la
justificacién de la imagen como texto con sentido y propésito propio que enriquece la
lectura del texto multimodal.

Desde la perspectiva del trabajo colaborativo, los proyectos mostraron que este tipo
de metodologia contribuy6 a organizar actividades en las cuales los estudiantes pueden
construir conocimiento o aprender desde diferentes perspectivas, potenciando no solamente
el uso de una herramienta o estructuras, sino también de unos saberes y unas percepciones
dentro de lo que se quiere producir. También este tipo de metodologia puede potencializar
en los estudiantes la relacion entre ellos y con el conocimiento, convirtiéndose en una
estrategia transversal que puede ser aplicada a cualquier grupo y en diversas asignaturas si

asi lo requiere.

2.2. Marco teédrico



36.

Los medios de comunicacion y el auge de las tecnologias han transformado la relacion
de los sujetos con el conocimiento y con otros sujetos. Es asi como la imagen, el sonido y la
expresion corporal se han ido convirtiendo en otras maneras de representacion y de
comunicacion de las ideas, que estan compitiendo con la escritura. Las revistas, periodicos,
libro album, comics, historietas, son textos que integran la imagen y la escritura para
comunicar. En el medio social, estos textos, llamados multimodales son predominantes, y han
ido transformando las relaciones entre sujetos, discursos y sus representaciones.

Los estudiantes de las instituciones educativas han interactuado todo el tiempo con
este tipo de textos, por eso estan familiarizados con ellos, en la encuesta aplicada a los
estudiantes, se manifestaron que sus lecturas favoritas se centraban en los comics, los cuentos
ilustrados, las historietas y las revistas.

A pesar de que estos textos multimodales han venido generando una forma de lectura
y escritura que involucra varios lenguajes, la escuela ha centrado su interés en la ensefianza de
escritura, ignorando los intereses, experiencias y conocimientos de los nifios con otro tipo de
textos que el medio le ofrece.

Estos tipos de texto exigen desarrollar maneras de interpretarlos y producirlos
respondiendo a las demandas de los mismos lectores. Para lo cual requiere unos mecanismos
de interpretacion. Desde alli Kress& van Leeuwen, (2001) citado de Dominique, (2011, P.7),
define a los modos como la unidad de constitucion de los textos actuales, definidos como “los
recursos para crear significado, trabajados por la cultura en formas de representacion cuyas
caracteristicas son especificas, organizadas socialmente y ademas regulares.”

Dentro de esos modos se encuentran las reglas que organizan y categorizan los textos
segun su sistema semiético; por ejemplo en la escuela se prioriza el modo de la escritura, sin
hacer caso a otros sistemas semioticos y sus reglas de elaboracién. Mientras que la sociedad

muestra un rango creciente de diferentes modos y su integracion.
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La revista como texto multimodal ampliamente conocido, esta constituida por el modo
de la escritura y el modo de la imagen. En este tipo de texto, el modo de la escritura obedece
no solo a unas reglas propias de la escritura sino también a una estética de la composicién, la
cual atiende a todo el proceso que implica el escribir. Segun Cassany (1991), la composicion
requiere de un proceso de planificacion, edicion y disposicion en el espacio, elementos que
dan sentido a todo el escrito y por lo cual son necesarios para su elaboracion. De acuerdo con
Cassany (1991), la composicion implica elementos como la adecuacion, referida a elementos
como el registro, la forma y organizacion del contenido a usar en ciertos textos, la
coherencia, entendida como la caracteristica del texto que edita la informacién segin la
estructura de texto que estd empleando y la cohesion relacionada con la capacidad del mismo
texto de formar una gran estructura la cual conecta ideas entre si.

Por otra parte el modo de la imagen opera sobre la I6gica de la imagen donde
elementos como la forma, el color, el tamafio, la disposicion de los objetos en el espacio,
adquieren relevancia dependiendo del sentido que se le quiera dar. Moya y Pinar (2007) desde
la teoria de Kress (2006), consideran que las imagenes representacionales pueden mostrar la
realidad de manera concreta o abstracta, las interaccidnales expresan la relacién con el lector
y la composicional integra méas de un texto con un fin comunicativo.

De esta forma las imagenes en la funcion representacional responde a la pregunta
“/Sobre qué trata una imagen?” (Moya & Pinar, 2007, P. 24), es decir, los elementos
constitutivos de la imagen para determinar el significado y funcién de cada elemento, asi
como la identificacion del actor o el fendmeno que esta ocurriendo. Por otra parte, la funcién
interpersonal, responde a la pregunta “;Como atrae la imagen al espectador?” (Moya &
Pinar, 2007, P. 24) Aqui elementos como la relacion de poder entre el emisor el receptor, la
distancia social, y conocimiento cultural de los mismos puede ofrecer un rango de diversos

estimulos al lector de la imagen, de tal manera hace que los elementos presentes en esta den
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un mensaje claro o inconsistente al receptor y también qué elementos interesan mayormente al
receptor segun sus inclinaciones.

Por ultimo la funcion y la composicional atiende a la pregunta “;Coémo se relacionan
entre si la funcion representacional e interpersonal y cdmo se integran en un conjunto
coherente?” (Moya & Pinar, 2007, P. 24) Esta Gltima puede integrar las otras dos funciones y
hasta otro sistema semiotico como el escrito para emitir un mensaje eficientemente. Aqui la
relevancia del personaje y mensaje lo pueden ubicar en un plano central o en una margen,
desde un plano real o ideal, para transmitir al receptor el mensaje de manera eficiente y
completa.

A partir del uso de esos modos los textos multimodales se encuentran distribuidos en
la sociedad en una infinidad de materiales y medios comunicacionales y sus mensajes pueden
variar desde el hecho de fomentar el consumo hasta la manera de criticar dichos sistemas de
consumo. De acuerdo con la intencion del mensaje a emitir, los elementos se yuxtaponen
aportando al mensaje dimensiones mas complejas desde cada sistema semiotico que lo
integra.

En ese sentido Kress (2005) afirma que los textos multimodales presentan varias
acciones para su configuracion. EI primero se presenta cuando al unir dos sistemas semioticos
interviene un proceso de transformacion, el cual da sentido al texto multimodal en la manera
que los dos cddigos se transformen entre si estableciendo vinculos y posibilitando otros
nuevos lenguajes integradores.

De acuerdo a este concepto cuando la informacién ya se conform6 por dos codigos
diferentes, se produce un espacio de transformacion donde los dos convergen y generan el
mensaje de manera interrelacionada.

El segundo hace referencia a la transduccidn, el cual, segin Kress (2005) muestra que

ante la union de dos cddigos se generan unas nuevas reglas que rigen ese modo desde la
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I6gica de cada codigo. De acuerdo a lo anterior el proceso de transduccién habla del cambio
de un modo a otro atendiendo a sus cualidades y reglas de composicion.

Dentro de estos textos también han reconocido dos elementos que influencian en la
elaboracion de un texto, el primero es el género tomado por Kress (2005) donde se da muestra
que los textos provienen de una realidad social y la interaccion con esta que posibilita la
presentacion de determinados textos con intencionalidades especificas, los cuales configuran
los textos de manera particular y dan paso a una variedad de textos y a unos posibles géneros.

Adicionalmente, teniendo en cuenta la influencia visual que existe sobre los textos, se
da una creacion del texto obedeciendo a una légica que impera mayormente en el ambito
visual, o de disefio, viendo la pagina como un todo y los elementos, por ejemplo en el texto
escrito como visual, empiezan a jugar un rol sobre la pagina para resaltar ciertos elementos
del texto, favoreciendo de igual manera los dos cédigos.

Desde alli se presentaron los textos en los cuales integran los intereses de los
estudiantes en diferentes formatos de textos alrededor de creaciones o nuevas presentaciones
de esas temaéticas, como lo son tutoriales, creepypastas, impresiones, guias de juego, comics
desde una interpretacién propia de los que se ha venido leyendo en diferentes portales.

Otros elementos que caracterizan el texto multimodal, segin (Betancur & Moreno,
2014, P.14) son la combinacion de modos de representacion de ideas, la multilinealidad/red,
la coherencia, legibilidad/ cohesion, la interactividad y la animacién

En la primera caracteristica cada modo interacciona con otros, para construir un
sentido global del texto atendiendo a las peculiaridades que cada uno posee con un fin
comunicativo, la segunda, hace alusion a las diversas posibilidades de interpretacion desde el
libre abordaje que tiene el texto multimodal a partir de la l6gica de cada cddigo, la tercera,
alude a la relevancia y concordancia de informacion, aqui los dos modos aungue obedezcan

I6gicas diferentes deben ser encausados a un fin especifico con puntos de encuentro y dialogo.
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De acuerdo a lo anterior, la cuarta caracteristica alude a la interdependencia de los
modos presentes en el texto y su interaccion para configurar un sentido complejo del mensaje
al receptor, la quinta se asocia a la relevancia que tiene el texto como tal para el receptor y la
sexta hace referencia a todos los elementos utilizados entre los modos para dar impacto al
sentido del texto.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas, este tipo de textos puede ofrecer al creador
del texto mucha libertad, sin embargo, entre la I6gica de la escritura y la visual debe haber una
adecuacion de acuerdo con sus cualidades, para dar un verdadero sentido del texto global, méas
gue un acompafiamiento de lo ya expuesto.

Cabe aclarar, que en cuanto a la cualidad de texto pluri-semidtico, el texto multimodal,
puede posibilitar la creacion de redes de conocimientos presentes en la sociedad que parte de
las mismas construcciones de los estudiantes, porque se parte de la creacion de lo ya
elaborado para producir material propio.

Por otra parte esta teoria vislumbra la relevancia del abordaje de textos multimodales y
la continua necesidad del termino propuesto pro Kress (2005) alfabetizacion multimodal que
puede permitir a los estudiantes, reconocer las caracteristicas de estos textos y la toma de
conciencia de estos sobre la lectura y comprensidn de los sujetos que interviene en procesos
de aprestamiento de saberes culturales e interaccion en las nuevas dinamicas que se dan en la
actualidad.

En adicion, trabajar con textos multimodales, puede preparar al sujeto en las dinamicas
existentes en la sociedad, para garantizar su 6ptimo desenvolvimiento en esta, para lo cual
requiere estar en un constante acondicionamiento a las dindmicas que se presentan
socialmente. En este caso las nuevas concepciones de la lectura y escritura giran alrededor de

dos perspectivas; una desde una mirada tradicional y otra es una mirada desde una ldgica
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visual. Las dos tienen mucha importancia en la sociedad contemporanea y son abordadas
desde el acercamiento que tiene el sujeto a los textos.

De acuerdo a lo anterior, el texto multimodal puede ser tomado como una herramienta
de mediacion entre los procesos dados en la escuela, desde un panorama académico sobre un
fendmeno social con el fin de generar un conocimiento acorde a las necesidades los
estudiantes y del contexto al cual pertenece.

En relacion con la especializacion de los medios electrénicos y la creacion de
programas para elaborar textos, videos e imagenes y combinarlos, también propuso la
creacion de espacios de encuentro entre sujetos, tales como las redes sociales y blogs de
intereses, donde los sujetos comparten su opinion referente a temas de su interés. Pero estas
propuestas se mantienen alejadas de la escuela y lo que se propone es orientar la formacion de
los sujetos en torno a unos conocimientos concretos mas que un proceso de interaccion con el
medio.

Por el contrario, en la escuela se enfatiza en el aprendizaje desde una perspectiva
individual, desconociendo la existencia de los otros sujetos y la importancia de la interaccion
como un modo de construccion de conocimientos. En la observacion se evidencio que el
docente no fomentaba actividades grupales debido a que los estudiantes no prestaban atencién
y ademas, se les dificultaba trabajar conjuntamente.

No obstante, el trabajo colaborativo que parta desde los intereses de los estudiantes,
promueve la interaccion, la construccién de conocimiento y contribuye a que los alumnos
aprendan entre ellos mismos segun lo enuncia Slavin (2002. P.19).

El aprendizaje colaborativo asumido desde Bruner crea una pedagogia de la
mutualidad, donde “asume que todas las mentes humanas son capaces de mantener creencias
e ideas que, a través de la discusion y la interaccion, se pueden hacer avanzar hacia algun

marco de referencia compartido” (Bruner, 1997, Parr.33) Es decir, los sujetos poseen un
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sistema de creencias que por medio de la interaccion entre sujetos se fundamentan o
transforman a través del dialogo. Esto significa que las teorias y construcciones personales
sobre el mundo se ven continuamente transformadas debido a la interaccion, discusion y
negociacion de dichos esquemas.

De acuerdo a lo anterior, el aprendizaje colaborativo parte de una metodologia a una
concepcidn que sitta a los nifios como sujetos poseedores de conocimientos quienes los
construyen o reforman por medio de la interaccidn con otros sujetos y con la sociedad.

Es asi que la colaboracion y el trabajo en conjunto permite que se “llegue a reconocer
que las opiniones diferentes pueden estar basadas en razones reconocibles y que esas razones
aportan la base para adjudicar creencias rivales” (Bruner, 1997, Parr.15) y asi transformar las
ideas previas y los conceptos anteriores reconociendo las creencias y percepciones del otro.
Es asi como el aprendizaje colaborativo radica en un encuentro entre sujetos donde se
establecen unas discusiones o explicaciones entre comparieros; por lo cual este tipo de
aprendizaje iguala habilidades en tanto hay un continuo encuentro y transformacion de mentes
donde se promueve la convivencia y el reconocimiento entre estudiantes de diversas
cualidades y la conciliacion de dichas diferencias.

Dentro de este tipo de aprendizaje Slavin (2002, P.20) plantea seis aspectos que
caracterizan el trabajo colaborativo, el primero habla de centrar el esfuerzo de los estudiantes
hacia unos objetivos, dos da cuenta que el esfuerzo del estudiante es tenido en cuenta como
parte integral en la produccién de un ejercicio final, tres es la especializacion en tareas, y por
ultimo se encuentra la adaptacion a la necesidad de cada participante.

De acuerdo a lo anterior, el trabajo colaborativo no solo es una dindmica de trabajo en
grupo, sino que en el caso de creacion de un material comun debe existir una logica interna
que oriente las participaciones de los estudiantes a medios productivos utilizando como eje

central su motivacion.
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En ese sentido el trabajo colaborativo, rompe con el individualismo al que esta tan
acostumbrado el sujeto, para promover la interaccion de experiencias e ideas que contribuyan
a una construccion colectiva de material interesante e innovador. Aqui “El sujeto no es
sencillamente ignorante o una vasija vacia, sino alguien capaz de razonar, de dar sentido,
tanto a solas como a través del discurso con otros” (Bruner, 1997, P.11)

Es, el sujeto es capaz de interactuar con otros a fin de establecer estructuras y
relaciones complejas de como funciona el mundo segun la manera como procesa la mente del
mismo sujeto “Estas teorias ingenuas adquieren congruencia con las de los padres y
profesores no a través de la imitacidn, no a través de la instruccion didactica, sino mediante el
discurso, la colaboracion y la negociacion” (Bruner, 1997, Parr.12)

Esto significa que el sujeto es poseedor de ideas sobre su mente y como funciona, y las
otras personas. El encuentro permanente de estas ideas forma conocimientos del mundo,
esquemas generales y percepciones que se establecen por medio de las experiencias, para
estructurar la manera cdmo se razona y siente el mundo.

Esta perspectiva aportd al proyecto una mirada integradora del trabajo colaborativo,
como perspectiva indispensable para la creacion de una revista a partir del dialogo y del
conocimiento compartido de los integrantes del grupo; asi como del desarrollo de un trabajo
bajo unas dinamicas de respeto igualdad, reconocimiento del otro e incidencia del individuo
en una funcién grupal de disefio y produccién de un texto que integra elementos de diversos

sistemas semioticos.
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3. CAPITULO 11l DISENO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacion

Esta investigacion es de tipo cualitativo pues buscaba comprender una situacion de
aprendizaje de los estudiantes del grado 404 en torno a la produccion de textos multimodales,
a partir de observar las dinamicas escolares en su entorno cotidiano. La investigacion
cualitativa segun (Martinez, 2006) pretende “identificar la naturaleza profunda de las
realidades, su estructura dindmica, aquella que da razén plena de su comportamiento y
manifestaciones.” (P.125) quiere decir, que en la investigacion cualitativa, un fendmeno
social 0 educativo se aborda desde la observacion y la interaccion con los sujetos de la

investigacion.

3.2. Enfoque de investigacion

Este proyecto se enmarca en el enfoque de investigacidén-accion ya que pretendia
contribuir en los procesos de produccion de una revista como texto multimodal a partir de la
aplicacion de una propuesta de intervencion pedagdgica, basada en el trabajo colaborativo.
Restrepo considera que este enfoque de investigacion es “un estudio de una situacion social
con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (Restrepo, 2009, P.104) es
decir, se trata de transformar una realidad educativa o social partir de la reflexion de la propia
accion.

La investigacion accion, segun el autor, es participativa, esto quiere decir que los

individuos involucrados estan en un proceso de autorreflexion de sus propias practicas, donde
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se encuentran periodos de planificacion, accidn, observacion y reflexion como parte de
la introspeccidn. Se caracteriza también, por ser colaborativa en el sentido en que afecta a
todas las personas implicadas. Ademas, involucra un proceso sistematico de aprendizaje,
donde la préactica estd mediada por una accion critica, informada y comprometida. (Restrepo,
2009, P.105)

Elliott (1993, citado de Rodriguez, y otros, 2011, P16) plantea que la investigacion
accion es una producciéon mas activa y participativa del docente en funcién de buscar una
transformacion social y de conciencia de los participantes a través de la comunicacion entre
las partes. Elliott plantea tres fases generales en la investigacidén-accion: la identificacion de
una idea general, exploracion o planteamiento de la hipotesis y construccién del plan de
accion (Rodriguez, y otros, 2011, P.16)

En la primera fase se encuentra el problema, en la segunda establecen las ideas que
puedan enriquecer la préactica educativa y solucionar de cierta manera la dificultad
identificada, en ese sentido se establece una metodologia a implementar en aras de resolver el
problema descrito previamente. En la tercera fase se pone en aplicacion el plan, dentro de este
proceso se encuentra la fase de evaluacion general de las acciones, para por ultimo ajustar el

plan general.

3.3. Técnicas e instrumentos

Las técnicas en la investigacion le permiten al investigador acercarse al fendmeno
sobre el cual se quiere indagar con el fin de recoger datos que le posibiliten revelar las
relaciones que se dan entre los sujetos y su medio. En esta investigacion se utilizaron las
técnicas como: la observacion, la encuesta y la prueba diagnostica.

La observacion, es una técnica en la cual el investigador asume una posicion de testigo

de la situacion en la cual estan involucrados los sujetos, se considera que la observacion es “el
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acto de mirar algo sin modificarlo con la intencién de examinarlo, interpretarlo y obtener unas
conclusiones sobre ello” (Benguria, Martin, Valdes, Pastellides, & Gomez, 2012, P.4) Este
acto es indispensable para determinar las caracteristicas de los participantes, la problematica a
estudiar y los efectos de la intervencién en las conductas observables de los estudiantes.

Este proyecto utilizo la observacion participante, la cual “involucra activamente al
observador en los procesos interactivos de los participantes, lo cual permite al mismo
observador obtener més evidencias para dar cuenta de la problematica y/o la solucion”.
(Benguria, et al, 2012, P.4)

La observacion se utilizd durante el primer semestre de 2016 y determinando el
desarrollo de la propuesta de intervencidn pedagogica a lo largo del 2017. En el 2016 se
observaron las dindmicas de la clase de lengua castellana, las interacciones de los estudiantes
y el docente. En el 2017, se lleva a cabo la observacion de las actividades de la propuesta de
intervencion pedagdgica para identificar su incidencia en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes. Los datos obtenidos se registraron en diarios de campo.

La encuesta, es una técnica que permite recoger datos que a través de la observacion
no se pueden obtener, pues es informacion personal y de percepcidn de los sujetos.

La encuesta sirvio para obtener datos de los estudiantes de indole familiar, personal.
Adicionalmente la herramienta se encamino a identificar los intereses de los participantes con
motivo de determinar el tipo de actividades de aprendizaje cercanas a sus intereses.

La prueba diagnostica, es una técnica utilizada para determinar fortalezas y
debilidades en cuanto a habilidades y competencias de los individuos. La prueba permite
saber qué puede o no puede hacer con la lengua, y hasta qué punto se desenvuelve en las
distintas habilidades los estudiantes (Cervantes, 2017, Parr 1) La prueba diagnostica se utilizd

para identificar el nivel de los estudiantes en las habilidades del lenguaje. Para de esta forma
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diera cuenta de las necesidades de los estudiantes alrededor del aprendizaje del espafiol en el
ciclo correspondiente.

Instrumentos le permiten al investigador recoger la informacion que se recoger a partir
de las técnicas utilizadas. En este proyecto, se uso el diario de campo y los cuestionarios.

El Diario de campo es el instrumento en el cual se registran las percepciones del
investigador sobre la realidad observada. En el diario de campo se registraron los datos de la
fase diagnostica, como en las fases de implementacion de la propuesta de intervencion para
dar cuenta de las diversas variables que surgieron durante del desarrollo de estas y la
influencia de dichas interacciones en la solucion de la problematica.

Los cuestionarios son instrumentos que posibilitan recoger datos especificos a través

de diferentes clases de preguntas. Los cuestionarios se utilizaron en la encuesta y la entrevista.

3.4. Categorias de analisis y matriz categorial

La matriz categorial presenta las categorias deductivas que se plantearon en la
pregunta y el objetivo general, las cuales se abordaron desde autores como Bruner (1997),
Cassany (1991) vy Kress (2005).

Tabla 1. Matriz de categorial

Unidad de Categoria Sub categoria deductiva Autores
analisis deductiva
e Conocimiento compartido
Trabajo Trabajo : ::;];[:ergﬁ;ﬂn
colaborativo | colaborativo .
desde mutualidad | ® Negoua_mqn_ BRUNER,
pedagégica e Intersubjetividad JEROME
e Reflexion
e Comunidad
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Produccién
textual

Texto multimodal

Modo
escritura

Coherencia
Adecuacion

Cohesidn
Planificacion del texto
Correccion
Disposicion del
espacio

CASSANY,
DANIEL

Modo
Imagen

Representacional
Interactivo
Composicional

KRESS,
GUNTHER

3.5. Poblacién

La poblacion con la cual se llevo a cabo esta investigacion eran los estudiantes del

curso 404 de IED colegio Domingo Faustino Sarmiento, conformado por 30 estudiantes, 18

nifios y 12 nifas, de edades entre 9 y 12 afios, de estratos socioeconémico 2 y 3.
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4. CAPITULO IV FASES DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se desarrolld de acuerdo con las fases de la investigacion-accion
propuesta por Elliott (1993) citado por Rodriguez, et al. (2010, P.16) quien plantea 3 fases:
identificacion de una idea general, eleccidn de una hipdtesis de accion y construccion del
plan de accion.

En la fase de identificacion de una idea general, se llevé a cabo un proceso de
observacién y recogida de datos a partir de la aplicacion de una encuesta y una prueba
diagnostica en el curso 404 del colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento, durante el
segundo semestre de 2016. Con los datos obtenidos se caracterizd la poblacion y se definid el
problema y objetivos de la investigacion.

En la fase, eleccion de una hipotesis de accidn, partiendo de los datos obtenidos de la
observacién, la encuesta y la prueba diagndstica, se realizaron todas las hipotesis alrededor de
la pregunta investigativa, lo cual conformo un marco de probabilidades de los posibles
resultados que pudo arrojar y la determinacion de un camino metodoldgico y procedimental
dando solucidn a la problematica identificada por medio de la creacion de la propuesta de
intervencion pedagdgica, enfocada en este caso particular, a la elaboracion de una revista a
partir del trabajo colaborativo con el fin de contribuir en la produccién de textos multimodales
en los estudiantes.

En la fase construccién del plan de accién se implement6 la propuesta de intervencion
pedagdgica, establecid el marco tedrico centrado en la creacion de textos multimodales y el

trabajo colaborativo. Asimismo se llevé a cabo una observacion del desarrollo de las
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actividades, los datos recogidos se registraron en diarios de campo que luego se

analizaron para interpretarlos y dar respuesta al objetivo de la investigacion.

4.2. Descripcion de la propuesta de intervencion

Esta propuesta buscaba mejorar la produccion de textos multimodales de los
estudiantes a través de la creacion de una revista utilizando el trabajo colaborativo. Las
actividades planteadas estaban asociadas a los intereses de los estudiantes y promovian el
trabajo colaborativo.

El trabajo colaborativo propiciaba un estudiante productor de textos a partir de un
espacio de dialogo y construccion de conocimiento compartido.

Con esta propuesta se esperaba que los estudiantes lograran establecer un espacio donde
aprendieran a crear y acercarse a los textos de otra manera y a producir textos multimodales
de manera conjunta alrededor de una tematica propia.

La propuesta estaba organizada en 6 fases: de exploracion, reconocimiento, imagen
modos, escritura modos, composicion texto multimodal y presentacion.

Fase Exploracion: Esta fase tenia como objetivo introducir a los estudiantes en el trabajo
colaborativo y la produccion de textos multimodales. Las actividades partieron del
reconocimiento de las habilidades o dificultades de los estudiantes para trabajar en grupo.
Ademas se identificaron intereses comunes para definir tematicas y se conformaron los
grupos de trabajo.

Fase Reconocimiento: En esta fase tenia como objetivo que los estudiantes realizaran un
reconocimiento de los elementos que constituian una revista: tematicas, portada, los textos
que se encuentran en su interior, caracteristicas. Desde ese primer reconocimiento de los
elementos de los textos multimodales y la manera en que los modos se conjugan para

presentar textos coherentes y con un propdésito especifico a un publico determinado.
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Fase modos de la imagen: El objetivo de esta fase era introducir a los estudiantes en el
reconocimiento de los elementos que constituyen una revista y su papel en la construccién de
sentido. Se realizan actividades de andlisis de las imagenes y su papel en la forma de
comunicar un significado.

Fase modos de la escritura En esta fase las actividades se orientaron a que los estudiantes
identificaran todos los elementos constitutivos del modo de la escritura en las revistas
especificamente. Se centro la atencion inicialmente en actividades conjuntas de andlisis para
que los estudiantes identificaran los elementos que este modo utiliza en el texto multimodal,
para luego comprender como son utilizadas en pro de una comunicacion direccionada a una
intencion y un lector.

Fase Composicion de texto multimodal En esta fase el objetivo era que los estudiantes
organizaran la revista, seleccionando los textos a elaborar, buscando informacion sobre el
tema de interés, clasificandola en diversos cuadros a fin de ser un recurso de construccion
para todos los grupos. Se realizaron talleres de analisis de los textos que aparecian en la
revista, tales como el titulo, sub titulos, disposicion del espacio, tipo de fuente utilizado,
colores implementados y las imagenes a utilizar. Por otra parte la imagen se disefia segun los
articulos desarrollados y la temética presentada, con un sentido comunicativo completo.
Fase socializacion: En esta fase los estudiantes socializaron el primer ejemplar de la revista
realizada en grupos. Los estudiantes presentaron el resultado final junto con las motivaciones
que los llevaron a crear esos productos, hablaron de su experiencia en la elaboracion de la
revista y los pormenores que implicé el trabajar en grupo.

La tabla presenta la propuesta de intervencion pedagogica (ver anexo 7)
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5. CAPITULO V ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA
INFORMACION

5.1. Organizacion de la informacion

La organizacion y analisis de la informacion implica un procesamiento de los datos
recogidos durante la investigacion, con el fin de poder interpretarlos para construir sentido y
conocimiento sobre la realidad investigada. Segun Bonilla y Rodriguez (1997) esto significa
una “inmersion progresiva en la informacién” (P.251), que revela la conexion entre los datos
recolectados a partir de un “fraccionamiento y reorganizacion de la informacion” (P.251), es
decir, la informacién se ordena, examina y analiza en funcion del problemay los objetivos de
investigacién. De acuerdo con Bonilla 'y Rodriguez (1997) el procedimiento se desarrolla en
tres fases: fase de codificacion, la fase de analisis de la informacion segln los objetivos de

investigacion y la fase de identificacion de patrones culturales.
Fase de codificacion o categorizacion

En la fase de codificacion se realiz6 una revision de la informacion escrita,
fraccionandola en subconjuntos de datos ordenados por temas que luego se recomponen
inductivamente en categorias culturales, las cuales evidencian una vision en conjunto de la

realidad estudiada (Bonilla, 1997) (P.251).

Este procedimiento se realizé de dos formas: deductiva e inductiva. En la
categorizacién deductiva las variables se obtuvieron a partir del referente tedrico y su relacién

con los objetivos y el problema de investigacion. En este proyecto se establecieron tres
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categorias deductivas: el texto multimodal propuesto por Gunter Kress, (2005), el cual
se encuentra constituido por dos sub categorias deductivas, las cuales se configuraron
alrededor de modo de la imagen y el modo de la escritura. La sub-categoria modo de la
escritura se abordd desde Cassany (1991) con las sub-categoria: cohesion, coherencia,

planificacién y adecuacion.

La categoria trabajo colaborativo se tomd desde la perspectiva de Bruner (1997), la
cual esta constituida por las sub categorias deductivas como la intersubjetividad,
conocimiento compartido, dialogo, negociacion, reflexion, interaccion y comunidad. (Ver en

la tabla 1, P. 40)

Las categorias inductivas hicieron parte de todas aquellas que “emergen de los datos
con base en el examen de los patrones y las recurrencias presentes en estos” (Bonilla, 1997)
(P.154) En ese sentido emergieron 34 categorias del proceso de revision de diarios de campo
y trabajos realizados por los estudiantes durante la implementacién de la propuesta de
intervencion pedagdgica. Los datos obtenidos de esta revision se organizaron en una tabla
(Ver anexo 8) que muestra la organizacion de dichas categorias inductivas con sus respectivos
codigos alrededor de las categorias deductivas. A partir de estas categorias se realiz6 un
analisis para agruparlas en patrones o0 ejes que caracterizaron acciones relevantes relacionadas

con el proceso de creacidn de la revista a partir del trabajo colaborativo.

A continuacion se muestra un extracto de la tabla realizada, para ver la tabla en detalle

(ver anexo 9)

Tabla 2. Matriz categorias inductivas.



Ejes transversales | Ejes de articulacion | Categoria inductiva Cadigo
INTERPRETACION | Interpretacién deimdgenes | IMG-INT
Revista como foco de REV-DIST
atencién
Interpretacion del textoa INT-TEXT
partir dela lectura de
imdgenes
PRACTICAS Disposiciones alrededor de | PRACT-ESCRIT
MARCADASPOR | 1z escritura
LAESCUELA Lectura como actividad LECT-N.HINT
poco interesante
PROCESOS DE Pre@gminmcia en el trabajo | TRAB-INDIV
PRODUCCION individual :
DETEXTO Roles Ica.rlnbla.mes segin los | ROL-GROUP
MULTIMODAL requerimientos dela
actividad
Dificultades en la escucha v | N.H RESP-GRUP
el respeto al grupo desde
OtIos grupos
Problemas de mediacidén MED -GRUP
(FROCESO DE entre los participantes
CONCEPTUALIZ Dinémicas cambiantes de | DINAM-GRUP
ACIONY ) trabajo en grupo para la
PRODUCCION presentacion de material
DEL TEXTO Discontinuidad del trabajo | DISCONT-T.
MULTIMODAL) en grupo GROUP
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Adicionalmente se organizo una tabla con categorias inductivas relacionadas con la
produccion de las revistas, donde se dio cuenta del modo de la imagen, modo de la escritura 'y

el disefio del texto multimodal como tal.

Tabla 3. Categorias inductivas trabajos realizados.

Eje articulador | Categoriainductiva Cadigo
Dizefio deltexto | Lano apropiacion dela hemramienta digital N.H. CONTO-
multimodal sacrifica elementos del disefio dela revista. DIS
Reconocimmento de elementos del disefio dela CONTO-
revista tales como margenes v tablas de conterudo. | DIS REV
Reconocimientoy uso dela portada v titulo CONTO.POR.T-
acorde altema. TEM
No se reconoce a los estudiantes como piblicoa | NH.CONTO-
quien va dirigida la revista. LECT
No hay interdependencia de modeos. N.HEELAC-
MOD
Mododela Peconocimento en eluso de colores acordes al CONTO.COLO
imagen terna. R-TEM
Imagen fue puesta sin alguna intendon clara al N.HEELAIMG
lector. -LECT
Lasimagenes fueron utilizadas para generar IMG-SENSA
sensaciones como miedo e interés.
La imagen como foco de atencion de los N.H.FREDOM-
estudiantes no fue predonminante. IMG
Lazimagenesilustran el tema, masno hablaronde | IMAG-
elementos presentes enlos escntos. RELAC TEM
Lasimagenes fueron tomadas de intemet, IMG-COP
copiadas de libros v/o cuademos, no son propias.
Modo deltexto Hay predominancia de texto escrito. PREDOM-
ESCERIT
Gran parte delos escritos sontranscripcionesola | TEXT-COP
misimna documentacion.
Se presentantextos nuevos asociadosala TEXT-NAER
namacionno a otros tipos de textos.
El texto posee faltas de ortografia que hacen N.H.COMEP-
dificil su comprension. QORT
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5.2. Analisis de la informacion
Fase de interrelacion cultural

A partir de la categorizacion y codificacion de la informacion, y el agrupamiento de
las categorias inductivas y deductivas, se establecieron relaciones entre las categorias para a
partir de ellas avanzar en la interpretacion de los hallazgos. Durante el proceso se
identificaron seis aspectos predominantes en el proceso de produccion de la revista como
texto multimodal: interpretacion, practicas marcadas por la escuela, la imagen, la
experiencia, la copia, practicas de la escritura, las dindmicas de trabajo sobre el texto
multimodal, contexto, el conocimiento, la produccion colaborativa.

El primero se refiera a la interpretacion, este aspecto se relacioné con las
interpretaciones que realizaron los estudiantes de la revista como texto multimodal.
Correspondiente a este aspecto se presenta el esquema: INTER-TEXT, REV-DIST, IMG-INT
(Ver anexo 10)

El segundo aspecto, practicas marcadas por la escuela, se refirio a las dindmicas
escolares que se dan en la escuela y que influyeron en gran medida en el trabajo colaborativo
y la produccion de la revista: PRACT-ESCRIT, LECT-N.H.INT, TRAB-INDIV, ROL-
GROUP, N.H RESP-GRUP, MED —-GRUP, DINAM-GRUP, DISCONT-T. GROUP (Ver
anexo 11)

El tercero: la imagen, hace alusion a la predisposicion de los estudiantes hacia la
imagen, se relacionan con este aspecto las categorias: ESCRIT-IMG, IMG-TEXTS, INT-IMG
(Ver anexo 12)

El cuarto: la experiencia, fue asociado a la experiencia de los estudiantes con el texto
multimodal (La revista), la imagen, la escritura y todo el proceso de recopilacion de

informacion o saberes previos de la tematica los cuales indicaban una experiencia frente a los
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temas elegidos por los estudiantes. Se relacionan con este aspecto las categorias inductivas:
EXP-LECT, CONTOS-DISC, DIS.TEXT-MULT, EXP.LECT-TEXT.MULTI (Ver anexo 13)

El quinto, la copia se refirio a un aspecto determinante en las producciones de los
estudiantes alrededor del modo de la imagen y la escritura, resultado de las practicas
escolares. En ese eje se encuentran las siguientes categorias inductivas: IMG-COP, PROD-
TEXT.COP (Ver anexo 14)

El sexto, las préacticas de escritura, se relaciond con las ideas y predisposiciones de
los estudiantes frente a la creacion de textos escritos, resultado de su experiencia escolar, las
categorias inductivas que constituyen este aspecto son: DIS.TEXT-ESCRIT, PROD-TEXT,
TRANSC-INFO, DESC.INTEN-TEXT, FORM-INFO, TEXT-DISC, COMP-TEXT, TEXT-
CONT.INFO (Ver anexo 15)

El séptimo, las dinamicas de trabajo sobre el texto multimodal, se refirio al proceso de
construccidn de significados a partir de la problematizacion grupal de saberes, experiencias, y
material real. Como categorias inductivas se encuentran: MAT-ESQUEM, CONTRAST-
EXP.MAT, PREG-APLIC.SAB, MOT- CONTRAST.MATE (Ver anexo 16)

El octavo, el contexto, se relacion6 con los contextos de conocimiento de los
estudiantes. En este eje se articula la siguientes categoria: CONTOS-CONTEXT (Ver anexo
17)

El noveno, el conocimiento, se asociod todas las percepciones acerca de los modos y del
mismo texto multimodal que poseian los estudiantes. Las categorias inductivas asociadas son:
IMG-ESTRUC, CONTOS-ESCRIT, CONTO-INTER, IMG-FUNC, CONTOS-REV (Ver
anexo 18)

El décimo, la produccion colaborativa haizo alusién al proceso de trabajo

colaborativo y las disposiciones que se dieron en ese tipo de metodologia. Las categorias
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inductivas son: MOT-MATE.PROP, MOTIV-T.PROP, SAB.COMP-DISC, DISC-IMG,
BAG-CULT. (Ver anexo 19)

El siguiente esquema integra las categorias deductivas presentes en objetivo general y
en el referente tedrico y las categorias articuladoras inductivas que dan cuenta de los aspectos
relevantes en el proceso de produccion del texto multimodal como la revista. El esquema
permite dar cuenta de las relaciones directas entre la teoria y las categorias propuestas para
poder establecer una clara incidencia de la produccion de los textos multimodales a través del
trabajo colaborativo, el cual era el propésito inicial del proyecto.

Esquema 1. Articulacion entre ejes establecidos y teorias empleadas.

La revista como recurso de produccion

multimodal.

Metodologia de trabajo

Texto multimodal

" s - 2 o colaborativo.
_— Modo dela [ EXPLECT, Conocimientos
escritura g?gros' compartidos
]\![f)do dela DISTEXT. — >
imagen MULT, Reflexion

EXPLECT-

Discusion

Practicas Az
de escritara Negociacion
DIS.TEXT-
ESCRIT,
PROD-TEXT, i . i N
INTIMG TRANSC- = . L . - . )
INFO, Conocimicato Ploduccu.)n Dindmica de. trabajo sobre Practicas marcadas
D DESC INTEN- colaborativa el texto multimodal por la escuela.
© Interpretacion TEXT, \
FORM-INFO.
TEXT-DISC,
COMP-TEXT, 1 1
INTER-TEXT, CONTINFO IMG-ESTRUC, | MoOT- MAT-ESQUEM, | PRACT-ESCRIT,
REV-DIST, CONTOS- MATE PROP. CONTRAST- EXPMAT, LECT-NHINT.
IMG-INT ESCRIT, MOTIV.TPROP, PREG-APLIC SAB, TRABINDIV,
CONTO-INTER, SAR COMP- MOT- ROL-GROUP, NH
IMG-FUNC, DISC, DISC- CONTRASTMATE RESP-GRUP,
CONTOS-REV IMG. BAG-CULT MED —GRUP,
\ / DINAM-GRUP,
DISCONT-T.
GROUP

! La correspondencia de color indica el cambio del eje articulador, planteados anteriormente, relacionado con la
teoria
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6. CAPITULO VI RESULTADOS

El andlisis de los datos arrojé que los procesos de produccion de textos multimodales
en los estudiantes del curso 404, a partir de la creacion de una revista apoyada en el trabajo
colaborativo, se dieron a partir de algunos aspectos relevantes resultado de la dinamica
llevada a cabo a lo largo de la implementacién de la propuesta de intervencion pedagogica.
Cabe aclarar que esta experiencia de produccion de textos multimodales a través de la
creacion de una revista, era el primer acercamiento de los nifios a la elaboracion de este tipo
de texto, por lo cual el proceso fue un ejercicio de reconocimiento aprehension y

concienciacion de estos textos y del trabajo colaborativo.

El trabajo sobre el texto multimodal partié de la aproximacién de los estudiantes a
diversos tipos de revistas, a través de un ejercicio de contraste de diferentes materiales
encontrados facilmente en la sociedad, lo cual posibilité un reconocimiento a los esquemas
gue ya conocian como lectores y motivo el trabajo a producir un material como al que estan
expuestos todo el tiempo, haciendo sus interpretaciones de lo que era una revista y explorando

otros elementos reconocibles en ellas.

Por ello, uno de los aspectos relevantes en el proceso de produccién de la revista como
texto multimodal fue la interpretacién, pues la lectura de los textos de la revista y las
imagenes que hacian parte de esta, genero el interés inicial de los estudiantes hacia este tipo
de texto, y ademas influyo en la formulacion del tema y las tematicas a desarrollar. El
contenido de la revista genero en ellos: ideas sobre temas, textos multimodales y su

pertinencia en la elaboracion de un material multimodal propio. Por ejemplo, a partir de “la
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revista Mas alla, sobre hechos desconocidos y la existencia de mamuts un grupo propuso
hablar de temas extrafios, los cuales la aterrizaron a la creacion de la revista sobre creepy

pastas Los informantes del més alla” (Callejas, 2016) (Ver anexo 20)

Otro aspecto importante que incidio, fue la interpretacion natural que los nifios tenian
hacia las imagenes, debido a su experiencia social con este tipo de textos, ya que el contexto
social que los rodea les ofrece esta clase de textos que ellos leen espontaneamente. Es asi
como la interpretacion de la imagen y de la revista partiendo de su interés, fue el punto de
partida para la produccién de los textos multimodales; pues la predisposicion social y natural
a este tipo de texto, les permitid leer e interpretar la revista como una unidad de sentido
conformada por la imagen y los textos. “Es asi que al revisar las imagenes publicitarias los
nifios identificaban los productos y mostraban ciertos atributos a estos sin conocerlos
completamente, algunos hablaban del precio, otros hablaban del tipo de producto y las

caracteristicas de este” (Callejas, 2016) (Ver anexo 21)

Dentro del proceso del trabajo sobre los textos multimodales, el conocimiento se vio
enriquecido debido al uso de preguntas problemas, o situaciones que aludieran a su
experiencia como lectores de revistas y lectores del tema de interés, permitiéndoles dar
cuenta, en sus explicaciones, a ideas validas sobre el desarrollo del tema. De esta manera
tanto el uso de material como la experiencia y los conocimientos ayudaron a direccionar y
motivar el trabajo de los estudiantes de una manera que tuviera sentido para ellos y fuera
relevante para su aprendizaje. Segun lo anterior Kress (como se cité en Dominique, 2011)
parte de la idea que la construccion de ideas no parte de conocimientos inamovibles, “sino de
practicas y recursos usados para construir significado los cuales no son fijos ni estables e
involucran a las comunidades y sus formas de actuar, participar, comunicar, razonar, etc.”

(P.5) De esta manera los estudiantes construyeron sus saberes desde lo cultural validando sus
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producciones, también al hecho de transformar y revisar un material social se cre6 uno propio

dando cuenta de las caracteristicas que este presentaba para ser una revista.

El contexto social y personal, jug6 un papel importante en la produccion de la revista
pues los nifios estan en constante relacion con medios tecnoldgicos, discursos multimodales y
textos visuales. Desde esa perspectiva ellos son lectores de imagenes las cuales son
replicadas, en su mayoria, o creadas por ellos, a pesar que no sean comprendidas de manera
completa hay una tendencia a la explicacién de estas a través de la descripcion y la narracion
de estas. Por esta razén, la imagen, desempefié un papel importante en la produccion de textos
multimodales, pues la imagen como elemento predominante en la revista, genero en los
estudiantes un interés en la lectura e interpretacion de los textos que constituian las revistas.

De alli que barbero y lluch afirmen que:

(...)La diversidad de modos de leer halla su expresion mas desafiadora también
en la pantalla de internet, pues en ella no se trata de la mera co-presencia entre
escritos, imagenes y sonidos sino de una discursividad inter-medial, y especialmente

de la interfase entre texto/imagen. (Barbero & Lluch, 2011, P.36)

Dando cuenta que las imagenes y el interes a esta hacen parte de las lecturas
alternativas las cuales giran en torno a los textos multimodales y su interdependencia de

modos.

Por ejemplo, los estudiantes se enfocaron principalmente en las iméagenes publicitarias,
debido a que estan méas acostumbrados a identificar este tipo de discursos en el entorno social,
ademas, la lectura de los textos multimodales, la realizaron a partir de la imagen, pues se
reconocio que intentaban dar cuenta de la informacion de los textos a partir de la lectura de

imagen. Por este motivo, la imagen fue fundamental para la identificacion de los textos en la
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revista e iniciar el proceso de comprension de esta, partiendo del ejercicio de reconocimiento
y conceptualizacion desde un interés nato hacia las imagenes, y una predisposicion a leerlas e

interpretarlas dentro del texto multimodal.

{
Qe G587 5.1 Puduie mMuY¥o. TePRT- 10N HQnQo

llustracion 1. Respuesta hacia la lectura del texto y la imagen que se describe del articulo “en busca de la
gran muralla china” de la revista Nacional Geographic en espaiiol.

La disposicion hacia las imagenes dinamizd el trabajo colaborativo, ya que motivaban
la discusion, y generaban situaciones para comprender y asociar las imégenes a algun texto o
titulo. Adicionalmente, la lectura libre de la imagen propicio tanto la creacion de imagenes y

textos en su mayoria narrativos, nuevas creaciones, percepciones como experiencias sobre

dicha imagen

llustracién 2. Narracion sobre la imagen

Cabe resaltar que a pesar de la predisposicion de los estudiantes hacia la lectura 'y
creacion de iméagenes, se observo que en la lectura de imagenes realizaban solamente una
lectura descriptiva, es decir describian los elementos que aparecian, no lograban identificar el

mensaje implicito que la imagen publicitaria estaba comunicando, esto se reflejo en los
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dibujos que elaboraron pues mostraban representaciones literales, sin ningan trasfondo

comunicativo.

llustracion 3. Actividad sobre imagenes publicitarias.

Esto se evidenci6 en la produccién de los textos de la revista, algunos estudiantes
ubicaron una imagen publicitaria que daba cuenta del sentido de la revista, sin embargo como
colocaban texto escrito que mostraban en su conjunto una intencion comunicativa. Es asi que
en ejercicios de creacion de revistas se presentd la imagen como referencia de lo que para las
autoras era bueno o malo sin articularlo a un discurso completo o direccionar dichas imagenes

a un sentido comunicativo.

llustracion 4. Revista “moda de las vegas” y ""Autos y camionetas veloz" producto final.

De la misma manera, esto se evidenci6 en la produccién pues algunos no lograron
establecer la interdependencia de modos en el texto, por lo cual la imagen tom¢ el rol

decorativo solamente.

2 La imagen de la propaganda corresponde a una publicidad de los binoculares, tomada de:
https://camarax.wordpress.com/2011/12/07/para-verte-mejor-divertida-publicidad-de-binoculares-olympus/
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llustracion 5. Revista "Historia de los animales" producto final.

Sin embargo en la revista final, se presentaron
algunos textos que intentaron establecer la interdependencia
de los modos, asociaron la imagen a unas tematicas pero

igualmente las iméagenes carecian de discurso por si mismas.

llustracidn 6. Articulo revista ""Autos y camionetas veloz"

En el primer caso se presento el resultado de la
elaboracion de una revista orientada a la creacion del creepy
pasta, a pesar que no se cred ningun material visual las
iméagenes iban claramente direccionadas a generar un
sentimiento de terror y miedo, méas que el propio sentido

comunicativo de estas alrededor del texto creado.

llustracion 7. Revista "Los informantes del mas

alla™ producto final.

A pesar de que los estudiantes comprendian la
coherencia de las iméagenes con los temas que se
presentaban en la revista, y la funcién que

cumplian en el sentido general, porque como tal

la imagen para ellos debia estar asociada a un tema y ser coherente, no tenian claro que

estaban expresando una intencién comunicativa, la percepcion que evidenciaron era que solo

debia ilustrar de qué se trataba para la rapida comprension del texto. Dicha comprension es

valida en el sentido en que la imagen es parte integrante del texto pero también es necesario

reconocer que esta posee un discurso y una intencion, el cual es mayor que presentar un tema

de manera generalizada y es dependiente de otros sistemas, en el caso del texto multimodal.
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Otro aspecto fundamental en la produccion de la revista fue la experiencia, que se
relaciona con la experiencia que poseian con la que no tenian. Respecto a esto, mostraron que
poseian cierta experiencia con diferentes clases de revistas, sus textos y elementos que las
constituian. Por ejemplo, la experiencia con diferentes clases de revistas, les permitié la
comprension de la funcion y partes constitutivas de la revista, y una mayor identifico los
elementos presentes en el texto multimodal. Esta experiencia como lector les ofrecio varias
herramientas para enriquecer su trabajo, debido a que los estudiantes identificaron nociones
de disefio sobre la revista, ademas del uso de diferentes recursos como disefios de las paginas

donde les permitian utilizar iméagenes y textos de diversas maneras.

llustracion 8. Disefio de portada, tabla de contenidos y articulo.

Igualmente propici6 la produccién de una gama de diversos textos, los cuales
evidenciaron las experiencias como lectores en una base de ideas a trabajar en el material, en
aras de caracterizar sus productos como los modelos expuestos en la sociedad y de las cuales

ellos han sido lectores.
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@ Illustracion 9. Articulos de diferentes revistas.

ENTREVISTA A RIHANA

Sin embargo se encontré que ellos no tenian
experiencia en la produccion de textos

multimodales, e incluso en la produccion de textos

visuales o escritos. Esto se evidenci, en la copia

como un fendmeno reiterativo tanto en la creacion
de los textos visuales como escritos.

Ellos no estaban acostumbrados a elaborar textos por su propia iniciativa, debido a que
la préctica de escritura més usual en la escuela, es copiar de los libros de texto o del tablero,
ellos mostraron que no han tenido experiencia en el uso de estructuras textuales, en la
organizacion y desarrollo de las ideas de acuerdo con una intencionalidad especifica, tal como
se evidencid en la prueba diagndstica, y en la observaciones realizadas. Por esta razén, en la
creacion de la revista, se limitaban copiar tanto la informacion como las imégenes que habian
consultado para la elaboracién de los textos. Sin embargo, los ejercicios de exploracion de las
revistas dieron paso en algunos casos a la creacion de sus propios textos o proponer otras

imagenes, no tan desarrolladas como las copiadas pero propias y significativas para ellos.

llustracion 10. Articulo revista ""Futbol colombiano internacional™

Esto reveld un hallazgo importante relacionado con la

concepcion que ellos tienen sobre los textos informativos, pues

o ‘ expresaron que la revista ofrece informacion por este motivo
R colocaron la informacién tal como la habian encontrado. Por
Opition de

' ejemplo, en la revista que crearon, las imagenes no eran

producidas por ellos, sino las copiaron de internet con fines

referenciales o de adorno de los temas que crearon.
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Argumentaron que parte de las imagenes eran copiadas para generar interés en los

espectadores, u ofrecer alguna emocion a los lectores, sin mostrar una coherencia entre las

imagenes, lo que estas expresaba y el hilo secuencial de los textos.

d [}

' 4
s

lustracion 11. Articulo revista ""Heart of music"'

Este hallazgo indica que los estudiantes a pesar de que
tienen algunas nociones sobre la revista y los elementos que las
componen y su disefio, desconocen la intencién comunicativa del
texto multimodal como tal, y la interdependencia de los modos

para significar.

Las précticas de escritura, influyeron en esto, pues en la produccién del modo de la

escritura, los estudiantes identificaron la intencionalidad del texto a partir de preguntas del

docente, pero en la produccion escrita no lograban producir un texto partiendo de una

intencionalidad especifica, no eran conscientes de que la escritura es una forma de

comunicacion, y de que ellos como productores de textos dirigen sus producciones a un

lector especifico. Esto se evidencid en los textos de la revista pues presentaban paginas de

informacion inconexa con la unidad de sentido de la revista que se proponia desde el tema que

articulaba los textos de la revista.

llustracion 12. Articulos consecutivos revista "Las historias del futbol club"
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El proceso de edicidn de la revista implicd un proceso arduo en el procesamiento de
la informacion que significo que los estudiantes tuvieron que leer la informacion, identificar
las ideas que les sirvieran para la elaboracion del articulo y seleccionar las imagenes que iban
a complementar el sentido del texto. Este proceso mostré que los estudiantes no tienen
experiencia en este proceso, sin embargo el ejercicio les permitié reconocer los textos
multimodales como formas de comunicacion que tienen una intencionalidad que definen la

estructura del texto, el registro y el tipo de lector.

De otra parte, cabe resaltar que las practicas escolares, determinaron el trabajo
colaborativo en la produccion de la revista, ya que los estudiantes no estaban acostumbrados a
una dindmica de intercomunicacion, pues en la observacion se evidencio que en las clases se
privilegiaba el trabajo individual, por esta razon se presentaban dificultades para llegar a
acuerdos y definir roles. Por este motivo los roles que se asignaban eran cambiantes segun la
actividad a realizar, se determinaban roles individuales como escribir, dibujar y colorear sin
considerar los intereses de los mismos participantes. La asignacion de tareas no fue fruto de
un proceso de negociacion y de construccidn colectiva, sino mas bien se dio de manera
arbitraria, lo cual generé mas cargas a unos que otros participantes del grupo, y por lo tanto se
producian discusiones alrededor de los roles. Cabe aclarar que hubo algunos grupos de “nifias
especificamente donde seleccionaban una sola representante para escribir ideas, otra para
dibujar y otra para colorear, mientras algunos grupos de nifios trabajaron los textos

individualmente presentando diferentes tipos de letras” (Callejas, 2016) (Ver anexo 22)

Es decir, el trabajo colaborativo se vio afectado por las dinamicas de desconocimiento hacia
los otros, fruto del habito del trabajo individual, estos comportamientos hacen parte de lo que
Bruner Ilama una “pedagdgica popular, donde da cuenta de unas practicas humanas, que

presentan unas creencias culturales de la mente asumidas profundamente” (Bruner, 1997, Parr
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4) Como consecuencia de esta practica, la produccion de textos multimodales se encontrd
limitada debido a la falta de tiempo y organizacion.

o ) llustracion 13. Ejercicio de procesamiento de informacion
La Historia de Brasil

incompleto como producto final.

Sin embargo, el contacto con sus iguales y el
reconocimiento de que los otros también poseen
conocimientos, generd intereses comunes y saberes
comunes sobre dichos intereses, lo cual les permitio
participar de una manera mas activa en el proceso de

seleccidn de informacidn, construccion del texto

multimodal, a través del trabajo en conjunto. Partir del contexto personal y social del
estudiante favorecio trabajar sobre un material conocido por ellos, y posibilito el desarrollo de
temas proximos a su realidad. En ese sentido Barbero y Lluch afirman que:
Asi esta escrita la ciudad. Y de ahi la necesidad de leerla en la multiplicidad de sus
capas tectdnicas y la polifonia de sus lenguajes, en su fecundo caos y su
desconcertante laberinto, transformando al palimpsesto urbano en el texto estratégico
para leer las huellas, las trazas y los trazos del habitar y del sentir. (Barbero & Lluch,
2011, P.41)
Lo cual proporciona una relevancia al trabajo desarrollado por los estudiantes, debido
a que este tipo de ejercicios donde se reconocen sus saberes sociales, humanos y

experienciales acerca a los estudiantes a una comprension de la realidad en la que esta.
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7. CAPITULO VII CONCLUSIONES

La implementacidn del presente proyecto proporciono aspectos relevantes a tener en
cuenta en el acercamiento a los estudiantes a la produccion de textos multimodales a través
del trabajo colaborativo, necesarios para generar lectores y productores de textos

multimodales.

El trabajo colaborativo mostrd que los estudiantes no estan acostumbrados a un
aprendizaje conjunto en el cual tengan que definir acuerdos para lograr una meta comun, sin
embargo partir del contexto personal y social de los estudiantes para generar una produccién
propia, propicia un dialogo de saberes y la aproximacion a las dindmicas de construccion de
acuerdos de manera conjunta por medio de la experiencia y los conocimientos previos de

estos.

Esta dindamica permitid que los estudiantes se dieran cuenta de la importancia de los
acuerdos para sacar adelante un proyecto como el de la revista, pues a causa de no definir los

roles y lograr acuerdos la produccién de la revista no iba al ritmo que debia ser.

Con respecto a la produccion de los textos multimodales, la imagen y los textos
multimodales presentes en la revista, fueron el punto de encuentro en la discusion y
construccidn conceptual de lo que debia no tener una revista. La experiencia y conocimientos
sociales y personales de los estudiantes con diferentes clases de revistas aportaron elementos
en la comprension y produccion de textos multimodales, ya que hubo un reconocimiento y

una exploracion dirigido hacia la produccion.
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El ejercicio de exploracion permitié dar cuenta del reconocimiento de los textos
multimodales debidos al contacto con la cultura y a su experiencia como lectores. El
reconocimiento de esos elementos y la predisposicion a la lectura de textos multimodales no
garantizo que los estudiantes lograran la produccion de este tipo de textos porque o se
privilegiaba el modo de la escritura o el modo de la imagen, aunque hubo algunos grupos que
intentaron establecer la interdependencia de los modos para construir el sentido de lo que
querian significar. Quiere decir que a pesar de que los estudiantes tienen contacto con este
tipo de textos eso no significa que sean lectores activos y mucho menos productores
intencionados. Por esta razon, los estudiantes lo que tratan es de copiar o de apropiar
elementos de los modos pero no los logran conectar. En este sentido, la exploracion y la
edicion son estrategias que contribuyen a llevar a los estudiantes a la comprensién de la 16gica

de los textos multimodales.

Otro aspecto a tener en cuenta en la produccion de textos multimodales es la
experiencia de los estudiantes como lectores, con textos como las revistas, con la imagen y la
lectura y produccion de textos escritos, ya que esto influye en sus producciones, o la limitan
o contribuye a que ellos puedan avanzar en el proceso. Esta investigacion mostré que los
estudiantes no tienen mucha experiencia en la produccion de textos tanto escritos como
multimodales, tampoco en el procesamiento de la informacion para enriquecer la produccion,
no son conscientes que los textos siempre expresan una intencionalidad, van dirigidos a un
lector especifico, y de acuerdo con estos dos aspectos maneja un registro particular. Por esta
razon, el proceso de revision y edicion la revista se convirtié en una estrategia para que los
estudiantes reconocieran estos aspectos que siempre estan presentes en cualquier clase de

textos porque su funcioén principal es comunicar.
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Uno de los factores que influyo en el desarrollo del proyecto fue el tiempo que se tuvo
para realizarlo pues no se pudo iniciar de acuerdo con el calendario del colegio, esta situacion
no permitié dedicarle mucho mas tiempo al proceso de produccion de los estudiantes. Al igual
que las actividades que la institucion programaba de forma imprevista le quito espacios al
proyecto para la realizacion de actividades que ya se tenian programadas y que hubo que

integrar a otras.

Es necesario implementar ejercicios de trabajo colaborativo no dirigido a la
satisfactoria formulacién de un producto sino al fortalecimiento de una aprendizaje conjunto
que permita no solo consolidar relaciones interpersonales respetuosas y de dialogo sino que
también se fomente la construccidn de conocimientos conjuntos, reconociendo las
experiencias y conocimientos sociales y personales de los estudiantes. Por otra parte, se
evidencia la necesidad de trabajar la comprension de lectura de textos visuales, y de textos
multimodales, con el fin de que los estudiantes puedan comprender los discursos sociales y

producirlos desde sus propias ideas y desde la reflexion de los textos multimodales.
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Anexo 1. Ficha institucional.

Anexos

FICHA INSTITUCIONAL

Institucién

Institucién de Educacién Distrital Domingo Faustino Sarmiento

Misién

Colegio tacnico que trasciende con educacién de calidad; para construir ¥
vivenciar con los estudiantes procesos pedagdgicos para su desarrollo humano.
Mediante la constante motivacién por =l conocimisnto y el cultivo de principios
¥ valores, que les permiten forjar su proyecto de vida e interactuar con su
enterno, en niveles cualificados de autonemia, creatividad y espiritu
emprendedor, respetando su diversidad.

Visidn

El colegio se proyecta y trasciends en 1a formacion de personas con cahidad
humana y profesional; como colegio técnico, especialidad en contabilizacidn de
operaciones Comerciales y Financieras y sn organizacién de Eventos Recreo-
Deportivos, en convenic con la sducacién superior y con fortalecimiento del
inglés como segunda lengua. Comprometido con la defensa de los derechos
humanoes y del medio ambiente, accediendo a los conocimientos tecnolégicos,
técnicos y cientificos mas avanzados.

Objetivos
institucionales

1. Propender por 1a calidad de 1a educacion en 1a ciencia, 1a técnica y 1a
tecnologia formando individuos auténomos, criticos y responsables con
capacidad para desempefiarse laboralmente en el area de “ciencias
econémicas y financieras”y en “Desarrollo de eventos recreo-deportivos” y
acceder a estudios y servir ala comunidad.

2. Lograr en los educandos la construccién de su proyecto de vida, cuyos sjes
sean el respeto por la dignidad humana, 1a tolerancia, el amor por si mismo
¥ por la naturaleza en la transformacién de la realidad como individuo y
miembro de la comunidad en la que correspenda desempefiarse.

Plan de estudios
de 1a asignatura

Lz asignatura d= espafol se encuentra permeada por un enfoqus
constructivista; el cual pretende integrar los conocimientos ensefiados en el
&reaa fin contribuir a la formacién de proyecto de vida del estudiante; asi como
la formacion en la autcnomia y liderazge.

La asignatura es impartida dos veces a la semana en 4 horas semanales.

Los contenidos abordados en la class responden a la organizacién por ciclos
que tiene la institucién y especialmente estan enfocades a la enseiianza de los
Estandares Curriculares Nacionales-Internacionales para el rea del lenguaje.
Las metodologias de clase consisten en el abordaje de teméatica por clase; ya sea
gramatical o de produccitn escrita; donde apoyados por el libro de texte las
lecciones son impartidas segin el contenide dispuesto por el libro,
Conjuntamente al libro se elaboran actividades de creacién escrita; donde el
estudiante aplica lo visto en clase ¥ lo enfoca en la realizacién de textos de
diverso tipe; atendiendo a una estructura enseiiada.

La evaluacién realizada corresponde a la revisién de sjercicios elaborados en
clase, evaluaciones y actividades extracurriculares relacionadas al rea de
espaidicl (dia del idioma) Esta evaluacién se realiza segin cada periodo, es decir
el afic escolar estéd compueste de cuatre periodes. La nota del 4rea es agregada
al compendio de notas del estudiante ¥ es presentada por medio de un bolstin.
La calificacién se define en ntimeros de 0.0 hasta 5.0, siendo 3.5 1a nota
minima para aprobar el drea.

Como recursos empleados de encuentra sl libro ds texto; herramienta la cual
también esta regida por los estandares de ensefianza del drsa de lenguaje.

Docente titular

Cristina Quevedo

Experiencia en
otras drcas

Sociales, biclogia, &tica, ingles.

Anexo 2. Consentimiento informado.

Bogotd D.C marzo 9 del 2016

Sefiores padres de familia
Colegio Técnico Domingo Faustine Sarmiento

Cordial saludo. La siguiente notificacién tiene como intencién la de informar y solicitar,
respetuosamente, €l permisopara la participacion de sus hijos, del grado 404 jomada tarde, en la
formulacién del prpyecto de grado, en el drea de espafiol. La formulacion de este proyecto
responde al espacio Proyectos de Investigacion en el Aula pertenecients al programa licenciatura
En Educacidn Basica Gon Enfasis En Espafiol ¥ Lenguas Extranjeras de la Universidad
Pedagdgica Macional.

El proyecto que se desamollard pretende idertificarlas necesidades de los estudiantes alrededor
del area de espafiol, las cuales serdn el centro del proyecto y surespediiva aplicacion se centrara
en desarrollarsus capacidades en el drea. Por este motivo se considera indis pensable contar con
la colaboracidn de los estudiantes y surespectiva aprobacién enlatoma deregistrofotografica, la
recoleccidn de informacion bisica y recoleccidn de informacién diagnostica clave para el desamollo

del proyecto.

Los datos suministrados son requisito parala realizacion del proyecto de grado, de acuerdo alos
parametros para la realizacioén de la monografia determinados en el departamento de humanidades
delaUniversidad Pedagdgica Macioral. ¥ en concordancia con la aprobacion del colegio Domingo
Faustino Sarmiento para la formulacion y aplicacion de la practica pedagdagica en sus
instalaciones

Debido ala orientaciondel gjercicio propuesto la infarmacién suministrada consta de estricta
confidencialidad y solo semanegjara enun estricto sentido académico. Esta servird como insumo
para la formulaciény desamollo del proyecto deinvestigacién, por lo cual la informacién no estard a

disposician de terceros, que no estén suscritos enla realizacion del proyecto, las identidades de
los nifios seran protegidas conla asignacion deunndmeroy la informacion recogida se utilizara

como prueba de la formulacion y desarrollo del proyecto de investigacion.

Luego de haber leidola informaciénaclaratoria yo doy mi

consentimiento para la participacion de mi hijo(a) . del
curso 404 jornada tarde en el proceso investigativo.

Firma del padre o acudiente

Muchas gracias su atencién. Gualquierinquietud comunicara al correo rocioce_823@hotmail.com.
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Anexo 3. Encuesta.

Nombre:

Edad:

ZQué te gusta hacer en tu tiempo libre?

¢Qué actividades te gusta hacer?

éQué actividades no te gusta hacer?

¢Te gusta escribir? ¢Qué escribes?

Anexo 4. Prueba diagnostica.

Nombre:
Curso:

© Lee ctentomente lossiguientestextosy responde o lkas preguntas:

:Quétipo de texto es?

Andréssiempre te insistimos en que
Cierres io nevera porque nosofros
somes adultos y ya sabemos que
hocerio es o corecto. Sino cienas
Io neverq, primero, estds gastando
luz, porque cuondo abres lo
newverg se enciende io luz de su
interior y permanece encendido
hasta que no welvas o cenor o
puerta deja nevera. Por otro iado.
si lo dejos obierta, ios alimentos
que guorda lo nevera se echoran
perder. Ademés, esto también
provocord desperdcio de energio
y lo nevera se descompondrs.

:Para qué sirve este texto?

2Qué titulo le darias al texto?

Ingredientes

1 huevo

1/2vaso de leche

50 gr de harina

-Batir el huevo. Afiadir la lechee i

afadiendo 1a harina poco a poco.

-Precaliente el sartén y agregue un

chorro de aceite.

-Coloque un poco de lamezcla en la

sartén y cocine a fuego medio.

Voitee la crepe y cocine por el otro lado.

K -Acompafielo con fruta picada y
disfrute.

Bl Reino delrevés \

:Quétipo de fexto es?

:Quétipo de texto es?

;Para qué sirve este texto?

Qué fitulo le darias al texto?

Me djeron gue en el Reino del Revés
nada el péjaro y welo el pez.
que los gatosno hacen micuy dicenyes
porque estudion mucho ingiés.

:Para qué sirve este texto?

:Quéftipo de texto es?

:Quétipo de texto es?

Para qué sirve este texto?

2Quétitulole darias al texto?

¢Para qué sirve este texto?

Mool cémodoy fviono con soida de
oudio. Bosilo fontol multifuncional
pora  poder orgonzor  diferentes
elementos.

EXTERIOR:POLIESTER=100%
Moterial FORRO: POLIESTER=100%

D 2 31X43X 14cm

:Qué titulo le darias al texto?

Copocidod 18.66

Peso 0.633
Nombre
Al AZUL/GRIS/NEGRO

© Ahora observa detenidamente la caricatura y responde kas preguntos ©

%ﬁ %g

:Quétitvlo le darias a la caricatura?

iPorque crees que le sucede eso a la planta?

Me diercn que en el Reino del Revés
nadie baic con los pies,
que un lodrdn es vigionte y otro es juez

:Qué titulo le darias al texto?

y que dos y dos son tres. /

ila caricatura fiene unamoraleja? ;Cudl creesque seria?

2 Realiza una narracidn sobre una anécdota que te haya sucedido. Pero no olvides antes de
escribir, aplica el planrealizado enclase
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Anexo 5. Diario de campo.

DIARIO DE CAMPO N*3
Fecha: Marzo 2 del 2016

PROYECTOS DE INVESTIGACIONENEL AULA

INSTITUCION: Colegio Técnico Domingo Faustino

Propbsito de la sesion: Introduccién narracién personal =
Estudiante Practicante: Rocio Cecilia Callejas
OBSERVACION Tema, Analisis Contribucion al Proyecto
Descripcién/narracién Concepto, Causas / C g1 / isi
Categoria
Tos estudiantes mgresan ala in&itucién a 1as 12:30
2 : Causas: una primera lectura de
pm. Ellos juegan y hablan en grupos hasta que se witinaids | 18 narracisn;
forman en fila, segin el curso y género. En orden clase
X B Z Efectos: Claridad de la histona y
cada fila sale organizadamente y se ubica en su arercamiento al teta tratads,
respectivo salén de clase.
Una vez entran al salén la maestra titular (MT) los Causa: segunda lectura de la
narracién.
saluda y los llama a lista, mientras los estudiantes
. " L Efectos: ofrece mayor
se sientan en las sillas y hablan continuamente Coiiamtn, dal Sy fasiaa
entre ellos. Una vez termina la lista realizan entre| Atencién | inferirinformacién del texto.
todos una oracién, la gran mayoria pone atencién Cotieed L cosaniin dat saqesna:
mientras otra parte habla y se distrae con facilidad.
MT les llama la atencién varias veces antes de Shee. e e | Soe
explicacién al tema como
retirarse. A pesar que llama a los estudiantes en un esquema para la creacién de una
A 5 : historia.
tono fuerte recurre a los gritos para slenciar la dase | £ noniag
Se retira MT y llega  profesor del 4rea del espafiol,| parala | Causa: la disposicién del salén y
con el cual la disposicién de la clase cambia, pues | COWPrension l”.‘:““"” que conducen al
suelen guardar mayor silencio ante la dase de
Efectos: fuente constante de

espafiol puesto que el profesor tiene mayor
autoridad; caso contrario los estudiantes guardan
silencio por un momento y comienzan a hahlar en
clase con la maestra titular.

(M.Es) los saluda y les pregunta s hicieron la tarea
sobre la descripcibn de la coordinadora, los

distracciones por parte de los
estudiantes.

Causa: uso de colores por la
mayor parte de los estudiantes.

Efectos: Permite retener mayor
i d tema

[estudiantes responden el coro que la realizaron.
M.Es pregunta a los estudiantes: chan visto
narraciones en segundo y en tercero? Los
estudiantes (Est) quedan en slendo, luego M.es
pregunta: ¢sus profesoras de segundo y tercero no
les léan cuentos® Est: responden en com .
Entonces M.Es pregunta ¢Qué es una narracién?®
Est responden: son los cuentos. M.Es explica que es
una narracién y Est.1 Dice: “los cuentos tienen

inicio nudo y desenlace” M.Es explica las partes de

informadén _ sobre
aprendido y ayw a2 la
categorizacién de la informacién
obtenida.

Causa: Crear un esquema segin
una experienca real para los

estudiantes.
Influencia
del profesor | Efectos: Se pueden interesar més
enla enlatareaa
atencién del
grupo | Causa: cambio de la rutina
general de la clase.
Efecto: puede fomentar la

1a én personal, distraccién y la pérdida del
proceso llevado durante la clase.
Anexo 6. Rubrica de evaluacion.®
Aspecto Criterios de evaluacién Bajo Medio Alto
Comprension Propone hipbtesis predictivas 35% | 65% 0%
¢ interpretacién acerca de un texto literario,
Produce un plan general que 70% 28% 2%
textual partiendo de aspectos como titulo.
tipo de texto, época dela produccién, contenga la informacién a escribir antes
ete derealizar la accién.
Lee diversos tipos de texta; 62% 30% 8% Comunicacién Identifica los roles, las intenciones de|  30% 60% 10%
descriptivo, informative, namativo, oral los interlocutores y el respeto por los
explicativo y argumentativo. principios bdsicos dela comunicacién.
Tdentificalas 5 0 D 9
la 63% | 24% | 11% Adecuala entonacion v la 70% | 30% 0%
Produccion | de cadauno de los textos leidos. L .
pronunciacion a las exigencias delas
textual Produceun (é'un oral, teniendo en 60% 40% 0%
situaciones comunicativas en que
cuenta la entonacién, la articulacion y
participo.
la organizacién deideas que requiere la
. . Medios dela Explica el sentido que tienen sefiales. 35% 61% 4%
situacién comunicativa.
Producela primera versién deun 81% 19% 0% comunicacién simbolos e imdgenes y los relaciona
texto narrativo, atendiendoa al contexto inmediato.
requerimientos (formales y Selecciona y clasifica la informacién | 62% | 30% 3%
tuales) dela produccié it;
conceptuales) dela produccién escrita emitida por los diferentes tipos detextos
en lengua castellana, con énfasis
provenientes de diferentes medios.
algunos aspectos gramaticales
Reconoce y usa codigos no verbales 10% 70% 20%
(concordancia, tiempos verbales
en situaciones comunicativas auténticas.
nombres. pronombres, entre otros) y
crtograficos.
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Anexo 7. Matriz propuesta de intervencion.

FASES NUCLEO ACTIVIDA | Materiales Logros
TEMATICO | DES
Exploracién Exploracién | Escritura Imdgenes detango, Identifica intereses v se
del trabajo imagen texto | colectiva. escuchar misica, desenvuelve en la
colaborativo. colaborativo. futbol, montar elaboracion deun texto
bicicleta, escribir v colectivo.
jugar videojuegos.
Reconocimien | Reconocimie | Discusion Revista National Reconoce la revista
to de la revista | nto modos de | colectiva Geographic como texto multimodal
como texto la imagen y sobre textos. | Revista vea dando cuenta partes y
multimodal. la escritura Revista caras temadticas generales.
dentro dela Revista mas alld
revista. Revista Medired
Taller Revista National Reconoce la revista
colectivo. Geographic como texto multimodal
Revista vea v la relacion entre el
Revista caras texto v la imagen por
Revista mas alld medio del contraste y
Revista Medired revision de sus partes.
Identificacién | Modo dela Discusion Imagen cocacola: Reconoce la imagen
dela imagen imagen. colectiva. . como texto visual
en el texto susceptible a lecturas
multimodal. segiin su intension.
anuncigs-de-kit-kat-pars-tomarse-un-
1e3ping
Imigenes green peace
http:/fwww ncadacotia com‘culmeatv
-multnrzprapa; o
Imagenes informativas
http:/www comomeinfonma. com/ning
5-ds ~jnEndg-en-un-crater-lleng-
ds -que-dsjo-unz-homba’
hm: iwww ahe
be u=m—=—pﬁ:h Epikicb
I 2015090321 10kem]
Modoimagen | Creacion Fevista Natlonal Determina una tematica
acondicionad | grupal dela geographic segun los intereses del
0 atemdtica | portaday Revista vea grupo pero atendiendo a
propia tema general | Revista caras una logica detexto
dela revista. | Revista mds alla multimodal dada porla
Revista Medired revista.
Papel periddico.
Marcadores v colores.
Modo dela Modo dela Discusion Imagen publicitaria Reconoce las
escritura escritura colectiva milo en revista Vea. intenciones v lectores
intensioén v Creacién de | Pokémon Go v sus de diferentes textos
funcién del textos grupal. | primeras criticas: “Un | multimodales presentes
texto. videojuego terrible, en la revista.
pero divertido™
hattp:iwww 1atercera com noticia pake
pﬂmﬁ—u—"ﬁ 5-Un-
rerrible-perg-divertida/
REVIEW
Super Bomberman R
elup.comNintenda-
lindigenas embera
chami incursionan en
el rap para conservar
su idioma
a]uatpa com'calombia'm
inzrios-2l-rap-con-
H5STVan-51u-
idioma-36837
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Disposicion Discusion Revista National Identificala estructura
reglas grupal v Geographic constitutiva dela
generales del | establecimien | Revista vea revista, por medio dela
modo de la to de reglas Revista caras observacion v el
escritura en dela revista. | Revista mds alla contraste, para tener
la revista. Revista Medired como base dela
Papel v lapiz. elaboracion dela propia
revista.
Composicion | Establecimie | Discusion Revista Nacional Establece unas
del texto nto de grupal. Geographic. categorias v una
multimodal categorias de Revista vea estructura para la
desde el modo | trabajo desde | Recoleccion | Revista caras revista a partir dela
dela escritura | los modos de | informacion | Revista mds alla seleccion detemas v
v la imagen. la imagen v individual Revista Medired textos delos grupos de
la escritura. Discusion trabajo.
grupal, Informacion tomada
seleccion de Wikipedia o no Utiliza la informacion
informacién. | recuerdan el portal recolectada como un
donde la tomaron ejercicio de trabajo
colaborativo alrededor
dela conformacion de
textos a definir en la
revista.
Relacion Discusion Informacién tomada Elabora textos
modo grupal v de Wikipedia o no multimodales
escritura v elaboracion recuerdan el portal atendiendo ala logica
modoimagen | detextos. donde la tomaron dela imagen v logica
en creacion del texto siendo
textos Hojas de papel v coherente con la
multimodales lapiz. temadtica seleccionada.
Relacién Lectura Textos realizados. Afinacién del texto
modo colectiva multimodal a partir de
escritura v Discusion la revision delos textos
modoimagen | grupal ¥ elaborados.
en afinacion | correcciones
texto grupales.
multimodal.
Revista como | Escritura Hojas blancas. Crea un diagrama
texto grupal Articulos corregidos: | general dela revista
multimodal, Discusion -Carros de carreras junto con disefio,
conformacion | grupal. -Camionetas todos secciones, imagenes,
detextos. terreno colores, etc.

-Algunos carros
veloces

-Mercedes Benz
-Tovota Raba
-Historia de vida de
Shaldira

-Historia de vida de
Carlos vives
-Historia de vida de
Maluma

-Historia de vida de
Rihanna

-Bolsos

-Zapatos

-Ropa e moda
-Faldas largas

-El oso de Ariana
Grande
-Millonarios F.C
-Historia de Italia
-Historia Real Madrid
-Liebres

-Bulldog

-Caballos

-Elefantes
-Creepvpasta Logan
Smith
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Revista como | Creacién Estructura del articule | Disefia la revista en
texto virtual v de opinidn v la noticia | programa virtual para
multimodal, grupal elaboradas por la establecerla como texto
desdeuna revista. docente multimodal claramente.
estructuracio Computadores.

n virtual.

Presentacion Reconocimien | Discusion v Revistas creadas: Reconoce de diversos
toy socializacion | -Autos v camionetas materiales multimodales
socializacién | grupal. veloz a partir dela revista v su
de textos -Heart of music organizacién estructural
multimodales -Historia delos adaptadas a una temdtica
propios. animales propia.

-Las historias del
futbol club

-La moda delas vegas
-Los informantes del
mas alla

Anexo 8. Matriz de categorias inductivas y deductivas.

79.

Sub categoria inductiva

Categoria Categoria
general deductiva
Texto
multimodal
Modo dela
imagen

Conocimiento de partes de la revista,
propésito es informar.

Categoria inductiva

Conocimientos previos sobre la revista

Informacién como texto inico de la

revista

Tanto imagenes como extension de textos Re
jugan para captar la atencién

a como elemento distractor dela
idad a realizar

sta como foco de atencién

Codigo

ESCRIT-IMG

IMG-TEXTS

REV-DIST




Reconodmiento de marcas y slogans por
parte de imigenes comerciales

Se remite a imagenes similares para
identificar la funcién de esta

Conocimientos previos sobrelas
imigenes y las funciones que estis
cumplian

80.

IMG-ESTRUC

IMG-FUNC

Limitado bagaje cultural, porque esta
centrado enla influenda publicitaria de la

imagen principalmente

La narracion permite acomodar las
imagenes sin ser esa su fimcién principal

Texto
multimodal

Modo dela
escritura

Prevalece la practicaescolar dela
escritura

Se reconocen algunos elementos de textos
informativos v publicitarios

El texto revela la idea que tienen sobre el
trabajo en grupo

Escritura generalizada_ sin interés sobre
lo que se escribe

Ideal del texto como contenedor de

informacién nomanera de expresién

Practicas de escritura

PRACT-
ESCRIT

Disposicion del
espacioy
adecuacién del
texto

No manejan el espacio en la elaboracién
de un texto libre

Idea del texto como una unidad que
carece de estructura y partes constitutivas

Falta manejo de planes textuales para
desarrollar sus ideas

Falta de comprension de texto a raiz que
no hay conciencia de un lector (Cambio
de letra)

Predominancia de lo escrito como unidad
de sentido mias quela imagen

Disefio del texto escrito

DIS. TEXT-
ESCRIT

Falta de comprensién sobre 1a disposicién
del texto ¥ conjuncién con la imagen

Hay mayor proposicién de disefios frente
a los textos publicitarios

Disefio del texto multimodal

DIS.TEXT-
MULT

Cohesién
Coherencia

Nociones sobre disefio de la revista
respecto a las margenes v titulos

No hay comprensidn sobre el propésito
de las partes de la revista

Se reconoce y crea facilmente un discurso
publicitario

Se reconocen elementos del disefio de la
portada y se adaptan al material creado

Revista como contenedora de
informacion relevante pero ellos conciben
que sus ideasno son relevantes

Concepcion de la revista




Adecuacion

Coherenda

Adecuacion

intersubjetividad

81.

Se comprende idea general del texto
excluyendo las ideas soporte

Limitacion a la lectura cunadono se
comprende la instruccién

Se centra la atencidn enrecolectar
informacién de tipo histérica de los temas
de interes

Experiencia y opinion como fuentes de
recoleccion de informacién

Lamemeornizacoén de conodmientos como
fuente de informacién

Revistas de los temas que desean
desarrollar

Bagaje cultural sobre temas deportivos,
musicales, demoda v emergentes.

Comprensién lectora

Larecoleccién de informacién como
fuentes de documentacién

Bagaje cultural como punto base de la

COMP-TEXT

BAG-CULT

Conocimiento
compartido

Se facilita el analisis de las revistas a
través de preguntas que asocien el
material con su experienda comolector
de revistas

Uso de material real posibilita la
conceptualizacién

Larevista como material real ayuda ala
correccién del material

Relaciones entre experiencia como
lector y revistas

EXP-LECT

Interaccién

Concienda en la dificultad de rabajo en
equipo

Lectura grupal estimula distraccién de
participantes

No acuerdos dentro dela elaboracion de
material propio

Textos ¥ respuestas corresponden a un
solo participante

Falta de organizacion grupal v pensar
COmO un grupo

Ausencia derevisién de trabajode
compafieros

Presencia de cadaindividuo a traveés del
uso de letra propia

Predominancdia en el trabajo individual

TRAB-INDIV
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Existen capitanesimplicitos en el grupo

WVarian los roles segiin 1a asignacidn de im
capitin

Roles giran en tormo a: Dibujar, escribiry
colorear en el disefio de materal propio

Divisién de roles gira en tomo a cantidad
de preguntas no habilidades de los
participantes

Roles cambiantes segiinlos
requerimientos de la actividad

ROL-GROUP

Imposicién de ideas de un participante
con mavor conocimiento del tema

Dinimica de lectura grupal v posterior
discusién

No hay escucha de parte de los grupos al
expositor

Dificultades enla escucha v el respeto
al grupo desde otros grupos

N_HRESP-
GRUP

Ante mayor conocimiento se adquiere un
rol activo de superioridad

A los conocimientos similares se adquiere
un rol equitativo

Desconocimiento de temas adopta una
posicion individualista a crear sobre
dicho tema

Conocimiento del tema condiciona las
interacciones de los participantes

Discusion

Propuestas sobre la seleccién de
imigenes

Acuerdos sobre la elaboracion de la

imagen

Mediacion sobre el uso de imagenes v el
tipo a emplear segin el tema

Apropiacién de imagen a susinteresesy
la actividad

El conocimiento sobre el tema posibilita
la discusion equitativa de tematicas a
trabajar

Desarrollo de acciones desligadasde 1a
actividad propuesta

Informacion recolectada de manera

individual

Disposicion a la dinimica grupal a
través de la imagen como motivacién

Saberes compartidos del grupo como
centro de discusién

Texto comomotivador de discusion

IMG-DISC

Negociacién

Cambio de grupos debido a discusiones.

Problemas de dialogo v estandarizacion
de textos dentro del grupo por
individualismo

Problemas de mediacién entre los
participantes

MED -GRUP

Comunidad

Presencia de organizacién grupal por
asignacién deroles en escritura

Divisién de roles centrado en el
desarrollo del textoméis que habilidades
de compafieros

Limitante del material condicionala
dindmica de grupo

Se determinan diversas metodologias
grupales debido a los conocimientos de
los participantes sobre el tema trabajado

Discusiones fomentadasa través dela
reparticién derolesno equitativa

Alternancia de roles (realizacién de
actividad/Actividad distractora)

Lectura grupal establece comprension
general del texto

Reorganizacion de grupos por cambios en
el curso y afio

Aparicion de otras revistasy temas de
NUEVOS grupos

Dinamicas cambiantes de trabajo en
grupo para la presentacién de material

Discontinuidad del trabajo en grupo

DINAM-
GRUP

DISCONT-T.
GROUP




Anexo 9. Cuadro categorias inductivas y deductivas.

COmOo copiar una imagen va
vista, v llamativa

Ejes transversales | Ejes de articulacion | Categoria inductiva Codigo
INTERPRETACION | Interpretacién deimagenes | IMG-INT
Revista como foco de REV-DIST
atencion
Interpretacion del texto a INT-TEXT
partir dela lectura de
imagenes
PRACTICAS Disposiciones alrededorde | PRACT-ESCRIT
MARCADASPOR la escritura
LAESCUELA Lectura como actividad LECT-N.HINT
poco interesante
PROCESOSDE IPreldtl:min:mcia en el trabajo | TRAB-INDIV
PRODUCCION individual :
DE TEXTO Roles F:a.tlnbla.ntes segun los | ROL-GROUP
MULTIMODAL requerimientos dela
actividad
Dificultades en la escucha v | NNHRESP-GRUP
el respeto al grupo desde
otros grupos
Problemas demediacién MED -GRUP
(PROCESO DE entre los participantes
CONCEPTUALIZ Dinamicas cambiantes de | DINAM-GRUP
ACIONY . trabajo en grupo para la
PRODUCCION presentacion de material
DELTEXTO Discontinuidad del trabajo | DISCONT-T.
MULTIMODAL) en grupo GROUP
IMAGEN Escrito se suscita a través ESCRIT-IMG
dela imagen
Imagenes como IMG-TEXTS
motivadoras en la creacion
de diversos textos.
Interés hacia las imagenes INT-IMG
EXPERIENCIA *Experiencia como lectores | EXP LECT-
de texto multimodal TEXT MULTI
Pre conceptos en el disefio | DIS.TEXT-
del texto multimodal MULT
Relaciones entre EXP-LECT
experiencia como lector y
revistas
Saberes compartidos del CONTOS-DISC
grupo como centro de
discusion
Representacion es tomada IMG-COP
COPIA

83.



Proceso de construccion de | PROD-TEXT
textos destinados a la copia

de informacién

Disefio del texto escrito DIS.TEXT-

. ESCRIT
FRACTICASDE 1B quccién de textos PROD-TEXT
ESCRITURA

*Transcripcion dela TRANSC-INFO
informacién consultada en
los textos
desconocimiento en la DESC INTEN-
intencionalidad del texto TEXT
La recoleccion de FOEM-INFO
informacion como fuentes
de documentacion
Texto como motivador de TEXT-DISC
discusiones
Comprension lectora COMP-TEXT
*Ideal del texto como TEXT-
contenedor de informacion | CONT.INFO
no manera de expresion
*DINAMICASDE | Motivacién deproduccién | MOT-
TRABAJO SOBRE | mediadaa través del CONTRAST MA
EL TEXTO contraste del material real. TE
MULTIMODAL Preguntas contextualizadas | PREG-
a la perspectiva como lector | APLIC.SAB
derevistas permiten aplicar
los saberes a la practica de
produccion.
Contraste dela experiencia | CONTRAST-
v el material para establecer | EXP MAT
relaciones entre la
informacion v la revista.
Material como esquema MAT-ESQUEM.
para la conceptualizacion de
material nronio
CONOCIMIENTO | Conocimientos previos IMG-ESTRUC
alrededor de la imagen v su
estructura
Conocimiento sobre la CONTOS-
escritura ESCRIT
Conocimiento del tema CONTO-INTER
condiciona las interacciones
delos participantes
Conocimientos previos IMG-FUNC
sobre las imdgenes vlas
funciones que estis
cumplian
Conocimientos sobre la CONTOS-REV

revista

84.



85.

PRODUCCION
COLABORATIVA

Motivacion dela creacion MOT-
dematerial propio MATE PROP
Disposicion a la dindmica MOTIV-T PROP
grupal motivada por el

trabajo propio

Incidencia de SAB.COMP-
conocimientos previos en DISC

las dindmica de interaccion

grupal

Produccion motivada por lo | MOT-

propio MATE PROP
Discusiones colaborativas DISC-IMG
motivadas por la imagen

Bagaje cultural como punio | BAG-CULT
base de la dinamica grupal

Anexo 10. Eje de la interpretacién, esquema 1.

[ La interpretacidn. ]

/\

Interpretaciones sobre las
imdagenes desde su pasicidn
como kectores de imagenes

IMG-INT, BEV- ]

DIST

Interpretaciin de el
texto desde las

imagenes

INTER-TEXT

Anexo 11. Eje de las préacticas marcadas por la escuela, esquema 2.

Practicas marcadas
por la escuela

=

Desconocimiento de ofros
sujetos

N.HRESP-GRUP,

-
TRAB-INDIV, ROL.GEUP,

.

Dinamicas frente a la | DINAM GRUP DISCONT-
X mdridualizacion T GROUP
o N
p
Dinamicas frente a la escritora
v lectura

Anexo 12. Eje de la imagen, esquema 3.



Interes natural por Incentivacion en la
acercarse a estos produccion de textos
textos

IMG-TEXTS, ESCRIT-
G

I INT-IMG |

Anexo 13. Eje de la experiencia, esquema 4.

La experiencia r
Alrededor como EXPLECTTEXTM
experiencia de lector ULTL EXP-LECT
N
Anexo 14. Eje de la copia, esquema 5.
La copia
(La copia de las imagenes J Transcripcion en la produccion
‘ de textos
COP-IMG [PRDD-TEXT_CUP]

Anexo 15. Eje de las practicas de la escritura, esquema 6.



Habitos de

escritura

Conceptos sobre el disefio y
comprension del texto

87.

DIS.TEXT-ESCEIT, COMP-
TEXT, TEXT-DISC

Disposiciones sobre la
produccion del texto

PROD-TEXT, TRANSC-INFO,
DESCINTEN-TEXT, FORM-INFO,
TEXT-CONT.INFO

Anexo 16. Eje de las dindmicas de trabajo sobre el texto multimodal, esquema 7.

Dinamicas de trabajo sobre el
texto multimodal

Anexo 17. Eje del contexto, esquema 8.

”~

de material

N,

il N

Contraste a traves de su experiencia

L r

.
Motivacion a traves del contraste ] MOT- CONTRAST MATE,

CONTOS-CONTEXT

Anexo 18. Eje del conocimiento, esquema 9.

Conocimiento

Sobre el texto
multimodal ¥

Sobre el modo
dela imagen

Sobre el modo
dela escritura

Sobre las relaciones de
los participantes a traves
de conocimiento

Anexo 19. Eje de la produccién colaborativa, esquema 10.

CONTOS-ESCRIT,
IMG-FUNC.
CONTOS-REV,
IMG-ESTRUC




Produccion

colaborativa

Motivacion del
material propio

Motivacion por

experiencia v
conocimientos

MOT-
MATE PROP,
MOTIV-T_PROP

BAG-CULT,
DISC-IMG.

SAB.COMP-
DISC

Anexo 20. Extracto diario de campo sobre la seleccion de temas segun revista.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL FACULTAD DE
HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA ASISTIDA
INSTITUCION: Colegio técnico domingo Faustino sarmiento LE.D o: 501 jornada tarde CLASE N2
NOMBRE: Racin Cecilia Callejas Guerrero FECHA: 22 Fehrero 2017
Establecer Trabajo colaborativo: Los gripos se conformaron v los
Seleccion | Discusion | Organizacion | unas Revistas | estudiantes comenzaron a hablar de los temas especificos
categorias | grupal de temas y categorias ¥ de que querian trabajar en sus revistas.
de revista subtsmas una estructura | diferente | -Y'2 habia una claridad en 3 de los 6 grupos, los cuales
para parala revista | tipe decidieron contmuar con el tema y empezar a hablar dela
elaboracion | apartir dela mformacion que querian imcluir.
de revista seleccion de -Otros 3 grupos decidieron tomar tematicas diferentes
tEmas v textos debide ala reacomedacién de les grupes. Surgiendo
de los prupos tematicas diferentes, mas llamativas o mas acercadas a sus
de trabzjo. conocimientos de las propuestas el afio anterior.

-Algunos grupos quieran hablar de persenajes famosos,
especificamente de sus vidas, futbelistas y cantantes.
También se interesaron por heblar de 1a historia de equipos
de futbol y estadios conocides.

-El grupo de modas determme consultar sobre zapatos
faldas ¥ bolsos para realizar su revistz llamada Moda de las
vegas. Esta revista vala habian defmido desde el semestre
anterior. Este grupo habiz defmido sutema el semestre
pasado ydecidié contmuarlo, partiendo de l2 ebservacion
de las revistas caras y veq
-Un grupo decidio realizar 1a revista sobre zutos v
pretendio buscar mformacion de difersntes autos, teniendo
en cuenta que &l semestre anterior habiz definido el tema
sobre el futbol.

-Dezdeel acercamientos ala revista s afla, sobre
hechos desconocidos y la existencia de mamuts un grupo
propuso hablar de temas extrafios, los cuales la aterrizaron
ala creacion de la revista sobre creepy pastas Los
informanies del mds alld varios de sus compafieros de otros
grupos no szben que es y decide consultar sobre qué es y
como 32 hace.

-Desdeel acercamiento al mismo material otro grupo
decidio hablar sobre diferentes animales.

-Los estudiantes hablan entre siy deciden que personajes




Anexo 21. Extracto diario de campo sobre las imagenes.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL FACULTAD DE

HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA ASISTIDA

INSTITUCION: Colegio técnico domingo Faustino LED GRADO: 501 jornada tarde CLASE N%: §
NOMBRE: Racio Cerilia Callejas Guerrern FECHA: 25 Octubre 2016

[TEMA EJE ESTANDAR  |ACTIVIDAD LOGRO RECURSOS [RESULTADO ESTUDIANTES

[mégenes v su [Fumciones dela [Discusion e [Identificar los ig de [Trabajo colaborativo: En esta categeria se evidenciaron problemas

clasificacion [imagen identificaci tipos de tipos tcativos y de escucha; porque se busced la imposicién de ideas mds que el

de las fimagen, [dislogo de estas, apesar de ser unas referencias que conozcan.

[funciones de  reconocerlas y crear
|diferentes textos de acnerdo a peleas entre ellos

|agenes 2 funcién de cada

[magen.

|-Por ofra parte se siguieron presentando cambios de grupo debido a altercados v

A pesar de estas actindes los equipos completos trabajaron en el texto,
[unque se disponian roles poce equitatives

[Produccin de texto: Las imdgenss lograron que los estudiantes se interesaran v
lse detuvieran a leerlas, permitio la discusion v de cierta medida alentd ala
produceidn de los estdiantes. Es asi que al revisar las imigenes publicitarias los
mifios identificaban los productos y mostraban ciertos atributos 2 estos sin
[ponocerlos completamente,  algunos hablzhan del precio, otros hablaban del tipo
|de producte ¥ las caracteristicas que estas ofrecian

[En ese sentido las producciones aumque ne siguieran una estructura formal se
prientzban 2 umos tipos de textos especificos, o sea, se permitia su facil
lidentificacién. Esto se debe a que los esmdiantes pusieron en prictica el bagaje
fcultural que tienen respecto aciertos textos ¥ lo pusieron en prictica tratando de
seguir una logica similar a la que perciben de estos

(-Los textos producidos porlos esmdiantes emulzban los gjemplos de textos
publicitarios e informativos provenientes de su bagaje cultural, agregando
[precios promociones y haciende hipdtesis sobre las fmdgenes. Mientras que las
magenes de tipo reflenivo evocaron varias hipotesis dirigidas a otros aspectos, y
[por consiguients lograren pequefios textos donde se hsbla de la importancia del
[cuidado de las plantas ylos animales

Anilisis de textos: En estz categoria sesvidencid que los esmudisntes
lidentificaron imdgenes comercizles con gran facilidad ¥ reconocieron elementos
[como el slogan y el producte; pero con otras imagenes no tan conocidas y mas de
pemtide social seles dificulto encontrar el sentido de las mismas.

[-Por otra parte se hizo evidents que los estidiantes mansjan un nivel de lectura
iteral para las imisenes describiéndolas y haciende hipotesis sobre ellas; pero no
on capaces de distinguir o realizar hipotesis alas referencias o asocizciones
lpresentes. Esto se debe 2 que no poseen un nivel delectura mferencial, puede ser
[pot su corto bagaje cultural, pues estin en proceso de construccién, o tal vez sem
referencias poco cercanas a su contexto.

Anexo 22. Extracto diario de campo sobre dinamica de trabajo en grupo.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL FACULTAD DE

HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA ASISTIDA
INSTITUCION: Colegio técnico domingo Faustino sarmiento LED GRADO: 501 jornada tarde CLASE N*:2
NOMBRE: Rocin Cecilia Callejas Guerrero FECHA: 28 Septiembre 2016
[TEMA [EJE [ACTIVIDAD LOGRO RECURSOS RESULTADO ESTUDIANTES
[ESTANDAR
[mtereses vy gustos |Produccion de | Ejercicio Identificar Imagenes sobre [Los estudiantes se repartieron los roles para la produccion del texto, de
textos < de destrezaz v diversas actividades v [M03 manera donde los grupos de nifias, particularmente, seleccionzban
4 escritura dificultade 7 [ma sola representant= para escribir ideas, otra para dibujar v otra para
Trabajo en 5 sobre la aficiones colorear, misntras que algunos grupos de nifios trabajaron los textos
. colectivo construcei [mdivi 1 do di tipos de letras.
cooperatrvo on de -Esto se debit aque cada une escribia una parte del texto, siguiende con
escritura sus ideas pero sinun consense sobre la historia en general o un hilo
colectiva conductor de esta. El cambio de letra en los escritos provocaba que el

que leia no di
otre desarrollo dela historia sin
lescrito.

|En esta actividad 3 de 9 grupos no se pusieron de acuerdo sobrelo que
lquerian escribir v 2l fmal no elzboraron nada También, 1 grupo no

ealizo nada porque no deseaba ¥ empezd a hablar sobre creepy pastas

lo que estaba escrito v pedia proponer
laci con lo i

Irededor de la imagen prop

|-La mavoria de escritos elzborados estin ac fiados de imig

[pot lo general 12 imagen que se les dio en un principie, estsbacopiada
sobrelos textos

|Dentro de los textos elaborados 2 fueron de tipo narrative mventande
jina historia nueva, 2 textos referian a la vida de algin jugador ylo
[personaje famosos. v 1 grupo realizo un escrito sobre las percepciones
[de esa imagen en ellas.

-En la retroalimentacién varios grupos expresaron lo dificil que fue

[ponerse de acuerdo sobre lo que seiba a escribir comentarios.
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