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1. Descripcion

El documento esta estructurado de la siguiente forma: en la primera parte se presenta la
introduccién y justificacibn de esta investigacion, posteriormente se establece el
planteamiento del problema, los objetivos, el marco referencial, que se halla compuesto en
primera instancia por los antecedentes, posteriormente el marco teérico, en el cual
encontraran el desarrollo de las tres categorias principales, las cuales son: Evaluacién de
competencias, calidad y Formacion docente relacionado con dos licenciaturas de la
Universidad Pedagodgica, donde se realiza un recorrido histérico y conceptual, luego
encontraran el marco legal, donde se explicita las leyes, decretos que cimentan la
consolidacion de lo anteriormente expuesto.
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El trabajo estéd organizado en temas como: Introduccion, Justificacién Planteamiento del
problema, formulacion del problema enfocado en aspectos relevantes de la evaluacion
de competencias relacionada a la calidad en la formaciéon de Licenciados en la
educacion superior en Colombia, Se expone ademas el problema, los objetivos y el
Marco referencial, donde se resalta la importancia de los antecedentes, el marco teorico,
que brinda la consolidacion tedrica y pertinente para el desarrollo de la investigacion.
Igualmente, se resalta el Marco legal, la metodologia, el andlisis de resultados,
conclusiones, sugerencias y referentes bibliograficos, aspectos que enmarcan e
identifican el trabajo de investigacion.

1. Metodologia

Las bases metodoldgicas que guiaron el trabajo investigativo, son el método cualitativo y
es una investigacion de corte exploratorio e interpretativo, como metodologia principal la
Hermenéutica, de igual modo se aclaran los instrumentos que se disefiaron para el
trabajo y por ultimo se sefiala la ruta metodoldgica, para ofrecer una comprension
acerca del proceso de investigacion y sus resultados.

De acuerdo con Briones (2002) sefiala, que realizar una investigacion cualitativa exige
un orden sistematico cuyo origen se da a lo largo del proceso, lo que posibilita retomar
las fuentes de informacion las veces que se consideren pertinentes, y establecer un
caracter dialégico entre el grupo investigador, y el fenbmeno que se pretende investigar.

Gadamer como: “La comprension es basicamente un proceso referencial que puede
entenderse a través de un proceso comparativo” (p. 76), por lo tanto a partir de la
comprensiéon del fenédmeno social de la educacion se genera un rastreo historico para
dimensionar como la evaluacion, las competencias, la calidad y la formacion en
licenciados se relacionan, se genera un comparativo de la realidad rastreada a través de
los resultados presentados en dos licenciaturas en la universidad pedagogica.

A partir de lo descrito con anterioridad, esta indagacion se basa en una apuesta
metodolégica que consiste en tres etapas importantes para el desarrollo de nuestra
investigacion:

. En la primera se realiza un rastreo documental reconociendo los diferentes
informes elaborados por el COAE con mencion a los aflos 2011-2012 frente a los




desempefios tanto de la licenciatura en Psicologia y Pedagogia como de la licenciatura
en Espafiol y Lenguas Extranjeras, se realiza unas matrices con el fin de especificar el
funcionamiento de dichos resultados con relacion a las competencias.

. En la segunda etapa se plantea la importancia de un analisis de la realidad
universitaria vivida al interior de cada programa frente a este tema, que es descrita con
las entrevistas aplicadas al Icfes, al COAE, a las coordinadoras de los programas de
pregrado correspondiente, con el fin no solo de conocer la postura oficial frente al tema,
sino también la de los programas de formacion; para el desarrollo de dicho andlisis se
tendran en cuenta las siguientes categorias: Evaluacion de competencias, calidad y
formacion profesional.

. En la tercera etapa de esta indagacion se relacionan el analisis de dichos
resultados con el analisis de las entrevistas aplicadas al ICFES, COAE y a los
programas de pregrado, pero no solo en funcibn del desempefio sino de las
conceptualizaciones.

1. Conclusiones

El objetivo de este trabajo de grado es Conocer el andlisis que se realiza de las pruebas
saber pro entre los afios 2011-2012 al interior de dos programas de pregrado y como
éste aporta en la construccion de la calidad en la formacion docente, para el desarrollo
de esta investigacion se hizo uso de dos instrumentos, entrevistas y encuestas aplicadas
a la poblacion de interés, es importante aclarar que en el anterior capitulo podran
encontrar la sistematizacion de la informacion por la cual se llegaron a estas
conclusiones.

REFLEXIONES TEORICAS

Cuando pensamos en abordar el tema de las pruebas SABER PRO frente a la calidad en
la formaciéon de licenciados, surgieron muchas inquietudes puesto que es un tema
polémico, que al realizar el rastreo correspondiente se pudo encontrar la carencia
investigativa desarrollada por otros ambitos que no fuesen el oficial, en ese recorrido nos
enfrentamos a nuestros propios prejuicios, a lo que nos significaba hablar de evaluacion
de competencias, calidad y formacion, ya que de acuerdo con nuestra trayectoria esos
tres conceptos no suelen relacionarse con facilidad.

En primera instancia hay que abordar el tema de las Pruebas SABER PRO, con
detenimiento, con la pregunta constante asi como lo planteaba Gadamer desde la
metodologia de la Hermenéutica; porque esto implica conocer el mundo de manera
diferente, por lo tanto en el acercamiento a los documentos oficiales en busqueda de los




preceptos legales, se hallaron tantas inconsistencias frente a lo que definian como
evaluacion, calidad, competencias, ademas de ello se sigue estableciendo la mirada de
inspeccion, vigilancia, que es concebible en la medida que brinden garantias para
comprender cual es la funcion del estado en la actualidad educativa.

Cabe mencionar que el discurso de las competencias en la educacién superior, fue
implementandose de manera paulatina en las raices del sistema educativo, estableci6 su
origen a nivel colombiano desde la teoria del aseguramiento de la calidad, donde los
multiples cambios sociales, politicos, econdmicos hicieron que se estableciera la
urgencia de un nuevo discurso para responder no solo a las exigencias internacionales
sino también a unas exigencias que se fueron acomodando a la realidad del maestro,
una necesidad de educar para el trabajo, bajo l6gicas productivas.

REFLEXIONES PRACTICAS

Se evidencié de acuerdo a los instrumentos aplicados que en realidad las pruebas
SABER PRO no son importantes al interior de estas Licenciaturas, no son un tema de
discusién o de formacion en los espacios académicos, la calidad al interior de estos
pregrados no se evidencia en términos de cuantificar la formacion sino de preguntar, de
autoevaluarse, de gestar procesos diferentes desde la academia, ademas se evidencia
un claro rechazo a las disposiciones de estos examenes en la estructura interna, porque
como ellos mismos afirman no esta4 formando para responder una prueba sino estan
formando sujetos para pensar el mundo.(ver anexo grafica 21)

Otro de los andlisis realizados en esta investigacion fue el que se le hizo a los resultados
obtenidos durante los afios 2011-2012, donde se conocié los diferentes desempefios
entre Psicologia y Pedagogia, Espafiol y Lenguas Extranjeras, donde se evidencié que
desde que el mdodulo de las competencias especificas para los docentes se establecio
como educar, formar y evaluar, los niveles de calificacion mejoraron, pero aun asi en el
caso puntual de Psicopedagogia las competencias genéricas principalmente en Inglés,
razonamiento cuantitativo y escritura-lectura los resultados han sido por debajo de la
media nacional, en cambio en la Licenciatura de Espafiol y Lenguas tanto en las
competencias genéricas como especificas sus resultados han sido muy buenos, lo cual
implica que a pesar de que ellos al interior de sus programas no conciben como
importante el discurso de la evaluacion de competencias en su formacion se evidencia
gue el hecho de saber leer, escribir y potenciar las competencias pedagodgicas e
investigativas les permite tener un desempefo que hasta ahora les ha permitido obtener
el primer lugar en la universidad.(ver grafica N2, analisis de resultados)
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INTRODUCCION

“La educacién esta hecha en Colombia
para la uniformidad, es una educacion
inhibidora del pensamiento, el deseo y el
saber” (Zuleta. E.)

A partir de lo expuesto en esta investigacion se permite confrontar lo que la teoria
de la evaluacion de competencias significa en la préctica y al mismo tiempo lo que
la practica acontece en la teoria, a partir de esto se realiza un recorrido por las
pruebas saber pro aplicadas durante los afios 2011-2012 a la Universidad
Pedagogica Nacional , teniendo en cuenta si estos resultados influyen o no en la
construccion del concepto de calidad en dos programas de pregrado, los cuales
son Licenciatura en Psicologia y Pedagogia y Licenciatura en Lenguas.

De acuerdo con lo expuesto con anterioridad cabe aclarar que se escogié estos
programas de pregrado ya que cada uno representa diferentes desempefios en las
pruebas Saber pro y segun el COAE, se han establecido maneras diferentes de
asumir los reportes desde cada facultad, departamento, por lo tanto este
contraste es interesante realizarlo para comprender las dindmicas internas
curriculares frente a este instrumento ya estipulado desde la legislacion como

requisito obligatorio para grado.

Teniendo en cuenta lo anterior, el tema de estas pruebas se ha convertido en un
espacio importante para la formacion de licenciados en Psicologia y Pedagogia,
debido a que es otro campo profesional para abordar y que actualmente es de
gran relevancia porque en realidad no se conoce cdmo se estan haciendo ni
tampoco como se aplican ni como se elabora el analisis cualitativo de los
resultados, porque la logica de lo cuantitativo suele predominar y al aplicarse
pierde sentido en la realidad académica, por lo tanto permite cuestionar la
posicion de la pedagogia en la construccion de las pruebas Saber Pro con relacion

al concepto de calidad con los procesos de formacion en los futuros licenciados.
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Para comprender aun mas la relevancia de este estudio es valioso establecer cual
ha sido la posicion de la Universidad Pedagdgica Nacional en la construccion de
estas pruebas, si ha ocupado un lugar significativo y si se denota un didlogo con
las disposiciones politicas reglamentarias, con la pertinencia de este instrumento
en la valoraciéon de la calidad en la educacion superior, ya que la ley se establecio,
esta, pero como ha sido el manejo, liderazgo y el andlisis que se ha realizado con

dichas pruebas.
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JUSTIFICACION

La importancia de este trabajo de investigacion, es comprender como las
dimensiones de la educacién superior convergen desde la conceptualizacién
legislativa en el concepto de competencias, calidad y si se establecen estrategias,
instrumentos para el fortalecimiento de esta nocion en las dinamicas propias de la
escuela, es decir fortalecer lo que histéricamente ha constituido este dispositivo en
el mundo actual, quizas en palabras mas poéticas, con una metafora interesante
para comprender lo expuesto, se citd a Zuleta (1985) en palabras de Balzac, en un
texto realmente hermoso titulado Melmath Reconciliado “Hay una especie de
hombre que la civilizacion obtiene en el reino social, igual que los botanicos crean
en el reino vegetal, merced a la educacion del invernadero, una especie hibrida,

que no puede reproducir ni por semillas ni por injertos”(Pag.74)

Ademas de lo anteriormente expuesto, este proceso investigativo proporciona otro
tipo de vision frente a lo que se asume como calidad en la educacién superior,
porque es bien sabido que hay parametros desde la CESU que especifican como
se visualiza la formacion universitaria en Colombia, lo cual permite establecer
como se relacionan la teoria con la realidad académica de los programas de la
universidad Pedagdgica.

De acuerdo con lo descrito, es importante sumergirse en la realidad educativa de
la educacion superior, por eso se decidié escoger a dos programas de pregrado
de la Universidad Pedagogica, los cuales son Licenciatura en Lenguas Yy
Licenciatura en Psicopedagogia, ya que cada una de ellas presenta un nivel de
resultados diferente, que permite reconocer la funcionalidad del andlisis y como
este interfiere en la construccion del proceso de calidad al interior de cada

programa.

Por lo tanto esta investigacion es relevante porque permite establecer como en la
realidad de la universidad se vive y se dimensiona lo que ha sido elaborado como
una imposicion, una legitimacion de un discurso elaborado sobre lo que se “debe”

asumir como una educacion universitaria con calidad pero que también establece
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otro campo de accion para el profesional en Psicopedagogia, establecer desde la
gestién dinamicas frente a la dimension curricular y conceptos como competencia,

calidad en la educacion.

Otra de los principales argumentos para fundamentar la trascendencia de este
trabajo investigativo es porque brinda otros espacios académicos, sociales que le
permiten al Licenciado en Psicologia y Pedagogia poder fomentar un estudio
importante en la construccion curricular, en los lineamientos obligatorios para la
elaboracion de dichas pruebas, permite generar una posicién solida frente a uno
de los temas actuales en la educacion superior que es la evaluacion de
competencias, que ademas tiene una serie de implicaciones que no son conocidas

pero que afectan el funcionamiento de nuestra labor como futuros licenciados.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Al hacer un recorrido por los cambios y transformaciones de la escuela en

Colombia, se vislumbra que desde sus cimientos historicos la escolaridad ha
sido asumida como un acontecimiento histérico construido a partir de discursos
basados en la vigilancia, el control, la regulacién, que permiten comprender a la
educaciéon de forma exclusiva en un escenario escolarizado, lo cual legitima
ciertas dinamicas en las relaciones de poder y saber ,definidas desde el concepto
de lo propicio al momento de aprender o ensefiar, reconociendo asi que la
configuracion de cualquier institucion, establece una elaboracion estructurada de
seguimiento que determina el modo de ser, de actuar de la misma.(Martinez,
1990).

De acuerdo con la afirmacion anterior, reconociendo a la escuela como una
institucion que surgié en determinado momento historico, con unas condiciones
especificas, es importante establecer los nuevos factores que influyen en la
construccion escolar actual, por ello es indispensable conocer las politicas
educativas que estan incidiendo en la educacion formal y especificamente en el

tema de evaluacion de competencias en la educacion superior.

Desde este planteamiento, que llevado a la practica permite comprender a uno de
los mecanismos mas usados y reconocidos para la legitimacién del saber escolar
denominado como evaluacion, en este caso puntual PRUEBAS SABER PRO, el
cual permite comprender de determinada manera lo que acontece con los
procesos de aprendizaje en competencias a partir de unos resultados, lo cual
determina el funcionamiento actual de la educacion superior ,configurando asi el

modo de ser actual de la escuela en Colombia.

Teniendo en cuenta lo anterior, el establecimiento de este tipo de evaluaciones
para el control de la calidad en la educacion superior, no es mas que una
respuesta a los cambios impuestos desde el neoliberalismo, la importancia de la
formacion con base en competencias, que en la actualidad abarca a los
programas de pregrado, incluyendo los de formacién de docentes, por lo tanto
permite cuestionar el papel de la pedagogia en las construcciones que se han
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realizado a cerca de este tema , que suele ser asumido como un instrumento de
regulacion de resultados, que corresponden a un tipo de funcionalidad y eficacia
propicios a unas exigencias politicas, ya que a partir del afio 2009 no solo se
estipula a las Pruebas Saber Pro como un examen obligatorio para graduarse sino
también como un requisito tenido en cuenta por el Consejo Nacional de Educacion

Superior (CESU) para la acreditacion de cualquier programa de pregrado.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, a pesar de estas cuestiones y
planteamientos desde la funcionalidad pedagdgica de las pruebas saber pro aun
se sigue manteniendo el imaginario de que la escuela o instituciones de formacion
escolar no se transforman , que mantienen dindmicas de legitimacion propicias a
las politicas basadas en la oferta y demanda, lo cual permite cuestionar como se
realiza el andlisis, el seguimiento de estos instrumentos en la realidad académica ,
ya que persiste la construccion curricular desde procesos nulos de
autorregulacion, a partir de estas afirmaciones es que surge la inquietud por
trabajar esta temética, saber que sucede con la evaluacién de competencias en
Colombia, relacionandola con la calidad de los procesos de formacién de docentes

en dos programas de pregrado de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Para configurar mas el estudio de este tema fue imprescindible indagar sobre
como se ve la evaluacion en Colombia, después de ahondar los diferentes tipos
existentes, se escogid la de competencias, debido a que desde el afio 2000 se
define a las Pruebas Saber Pro como una evaluacibn de competencias, para
comprender si existe 0 no un impacto en las dinamicas internas de los programas
por los resultados obtenidos en las pruebas saber pro en cuestién de medicion en
calidad en los procesos de formacion, porque en la teoria hay una manera de
entenderlo pero en la practica se hace evidente la carencia de coherencia ,
debido a que al momento de evaluar en la actualidad se hace imprescindible
reconocer el contexto, el sujeto, la institucion y en esencia al

maestro.(Stenhouse,1995)

De acuerdo con lo expuesto en los parrafos anteriores y con el fin de

complementar la inquietud por reconocer que acontece con las pruebas saber pro
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en Colombia, pero con cierta significancia en la Universidad Pedagogica, ya que
es interesante que a pesar de llevar casi 10 afios implementandose, no se
conocen como los resultados de este examen de calidad hayan tenido algun tipo
de impacto en la configuracion de los programas de pregrado en la universidad,
debido a que esencialmente el encargado de la recepcion de los resultados es el
COAE, que posteriormente de recibirlos envia un informe explicando el
desempeiio de cada programa, con sugerencias a tener en cuenta para mejorar
desde la construccion curricular, pero no se establece como esas pruebas afectan
o no la formacion de los futuros profesionales en educacion, quienes saldran a
ensefiar, a reconocer esas dindmicas que enmarcan la construccion del saber

escolarizado y el que no lo es.

1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA
¢,COMO LAS PRUEBAS SABER PRO DURANTE LOS ANOS 2011-2012 HAN

INFLUIDO EN LA CONSTRUCCION DE LA CALIDAD EN PROCESOS DE
FORMACION EN LA LICENCIATURA DE PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA Y LA
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS DE LA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL?
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL
Conocer el analisis que se realiza de las pruebas saber pro entre los afios

2011-2012 al interior de dos programas de pregrado y como éste aporta en

la construccion de la calidad en procesos de formacion docente

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Reconocer como el ICFES esta elaborando las pruebas SABER PRO y bajo

qué parametros aplica y analiza los resultados de dichas pruebas.
Establecer cdmo el COAE, viabiliza los analisis de resultados con relacion a
los dos programas de pregrado elegidos.

Identificar la posicion de los estudiantes frente a la relevancia de las
pruebas Saber pro en la calidad de su formacion.

Relacionar los resultados de la pruebas SABER PRO con los procesos de
calidad en la formacion docente en los programas de pregrado elegidos
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3. MARCO REFERENCIAL
3.1 ANTECEDENTES
En el desarrollo de una investigacion es importante reconocer los estudios
realizados con anterioridad frente a la misma, por ello en el rastreo de esta
informacion se establecieron varios tipo de indagaciones interesantes y aplicables,
a partir de dimensiones contextuales como lo son el contexto local, las
desarrolladas desde Bogota, en la segunda dimension el contexto nacional, por

ualtimo las realizadas en la universidad Pedagogica Nacional.

De acuerdo con lo expuesto es importante especificar las categorias tenidas en
cuenta para realizar el rastreo correspondiente y asi configurar el estudio

investigativo a desarrollar, las cuales son:

e Evaluacién de competencias
e Calidad

e Formacién Docente

3.1.1 CONTEXTO LOCAL
En el rastreo realizado reconociendo como las categorias a tener en cuenta, la

primera investigacion es un estado de arte realizado por César Guzman Tovar,
Cesar Serna y David Hoyos quienes la titularon” Las Pruebas ECAES en
Colombia: Una evaluacion a la evaluacion”, es una indagacion elaborada en el afio
2011, aprobada en el 2012,en la cual los autores plantean un estudio realizado
desde los documentos, graficas encontradas en la Universidad Central en tres
programas de pregrado, Comunicacion social y Periodismo, Contaduria e

Ingenieria Industrial.

Esta investigacion se lleva a cabo entre los afios 2004-2009, donde se realizan
técnicas de rastreo documental, generan comparativos estadisticos entre la
evaluacion interna en la universidad y los resultados de las pruebas ECAES,
analizando ciertas categorias como desempefio académico y competencias, todo

basado en la construccion de lo humano, este estudio es importante para la
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indagacion a realizar debido a que permite comprender conceptos como
evaluacion externa e interna, da un panorama en relacidon con lo que acontece
dentro de ciertos programas de pregrado de dicha universidad con este examen

de estado.

Ademas en los resultados que encontraron al finalizar su investigacion, es que lo
caracteristico y propio de la formacion universitaria al tratar de ser medidas y
cuantificadas sin manejar un trasfondo cualitativo, hace que mucha informacion
importante, relevante se descontextualice, perdiendo el verdadero sentido que
deberian tener este tipo de pruebas como fin ultimo, esta conclusion también es
importante para el reconocimiento de las pruebas saber no como una imposiciéon

sino como un dialogo entre resultados y realidades.

Posteriormente de exponer la investigacion anterior, se decidié tener en cuenta
otro estudio realizado por Jorge Andrés Alvarado, Claudia Cruz y Maria del Pilar
Marquez, estudiantes de Maestria de la Universidad Pontificia Javeriana, el cual
fue una indagacion realizada en el afio 2005 titulada Vivencias Académicas de los
ECAES fue un ejercicio de corte exploratorio, cualitativo, en el cual se llevd a cabo
como metodologia la Etnografia, escogieron a las facultades de Salud e Ingenieria
para el desarrollo de la investigacion.

De acuerdo con lo descrito para la construccion tedrica decidieron retomar a
autores como Guillermo Bustamante y Diaz Barriga para la conceptualizacion,
realizaron un analisis acerca de como el ECAES al ser asumido desde la
perspectiva de la imposiciéon, obligatoriedad ha llegado a generar tal impacto en

las dinAmicas escolares en la formacion de los profesionales actuales.

En esta investigacion se resalta la importancia de concebir a la evaluacién no
como la nota del supervisor a su empleado sino como una construccién profunda
gue dinamice las posturas frente a las practicas docentes en la formacién
universitaria, genera una discusion contra lo difundido y aceptado desde el

concepto de calidad en la educacion, permite establecer como al interior de la
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Universidad Javeriana se visualiza a profundidad la politica educativa con relacion

a determinadas facultades.

Este estudio es una apuesta interesante para la investigacion que se desarrolla
puesto que permite realizar contrastes con las concepciones de los ECAES
halladas desde los estamentos legales y éstos como se van configurando con la
funcionalidad educativa de dicha universidad, ya que para la educacion superior
actual no es una verdad oculta bajo qué términos se esté concibiendo la calidad ni
como la evaluacion por competencias se hace presente en las dinamicas
escolares actuales, lo cual permite cuestionar¢, si este modelo descontextualizado
no se estara convirtiendo en una caja de pandora que en cualquier instante podra

liberar todos los manejos sinicos en la educacion superior de Colombia?

3.1.2 CONTEXTO NACIONAL
Con el objetivo de realizar una construccion clara y concreta de la presente

indagacion, la siguiente investigacion citada, fue realizada por Marly Celis, que fue
desarrollada en el afio 2010, titulada “cual es la brecha de la calidad educativa en
Colombia en la educacion basica y en la educacion superior” en la cual se busca
identificar cuales con las caracteristicas de esa brecha en la calidad de la
educacion, esto mediante los resultados de las pruebas saber y saber pro, a
través de la caracterizacion socioecondmica de los individuos que presentan

dichas pruebas,

Se considera importante dicha investigacion para este proceso de indagacion
porque ésta aporta herramientas aterrizadas al tema que desde la licenciatura en
Psicologia y Pedagogia se pretende investigar, ya que desarrolla temas como
calidad, aspecto que marca un espacio importante en la construccién del presente
documento, debido a que se toma como una categoria a trabajar, por otra parte la
investigacibn mencionada con anterioridad aporta otros aspectos importantes en
la construccion curricular que se puede establecer al interior de las facultades de
pregrado en las universidades a partir de los resultados de las pruebas saber pro
frente a los referentes legales actuales que la autora asumié para el desarrollo de

su trabajo.
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También vale la pena resaltar que al ser una investigacion esta contemplara una
metodologia a seguir que conllevé a la consecucion de una meta o resultado, lo
cual permite analizar si las herramientas y caminos asumidos en su momento
fueron los méas acordes para el desarrollo del objetivo, que tan flexibles se
mostraron en el momento de llevarlos a la practica y empezar a trabajar con éstos

de forma consensuada como un posible referente de accién investigativa.

3.1.3CONTEXTO UIVERSITARIO
Posteriormente de reconocer los anteriores contextos, se hace imprescindible

establecer los estudios realizados desde la Universidad Pedagdgica Nacional, se
retomd una investigacion realizada por Andrés Molano, estudiante de Licenciatura
en Quimica, quién titul6 su indagacién como “La evaluaciéon en el adecuado
desarrollo del procesos de formacion de docentes: Andlisis de los ECAES para

Licenciados en Quimica”, fue una investigacion realizada en el 2010.

A partir de lo mencionado cabe mencionar que fue una investigacién de corte
exploratorio, cualitativo, que usa la metodologia etnogréfica, tiene como principal
fin realizar una prueba piloto para licenciados en Quimica, ya que segun su
estudio pudo llegar a la conclusién que hay una gran discrepancia entre lo que se
concibe como formacion por competencias desde el ICFES y considera viable
adoptar un simulacro en el cual se reconocen as principales competencias que se

exige a desarrollar en dicha pruebas.

De acuerdo con lo descrito, el investigador logré desarrollar su prueba piloto,
teniendo como principal marco referencial las disposiciones legales establecidas
desde la legislacion colombiana, desarrolla un concepto de evaluacion a partir de
este rastreo, definida como “Catalizador de aprendizaje y competencias, como un
instrumento respetuoso de las diferencias y pluralidad en la promocién de la

equidad.”

Esta investigacién se retomoé puesto que fue realizada al interior de la Universidad

Pedagodgica, que de acuerdo con el rastreo realizado no se encontraron muchas
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indagaciones frente al tema, lo cual genera inquietud sobre qué se esta
investigando y como se esta llevando a cabo dicha indagacion, ademas no se
puede pretender deslegitimar un discurso cuando no se conoce, tampoco se
puede pretender desconocer una realidad educativa actual en las universidades ni
tampoco generar dindmicas de aprobacion absoluta sin una discusion critica,

analitica del tema.
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3.2 MARCO TEORICO

3.2.1 PRUEBAS SABER PRO: UNA EVALUACION DE COMPETENCIAS
DESDE LA PERSPECTIVA DE CALIDAD Y FORMACION PROFESIONAL
PARA FUTUROS LICENCIADOS

La educacion asumida como un hecho social, lleno de contrastes,
transformaciones y con retos diferentes cada dia, permite encontrar en el nicho
escolarizado una serie de dinamicas que enmarcan, construyen diversos modos
de asumir la escuela en nuestros dias, por lo tanto al ser catalogada la evaluacion
desde una mirada institucional, como su origen lo determina, permite confrontar lo
que desde los inicios de los tiempos ha sido una inquietud, una constante
pregunta frente al significado de la educacion en la formacion de los seres

humanos.

A partir de lo mencionado, para el desarrollo tedrico de la evaluacion por
competencias se retoma autores como Sergio Tobdn, que de acuerdo con su
construccion tedrica dimensiona el concepto de competencias en un primer
momento, posteriormente lo relaciona con la evaluacion, de acuerdo con la linea
argumentativa de este autor, él explica que la nocidbn de competencia se
establecio en la educacién a partir del discurso de aseguramiento de la calidad, lo
cual fundamenta la importancia de hallar el origen teérico de un concepto que en
la actualidad se plantea bajo légicas descontextualizadas en nuestro pais, por lo
tanto las define como “Procesos complejos de desempeno de idoneidad en un
determinado contexto” (Tobdn,2006; p.44).

Teniendo en cuenta lo expuesto, la competencia se asume como un concepto
polisémico, con multiples construcciones disciplinares, que su establecimiento en
la educacion superior en Colombia se estipula desde los nexos disciplinares que
se pretenden enfatizar en los documentos legales con la definicion de
competencias sustraidas de campos disciplinares como la Linglistica,
psicolinguistica y la psicologia cultural, tal como lo concibe el autor es un intento

por darle sentido a las competencias en la formacion profesional.
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De acuerdo con lo expuesto a partir de la teoria de Chomsky, que en 1965
desarrolla “La gramatica generativa transformacional”, establece la dimension de
competencia linguistica desde la disciplina de la linguistica, que surge como una
critica a la perspectiva memoristica del lenguaje, a partir de esto propone que
todas las personas estan en capacidad de aprender la lengua materna, de hablarla
y perfeccionarla de acuerdo con los espacios en que interactten, todo esto con el
fin de llegar a hacerse entender.(Tobo6n,2006; p.51)

Retomando lo anterior, la teoria de Chomsky se relaciona con conceptos como
potencia y acto, propuestos por Aristoteles, en el cual la potencia, es la posibilidad
de actuar, mientras que el acto es la actuacion como tal, lo cual significa en
términos metaféricos de este fildsofo que un nifio es en potencia un hombre y en
acto es un nifio, lo que permite comprender la dimension de la potencia desde la
|6gica de un poder llegar a ser dentro de las posibilidades y al acto como lo que ya

se es y se hace.

Por tanto Chomsky establece que la competencia linguistica se cobija en términos
de condiciones ideales, ya que la exigencia del conocimiento es que sea perfecto
tanto para el hablante como el oyente, ya que bajo estas l6gicas de comprension
el sentido de las reglas de la gramatica enmarcan el funcionamiento del lenguaje,
segun lo mencionado este autor definié el objeto de estudio de la ciencia
linglistica, por lo tanto no se ocupd como tal de la educacion, ya que no es una
teoria del aprendizaje ni de saber hacer tal como lo cita los lineamientos
disciplinares que pretende focalizar la politica de aseguramiento de la calidad
desde esa disciplina.

Este recorrido disciplinar por el cual el autor nos permite realizar un
reconocimiento de como las competencias tuvieron cabida en la educacion
superior, es imprescindible reconocer la competencia comunicativa de Hymes,
quién la define como:” el conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo-
linglisticos, sociolinguisticos, estratégicos y discursivos-que el hablante, escritor,
lector debera poner en juego para producir o comprender discursos adecuados a

la situacion y al contexto de comunicacién y al grado de formalizaciéon requerida”
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(Hymes, 1995; p.15; Tobodn, 2006; p.53.), por lo tanto lo que Hymes propone con
esta definicion es establecer una evaluaciéon de lo que se va a hablar, como se
hara, que callar pero todo sostenido en la linguistica, como objetivo primordial la
busqueda de comunicacion, entendimiento, donde la significacion depende de

cada situacion.

Por tanto, bajo la linea argumentativa del autor es buscar como el Icfes pretende
articular a la competencia comunicativa de Hymes e inclusive la de Chomsky con
las que ellos estan evaluando en las pruebas Saber Pro determinada como la
comunicacién en Lengua materna y en otra Lengua Internacional, basandose en
que el autor que definié la competencia comunicativa lo hizo teniendo en cuenta el
contexto y la afectacion del mismo, aludiendo a la definicion fundamental de ese

concepto que es “Saber hacer en contexto”.

Posteriormente de describir brevemente en que consistian los aportes
disciplinares retomados por el Icfes para su elaboracion tedrica de competencias,
otra disciplina es la de Psicologia cultural a partir de los aportes de Bruner y
Vygotsky , quienes retomaron la importancia de la cultura en la formacion de los
sujetos, como algo imperativo para la construccién individual y social, el tltimo de
estos autores consideraba importante la zona de desarrollo proximo, que se
definia entre lo que el nifio puede adquirir solo pero que para ciertos aprendizajes
necesitaba la ayuda de un adulto para construir determinados conocimientos,

retomando asi la incidencia de la cultura en los aprendizajes.

Bajo esta logica tendria sentido el saber hacer en contexto con lo propuesto, ya
que a partir del 2009 las competencias ciudadanas fueron estipuladas en las
Pruebas Saber Pro en busqueda de esa relacion con el entorno, las
construcciones sociales y las posibles afectaciones a la realidad inmediata,
ciudadano de derechos y de deberes, por tanto cabe aclarar que desde esta

disciplina no se pretendié la construccién de un concepto de competencia en la
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educacién sino una teoria que aportara otra vision de los procesos del
aprendizaje.

Después del reconocimiento disciplinar desde el cual se establecié en un primer
momento el concepto de competencia en la teoria de aseguramiento de la calidad
en la educacion superior, se establece una relacion con los documentos oficiales
a partir del autor Sergio Tobon, que realiza un analisis exhaustivo de como se
presentan diferentes concepciones sobre el mismo tema.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto, se puede establecer que al sumergirse
en las diferentes politicas que regulan la educacién superior, se apunta al campo
de la calidad, donde se encuentran multiples contradicciones en la definicion , por
lo tanto es interesante traer a colacion los diferentes usos que se le da a ese
término, principalmente denominado con relacion a la funcionalidad que ha tenido
en la legislacion, ya que en diferentes instancias las definen como una capacidad,
como reconocimiento de legalidad, como la calidad de una institucion, la
competencia como funcion, como rivalidad empresarial, como un requisito para
desempefiar un cargo, como funciones laborales, como idoneidad, como

competicion entre personas.

A partir de lo descrito con anterioridad de las incoherencias halladas en los
diferentes decretos, leyes, articulos permite comprender como las falencias
conceptuales que se establecen desde el discurso de la calidad que es otro de los
conceptos problematicos en definirse, son el reflejo de una carente construccion
disciplinar propia al tema de las competencias en Colombia, como se ha teorizado
con relaciéon a discursos mercantilistas y con funciones de la productividad, la
nocion propia de evaluacion, de formacién queda supeditada a las funciones

mismas del sistema.

Otra de las problematicas con relacion a la falta de construccion disciplinar frente
al tema, es que este concepto se ha asumido como algo innato, propio de la
educacién superior, negando las complejidades del mismo en la formacién de
profesionales, en el caso de esta investigacion frente a la formacion de

licenciados, esto dado desde la academia; mientras que en el &mbito politico se
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asume como una propuesta novedosa, con cambios que se han convertido en la

Ultima moda en la educacion actual.

Posteriormente de describir el concepto de competencia, su desarrollo disciplinar a
partir de la postura que asumen los documentos oficiales, las incoherencias
establecidas desde el abordaje del autor, se retoma la definicién de evaluacién de
competencias, de una investigacion que realiz6 Sergio Tobdén en el afio 2011,
quién la defini6 como “Un proceso por medio del cual se determina como es el
desempeiio de las personas en situaciones problema, aplicando diferentes
saberes (ser, hacer y conocer) para lo cual se emplean aprendizajes esperados

(criterios) y evidencias” (p.9).

A partir de lo descrito se asume a la evaluacion como eje transversal en todos los
procesos de formacion educativa, planteando una posicién propositiva frente a las
incoherencias conceptuales que encontrd, ya que al asumir la legitimacion del
discurso de las competencias en la educacion, el trabajo de los académicos, de
las personas comprometidas con investigar sobre el tema, permiten llegar a

conclusiones como el abordaje tedrico-disciplinar puede hacer la diferencias.

Por tanto no se trata de contribuir a la consolidacion de un discurso sino de
replantear como evidenciarlo en dmbitos de formacién, que exige una nueva
construccion tetrica porque lo planteado en los cimientos legales no cobija las
necesidades de un pais con problematicas de violencia, de constantes conflictos
de convivencia, con situaciones que desafian el sentido de la docencia en la

realidad colombiana.

Otro aspecto importante a analizar en la construccién del concepto de evaluacion
de competencias en la educacién, es que este discurso se ha legitimado en la
perspectiva de la competitividad, pero lo que se pretende a través de este trabajo
al retomar a Tobon, es explicar que la concepcion de competente o no también se
visualiza desde la formacion de contenidos, entonces ¢Por qué el discurso de

competencias se critica pero al mismo tiempo se usa?
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A partir de lo que se pretende exponer es cimentar la propuesta evaluativa de
competencias teniendo en cuenta los retos actuales y futuros del contexto, es
importante que los analisis de los resultados no solo sean desde el corte
cuantitativo sino que establezcan una relacion con lo cualitativo, ya que no se
estan evaluando productos de una fabrica sino seres humanos, con historias,
miedos, circunstancias; ademas de lo descrito es importante establecer que las
pruebas en si mismas ¢ Cual es el sentido de su elaboracién y aplicacién en la
educacion superior?, esa deberia ser la pregunta principal porque es importante

retomar, que lo que da significado a la evaluacién son los propésitos.

3.2.1.1 LAS PRUEBAS SABER PRO EN LA EDUCACION SUPERIOR PARA
LA FORMACION DE LICENCIADOS

Las pruebas Saber Pro es una evaluacion de competencias que se basa en

elementos interpretativos, argumentativos y propositivos, que reconoce seis

competencias definidas como profesionales, las cuales son:

e Saber qué es, cOmo se procesa y para qué el énfasis en una licenciatura
e Saber ensefiar los saberes especificos del area

e Saber organizar y dirigir ambientes de aprendizajes

e Saber evaluar procesos evaluar

e Saber proponer, desarrollar y evaluar proyectos educativos

e Saber articular la practica pedagdgica a los contextos

Es importante aclarar que en el recorrido analitico de revision de las Pruebas
Saber Pro para el énfasis en formacion de licenciados, se evidencia una clara
confusién entre conceptos como conocimientos, capacidades y competencias,
evidenciados en la definicién de los propdésitos no hay claridad si el objeto son los
conocimientos o competencias: “ Los Examenes de estado de calidad de la
Educacion Superior en la carrera de formacion de Licenciados tiene como
propésito comprobar niveles minimos, esenciales y comunes de conocimiento

sobre los fundamentos pedagoégicos de las diferentes areas y competencias de
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formacion, de acuerdo con los programas existentes en el
pais”’(ICFES,2003h,p.45)

Otra de las concepciones tenidas en cuenta para la evaluacion de competencias
en la establecida por Valderrama, quién la defini6 “en cuanto a los procesos
técnicos de las pruebas empleadas para evaluar la educacion y a los
procedimientos seguidos para su desarrollo, los adoptados en 1968 se

mantuvieron casi iguales hasta el afio 2000 para los examenes de estado”.

De acuerdo con lo anterior que preocupante es estimar que la re estructuracion de
las preguntas se deberian realizar durante y después de cada aplicacion, con el fin
de re significar la evaluacibn de competencias con relacion a la formacién de
futuros profesionales, por lo tanto la urgencia de una nuevo paradigma cimentado
en investigacion, construccion propia de nuestro pais y para nuestro pais se hace

evidente.
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3.2.2 LA EVALUACION DE COMPETENCIAS EN LA EDUCACION SUPERIOR:
UNA REALIDAD POLITICA

“En la educacion lo que necesitamos
no son técnicos 0  misiones
extranjeras, sino hombres que quieran
educar y quieran educarse a si
mismos, pensar a la educaciéon y lo que

hacen” (Zuleta, E.)

3.2.2.1 CULTURA DE LA EVALUACION EN LA EDUCACION SUPERIOR
Historicamente desde que la educacion ha sido enmarcada en lbégicas de

escolarizacion, de institucionalizacion uno de los conceptos reconocidos como el
abanderado para encaminar el funcionamiento adecuado o preciso de dicho
espacio es la evaluacién, que desde sus primeros pasos en las aulas colombianas
ha permitido descubrir su funcionalidad a partir de representar un ideal de
educacioén, de formacion sustentado en la construccién politica, social, econdmica
de un pais encargado de responder a unas demandas internacionales, a unas
necesidades que dependen mas alla de los intereses de una realidad social sino
que se cimentan en discursos de autoridad y vigilancia, por lo tanto es importante
establecer que no puede asumirse como algo natural, innato sino como una
construccion impuesta desde parametros definidos bajo el espectro de equidad,

igualdad, desarrollo.

A partir de lo expuesto es importante establecer coémo funciona La educacion
superior en Colombia actualmente a partir del concepto de evaluacién que se ha
sido abocada desde la formacién por competencias, que histéricamente tuvo su
auge a finales de la década de los 90, ya que los discursos politicos, econémicos
interactuaban con la implementacién del neoliberalismo a nivel mundial y con ello
la progresiva reforma a la educacion universitaria se hizo evidente a través de los
acuerdos internacionales sobre el mejoramiento de la calidad en ese nivel de
formacion. (Tobon, 2006)
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De acuerdo con lo mencionado, es necesario reconocer bajo qué medidas
legislativas se fue incorporando el discurso de las competencias en el marco de la
educacion superior en Colombia, se inici6 en primera instancia con el
establecimiento de indicadores de logros (MEN,1996) y de lineamientos
curriculares para la educacion basica y media (MEN, 1998), posteriormente la
implementacion del programa de evaluacion masiva por competencias bésicas fue
una de las principales formas de conviccion para el abordaje de calidad en la

educacion (Jurado,2001).

Otro aspecto a tener en cuenta en el desarrollo de dicha implementaciéon fue la
investigacion que se emprendi6 para la reconcepcion del Examen para el ingreso
a la Educacion Superior (EEIES), en el cual la trascendencia de las competencias
enmarco la transformacion de las pruebas, que de manera explicita establece la
importancia de la articulacién entre el sistema educativo con el sector productivo,
teniendo como referente principal la empleabilidad relacionada con el desarrollo
del pais, como objetivos centrales para la elaboracion de los programas de
pregrado y posgrado.(SED, 1998)

Es interesante reconocer el desarrollo del proceso de evaluacion y certificacion de
competencias laborales por parte del Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), lo
cual motiva de manera particular a la educacion superior a pensar en qué
competencias debe formar en los egresados para que sean competitivos en su
medio, lo cual facilita la articulacion de la educacion universitaria con el contexto
empresarial, en busqueda de la internalizacién de la economia actual. (Tobdn,
2006)

De acuerdo con los antecedentes expuestos desde la reforma a la educacion
superior en busqueda de responder a las exigencias internacionales, reconociendo
a la evaluacion como un instrumento encaminado a fortalecer dinamicas politicas
estructuradas en las competencias, definidas éstas como el saber hacer en
contexto, que aplicadas al saber profesional se relaciona con la vinculacién laboral

en pro del desarrollo de la economia del pais.
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3.2.2.2 LA EVALUACION DE COMPETENCIAS: UNA MIRADA
INTERNACIONAL
Inicialmente a partir del concepto de evaluacion, el cual se fundamenta en las

l6gicas de la produccion econdémica y reproduccion politica, se tienen en cuenta
los referentes avalados desde el marco internacional como los reglamentarios
para el funcionamiento de cualquier sistema evaluativo que desee ser beneficiario
de sus ofertas econdmicas, por lo tanto se pretende reconocer la incidencia que

éstos tienen en la construccion de la educacion superior en Colombia.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, los organismos internacionales que
por excelencia han tenido alguna relevancia en temas politicos internos que
afectan a la educacién superior, han sido entre tantos el Banco Mundial, el Banco
Interamericano de Desarrollo (BID), la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo econémico (OCDE) y El Programa de Promocion de la Reforma
Educativa en América Latina y el Caribe (PREAL).

Desde el Banco Mundial, que forma parte de las Naciones Unidas, se conoce
como un organismo prestamista de ayuda financiera y técnica para los paises en
desarrollo, su principal funcion es hacer préstamos a un interés moderado, apoyar
los procesos de avance financiero; histéricamente surgié en el afio 1944, después
de la Il Guerra Mundial, como respuesta a la crisis de la posguerra, este ente se
encuentra constituido por 186 paises miembros, los cuales divide en paises

desarrollados y paises prestarios.

De acuerdo con la contextualizacion del concepto Banco Mundial, se reconoce
gue en su estructura hay diferentes estamentos, entre los cuales estan el BIRF
(Banco Internacional de reconstruccion y fomento),la AlF(Asociacion interna de
fomento),la CFI (Corporacion Financiera Internacional), el OMGI(Organismo
multilateral de Garantia de Inversiones) y el CIADI ( Centro internacional de
Arreglo de diferencias Relativas a Inversiones), de éstos los que mas tienen algun

tipo de relacion directa con Colombia es el BIRF y la AlF.

35



A partir de esta breve explicacion, lo que se pretende aclarar es que la deuda
externa que se ha adquirido con este organismo asciende a 73.456 millones de
dolares, cifra revelada por el Banco de la Republica en el 2012, por lo tanto lo
interesante de este ejercicio es comprender que hay detras de esta deuda, ya que
hay una serie de condiciones y requisitos que Colombia tiene que cumplir, como
ya fue beneficiado con un préstamo eso implica que las politicas disefiadas desde
este organismo, el cuél fundamente su funcionamiento desde la tecnologizacion,
desde el educar para el trabajo y la produccioén, tiene injerencia en la consecucion

de las politicas internas colombianas.

En busqueda del desarrollo de las ideas anteriores, se plantea que desde la
educacion, se procure optimizar el PIB desde las logicas de las competencias, por
eso se ha adaptado que escolarizar sea para el “saber hacer’ sin mediaciones de
una formacion preocupada por la capacidad de analizar y pensar, por lo tanto esto
se ha visto reflejado en las multiples dinamicas relacionadas con fortalecer a los
tecndlogos, técnicos, inclusive desde la educacion media que se plantea en los
colegios se evidencia esta preocupacion tal cual lo afirma en Al tablero, Margarita
Pefia, quién retoma estudios realizados desde Estados Unidos en materia de lo

gue buscan los empleadores en su futuro personal

Teniendo en cuenta la linea de argumentacion sugerida en los parrafos iniciales,
después de explicar el papel del Banco Mundial en la educacion, se considera
pertinente retomar al BID (Banco Interamericano de Desarrollo),definida como una
organizacioén financiera internacional quién se encuentra mas encaminada hacia la
construccion de proyectos en América Latina y el caribe, el cuél gestiona los
préstamos para la inversion en casos especificos, sobre todo en la preparacion de

programas educativos que apunten a la formacion para el trabajo.

A partir del reconocimiento de las funciones que desempefia el BID (Banco
Interamericano desarrollo) con relacion a la educacion, se establece como desde
las dindmicas evaluativas se pretende la formacion para el trabajo constituida bajo
la premisa que entre mas competencias laborales se desarrollen mas optima y de

calidad es la educacioén formal, por lo tanto genera cuestionamientos frente a estas
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exigencias a los paises en via de desarrollo ya que su formacién debe gestarse
por y para el trabajo, apoyando mas programas de pregrado con énfasis

competitivo.

De acuerdo con la linea argumentativa que sustenta este analisis, se indaga
acerca del papel que establece la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo
econdmico(OCDE), tuvo su origen en el afio 1961, agrupa a 34 paises miembros,
teniendo por misiobn promover politicas que mejoren el bienestar econémico y
social de los paises en el mundo, su principal funcién es ofrecer un espacio de
didlogo como forma de busqueda de soluciones a problemas comunes, trabaja
para entender qué es lo que conduce al cambio econdmico, social, ambiental,
midiendo la productividad con los flujos globales del comercio e inversién, lo cual
le permite comparar datos para realizar pronésticos de tendencia y estdndares
internacionales dentro de un amplio rango de temas de politicas publicas. (Tobdn,
2006)

Teniendo en cuenta la significancia de esta organizacion para el monitoreo
funcional de las condiciones sociales, politicas pero sobre todo econdémicas, ya
que realiza un examen exhaustivo sobre los indices de pobreza, el Producto
Interno Bruto (PIB) que aportan las entidades privadas mas que las publicas,
ademas es indispensable que clase de concepto establecen como pobreza, ya
gue de acuerdo con las disposiciones establecidas ser pobre actualmente es no
poseer vivienda propia, no tener una asignacion salarial que supere los dos
sueldos minimos en moneda colombiana y la falta de desempefio de pruebas
estandarizadas internacionales como las PISA, ya que ellos son los encargados

del andlisis correspondiente.

A partir de este breve andlisis frente a lo que se dimensiona como indicadores de
subdesarrollo, de alli surgen las pretensiones de como optimizar la educacion con
miras a estas exigencias, ya que se supondria que un técnico, tecnologo,
profesional que se hallan enmarcados bajo el umbral de educaciéon superior,
tendrian mayor accesibilidad a un empleo que les provea todos los ideales del
sueiio neoliberal, en esta medida como las PRUEBAS SABER PRO se han
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convertido en una forma de asumir para que estan hechos nuestros jovenes y en
el caso puntual de la Universidad Pedagdgica Nacional con la perspectiva de que
clase de maestros se estan formando para “ensefiar” a los ciudadanos actuales,
con las premisa de que clase de futuro se forjan, si aportaran al desarrollo de su
pais o simplemente Colombia no califica como un Pais de calidad ante el mundo

actual.

En blasqueda de complementar el desarrollo de las ideas anteriores, se hace
indispensable reconocer al Programa de Promocion de la Reforma Educativa en
América Latina y el Caribe (PREAL), creado en 1995, es una red hemisférica de
organizaciones publicas o privadas, interesadas en contribuir al mejoramiento de
la calidad de la educacion mediante la promocion de debates sobre temas de
politica educacional relacionada con la reforma educativa, promoviendo la
identificacion, difusibn de buenas practicas bajo el monitoreo de progreso

educativo en los paises de la region.

El PREAL funciona bajo el amparo institucional del Dialogo Interamericano, con
sede en Washington, D.C y la corporacién de investigadores para el desarrollo,
promueve la participacién de los actores sociales en el desarrollo, buscando
acuerdos nacionales para mejorar la calidad, equidad y eficacia de los sistemas de
educacién a través de evaluaciones de aprendizajes externa que miden las

competencias a desarrollar actualmente.

Desde la perspectiva internacional el concepto de competencia se define como
“‘Una compleja estructura de atributos necesarios para el desempefio de
situaciones especificas, que combinan aspectos tales como actitudes, valores,
conocimientos y habilidades” (Tobon,2006; p.47), por lo tanto las definiciones
desde Colombia no se vincula directamente con la desarrollada en el ambito
extranjero, por lo tanto como se visualiza el sentido de la educacion en Colombia,
porque hay esa afan por aplicar concepciones de afuera si ni siquiera se realiza el

trabajo de manera consciente, de manera contextualizada.
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A partir de lo expuesto se explica brevemente en qué consisten las pruebas
estandarizadas, que es un concepto retomado desde el marco internacional, se
define como un instrumento estandarizado, en el cual se realiza un seguimiento al
desemperio de los individuos con relacion a un conocimiento de orden general y
otro especifico, son pruebas de selecciéon multiple, con preguntas estructuradas

que dependiendo el fin Ultimo de las mismas se realiza el andlisis correspondiente.

Entre las pruebas estandarizadas, se encuentra TERCE 2013, Colombia esta
participando en el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo, este estudio
es coordinado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad
Educativa (LLECE) de la Oficina Regional de Educacion para América Latina y el
Caribe (OREALC / UNESCO), con sede en Santiago de Chile, y se realiza por
encargo de los ministros de educacion de la regién. Su propésito es dar
continuidad al primer y segundo estudios (PERCE y SERCE) en los cuales

Colombia también participo.

Otra de las pruebas estandarizadas es la CIVED, el estudio es de Educacion
civica es una iniciativa de la IEA (Asociacion Internacional para la Evaluacion de
Logros Educativos, por su sigla en inglés), los temas abordados en CIVED fueron
democracia, identidad nacional, cohesion y diversidad social, se evaluaron los
conocimientos, habilidades, conceptos, actitudes y acciones y se aplicaron

instrumentos para estudiantes, profesores y escuelas.

Otro estudio Internacional asumido como prueba estandarizada, es el de
Educacién Civica y Ciudadania (ICCS, por su sigla en inglés) tiene como propésito
conocer qué tan bien preparados estan los jovenes para asumir su rol como
ciudadanos en una sociedad moderna, en la que los cambios ocurren con mucha

rapidez.

Una de las pruebas mas conocida en Colombia son las PISA (Programa
Internacional de Evaluacién de Estudiantes, por su sigla en inglés) es un estudio
internacional comparativo de evaluacion educativa liderado por la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico), que tiene como
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propésito principal evaluar en qué medida los jévenes de 15 afios de edad han
adquirido los conocimientos y habilidades esenciales para su participacion en la
sociedad, a fin de identificar elementos que contribuyan al desarrollo de
competencias y sea posible establecer didlogos sobre los aspectos que debe

atender la politica educativa de los paises.

Es una de las pruebas mas importantes es el Estudio Internacional de Tendencias
en Mateméticas y Ciencias (TIMSS, por su sigla en inglés) evalla a estudiantes de
cuarto y octavo grados. Tiene como proposito proveer informacién para mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas y las ciencias,
fundamentales para desarrollar competencias relacionadas con la solucién de

problemas y el razonamiento riguroso y critico.

Ademas, TIMSS recoge informacion complementaria para establecer cuales son
los principales factores que inciden en los resultados de los estudiantes, lo que
incluye aspectos de la implementacion de los curriculos en estas areas, para
identificar buenas practicas que aporten al mejoramiento de los sistemas

educativos.

Es importante aclarar que las Pruebas SABER PRO, son definidas como una
evaluacion de competencias, bajo la dimension de que lo que esta midiendo,
evaluando son las competencias de los futuros profesionales en este caso de los
futuros Licenciados y también se define como una prueba estandarizada por el
tipo de preguntas que usa, la forma de calificarla y por supuesto por el analisis de

los resultados.
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3.2.3 BREVE RECORRIDO HISTORICO: EVALUACION COMO INSTRUMENTO,
PROCESO Y COMPETENCIAS
“Hay cierta conexion entre el nuevo

sujeto, requerido por nuevas
condiciones econOmicas, Yy ciertas
palabras y discursos que llegan
después a la educacién: Autonomia,
proyecto, eficacia, eficiencia,
responsabilidad, creatividad”

(Bustamante, G)

Después del breve recorrido por ciertas bases legales que cimentan, definen a las
pruebas Saber Pro como una realidad en el contexto educativo universitario, se
hace indispensable conocer como en la historia de la evaluacién se encuentran
varios modelos o enfoques hasta llegar al modelo de educacién para el trabajo,
que se caracterizan por articular sistémicamente los niveles ontoldgico,
relacionado con la naturaleza de la evaluacion, el epistemoldgico, que se refiere a
la relacién del evaluador con la evaluacion y el metodoldgico, el cual implica la
forma de evaluar, es decir, los instrumentos a utilizar.( Stufflebeam vy
Shinkfield,1995)

En la realidad educativa, usualmente se confunden los modelos de evaluacién, ya
gue consideran que con el hecho de medir resultados o emplear instrumentos de
medicion ya se da por terminado el proceso evaluativo, pero asi como se asume
esta posicion para evaluar, también se encuentra una clara preocupacion por la
articulacion de los modelos anteriormente escritos, que en algunos autores de

acuerdo con sus preferencias retoman aspectos claves de cada modelo.

Por lo tanto de acuerdo con lo descrito, en todos los modelos histéricamente
desarrollados es una regla del evaluador relacionar la coherencia entre los
propésitos de la evaluacion y la forma en que va a evaluar, ya que para ello se han
establecido los objetivos de la evaluacion, que son los encargados de dar cuenta

de la relacién entre las dimensiones del proceso evaluativo, por lo tanto cabe
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mencionar como la dimensién discursiva establece el uso de la evaluacion, bajo

que parametros se establece, se aplica y funciona en el sistema educativo.

Teniendo en cuenta lo explicado, se retoma a Stufflebeam y Shinkfield en 1995,
que agrupan los modelos de evaluacion a partir de categorias, por ejemplo las que
comparten légicas o acciones frente a ésta como la seudo evaluacion, la cuasi
evaluacion, la denominada verdadera evaluacion de orden atomista, es decir se
miden, describen resultados y caracteristicas frente al objeto evaluado en un
paradigma positivista y por ultimo plantean la evaluacion holistica o sistémica que
atafie a la comprension del individuo de manera integral, idiosincratica y
contextual; reconociéndola como un proceso que debe valorar las trasformaciones

ocurridas

Relacionando lo argumentado con anterioridad desde la perspectiva de otros
autores, Guba y Lincoln hacen referencia a las generaciones por la que la
evaluacion ha transitado, aclarando que aun hoy se mantienen algunas légicas
evaluativas, que han sido reevaluadas, pero que han predominado en los
curriculos de formacion docente. En éste sentido se encuentran coincidencias
interesantes en cada generacion y los denominados periodos, por ejemplo la
primera generacion con el periodo pre Tyleriano caracterizado por la Medicion del
Comportamiento (1870), la segunda generacion con el periodo Tyleriano
caracterizado por la Descripcion de resultados, caracteristicas en la que se
propone la evaluacién por Objetivos (1930), la tercera generacion hace alusion a
procesos evaluativos correspondientes a la transmisién de contenidos Yy
memorizacién (1989) y la cuarta generacién es la relacionada con la formacion
para el trabajo, la evaluacién de competencias, donde con el advenimiento del

nuevo capitalismo ha impuesto nuevas légicas en la educaciéon (1995).

De acuerdo con lo descrito, analizando estos dos puntos de generaciones en
contraposicion a la funcion de la evaluacion que inicialmente se definio, resalta el
papel de ésta, que se supone que cuando es bien encaminado como guia y
facilitadora del aprendizaje del estudiante, incorporando las necesidades

particulares de él, de su contexto, su realidad escolar, etc.;
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Teniendo en cuenta lo expuesto, permite establecer que los objetivos de evaluar,
“‘deben ir” mas alla de si se cumple 0 no con lo esperado sino que se reconoce la
labor del docente por estar en contactos mas cercanos con las familias de sus
estudiantes, por dar cuenta de los avances y aspectos mas significativos del
proceso vivido por el sujeto y muestra también la flexibilidad y apertura del
docente al no asumir como verdad Gnica un solo instrumento a la hora de evaluar,
es decir, la importancia de no “dogmatizar ciertos instrumentos de evaluacion”, ya
que dada la complejidad del proceso de aprendizaje humano, el cual requiere
emplear varios instrumentos, estrategias, en relacion con los propoésitos de la
formacién con calidad y asi abordar las diferentes dimensiones para poder

denominarla como “evaluacion integral”.

3.2.3.1 PRUEBAS SABER PRO COMO EVALUACION DE COMPETENCIAS
De acuerdo con lo analizado previamente, es importante comprender el concepto

de evaluacién por competencias que se asume desde la postura tedrica de Sergio
Tobon, que inicialmente en el 1995 el concepto de competencias con relacion a la
evaluacion de aprendizajes en pruebas masivas fue tenido en cuenta por los
investigadores del ICFES, como parte fundamental de la politica educativa dentro

del proyecto “Reconceptualizacion de los Examenes de Estado”. (Tobon, P. 42)

Posteriormente cuando la politica educativa asumié a la calidad como un concepto
propicio en la educacion superior, en el afio 2000 se retoman los examenes como
una evidencia sustancial de los aportes de las competencias para mejorar la
evaluacion, por lo tanto el enfoque de eficacia y saber hacer se establecen como
claves en el desarrollo del ecaes actualmente PRUEBAS SABER PRO.

A partir de lo descrito se asume a las pruebas saber pro como una evaluacion por
competencias, que desde el MEN(2002) se define como competencias a algo
subyacente en una persona causalmente relacionada en su desempefio y
actuacion exitosa en un puesto de trabajo, a partir de alli se cit6 a la fuente oficial
principal, ICFES , quién fue designado desde el Ministerio de Educacion como el
ente de regulacién en la aplicacion de examenes o pruebas para el control de la

calidad en la educacion, a partir del 2003 se empezaron la aplicacién de las
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pruebas saber pro pero con otro nombre Ecaes, que en su momento no eran
obligatorias para graduarse de pregrado, pero con una nueva normatividad
aprobada por la ley 1324 del 2009 se inicio un proceso de un proceso de estudio y
evaluacion de las competencias a evaluar, del como se estd aplicando y la

funcionalidad de dichos resultados.

Con lo expuesto anteriormente, se puede definir a la pruebas saber pro, como un
instrumento estandarizado y evaluacion por competencias para el seguimiento de
la calidad de la educacion superior, éste forma parte de una serie de mecanismos
de control para regular la educacion en Colombia, con el MEN se definieron unos
lineamientos para la aplicacion de dicha prueba, los cuales establecen desde el
concepto de competencia los niveles a desarrollar por los estudiantes en cualquier
programa de formacion, con el fin de especificar que estas pruebas tienen
modulos que evallan pruebas genéricas y otros que se encargan mas de pruebas

especificas acordes al pregrado.(lcfes,2009)

Histéricamente esta prueba ha sido aplicada desde el 2002, con un grupo piloto de
ciertos programas, los cuales fueron Ingenieria Mecanica, Derecho y Medicina, a
partir de esta prueba inicial se detectaron fortalezas y debilidades para las futuros
examenes a aplicar, al siguiente afio el ICFES convocé a toda la comunidad
académica Universitaria con el fin de dialogar la construccion de las nueva prueba,
con el fin de abarcar mas areas de conocimiento, entre ellas: Las ciencias de

salud, arquitectura, urbanismo, ciencias sociales y humanas.

De acuerdo con lo explicito desde la connotacion historica, es importante explicar
que el cambio de nombre de las pruebas fue porque ECAES significaba examen
de calidad de la educacién superior, pero en realidad lo que ésta estaba
evaluando eran las competencias, asi que decidieron cambiar el nombre a
Pruebas Saber Pro porque habria una mayor cobertura para las diferentes areas
de la competencia y se responderia a preguntas relacionadas con un analisis de la

calidad desde otra perspectiva
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Teniendo en cuenta lo descrito, con el transcurso del tiempo, en el afio 2009, se
desarroll6 un marco normativo actualizado para este tipo de pruebas, dentro del
cual estan el Decreto 4216 del 30 de octubre de 2009, (Por el cual se modifica el
Decreto 3963 de 2009), el cual se reglamenta el Examen de Estado de Calidad de
la Educacion Superior, otra es la ley 1324 del 13 de julio del 2009, en la cual se
fijan parametros y criterios para organizar el sistema de evaluacion de resultados
de la calidad en la educacion, dictando normas para el fomento de una cultura en
la evaluacion, procurando facilitar la inspeccién y vigilancia del estado,

transformandose el ICFES.

Posteriormente de la descripcidn historica y legal que legitima el funcionamiento
de las pruebas Saber Pro con relacion a la medicion de la educacion superior, se
hace imprescindible reconocer en que consiste esta prueba, cuales son las
competencias que se estan teniendo en cuenta como ejes transversales para la
consecucién de la misma, asi que a continuacion, retomando la informacién
recolectada desde la pagina web del Icfes, se expone la estructura de dicha
prueba que se divide en competencias genéricas y competencias especificas.

COMPETENCIAS GENERICAS

Las competencias genéricas son las que se consideran como las que toda
persona que de forma independiente de su formacién profesional deberia
desarrollar, inclusive independientemente de su contexto o realidad social, lo cual
establece una preparacion para la insercion al mundo laboral y para las exigencias

actuales del sistema productivo.

De acuerdo con lo expuesto en el afio 2009 se realiz6 desde el Ministerio de
Educacién la propuesta para reformular las competencias genéricas para ser
evaluadas en la educacion superior, la cual concluyd que las nuevas

competencias serian:

1. Comunicacion en Lengua materna y en otra lengua internacional
2. Pensamiento matematico

3. Cultura cientifica, tecnolégica y gestion de la informacion

45



4. Ciudadania

Las Pruebas Saber Pro se clasifican en moddulos dependiendo de las
competencias que se estan teniendo en cuenta para el analisis, es importante
aclarar que inicialmente se tuvo en cuenta competencias como argumentativas,
interpretativas, propositivas y que esta transicion conceptual y de significado hace
qgue el sentido de este tipo de pruebas, evaluaciones pierdan sentido, ya que no
hay una construccién elaborada, constituida sino fragmentada que dependiendo
del discurso y de las necesidades del sistema se adaptan, se amoldan con el fin

de establecer qué clase de ser humano se “forma” o “deforma”.

Posteriormente con el fin de dar a conocer lo que el Icfes actualmente esti
evaluando y como lo esta haciendo, se explica en qué consisten las competencias
genéricas y especificas para los futuros licenciados, ademas cabe aclarar que no
se puede analizar si no se conoce lo que se esta analizando, por eso la
importancia de compartir esta informacion. (Tablas retomadas de la pagina del

Icfes www.icfes.gov.co)
RAZONAMIENTO CUANTITATIVO

Este modulo evalla la comprension de conceptos basicos de las mateméticas
para analizar, modelar y resolver problemas, aplicando métodos, procedimientos
cuantitativos y esquematicos que de acuerdo con el Icfes los encargados de hacer
la elaboracion de preguntas son profesionales formados en el area de Ingenierias

0 carreras afines.

Las competencias a tener en cuenta en este médulo son:
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Tabla 1.

Interpretar datos

Consiste en la comprension e interpretacion de datos
presentados de diferentes formas (tablas, graficas,
esquemas, simbolos, expresiones verbales), asi como la
generacion de diversas representaciones a partir de datos

dados.

Formular y

ejecutar

Involucra procesos relacionados con la identificacion del
problema, la construccion y proposicion de estrategias
adecuadas para su solucién ademas del tratamiento de
datos, la modelacion y el uso de herramientas cuantitativas
(aritméticas, métricas, geométricas, algebraicas elementales

y de probabilidad y estadistica).

Evaluar y Validar

Incluye procesos relacionados con la verificacién de
resultados, hipétesis o conclusiones que se derivan de la

interpretacion y de la modelacion de situaciones

LECTURA CRITICA

Evalla competencias relacionadas con la capacidad para leer de manera analitica

y reflexiva, lo que exige al lector identificar la informacion presente en uno o varios

textos, construyendo asi su sentido global, estableciendo relaciones entre

enunciados y evaluar su intencionalidad.

En el médulo se abordan procesos relacionados con:

Tabla 2

Ubicar informacién Es la capacidad de encontrar informacion especifica en

los textos segun un criterio de busqueda dado. La

informacion que se pide hallar puede ser mas o menos
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evidente y solicitarse empleando las mismas
expresiones que aparecen en el texto o utilizando otras

equivalentes

Relacionar

Es la identificacion de las relaciones entre distintas
partes de los textos. Las relaciones pueden ser de
implicacion, inclusion, pertenencia, causalidad, orden,
ejemplificacion, categorizacion, equivalencia,
complementariedad, oposicion, contradiccion y/o

contraste, analogia o contra argumentacion

Construir la
representacion global

del texto

Se refiere a la comprension del texto como un todo y la
construccion del sentido global a partir de la
interpretacibon de sus componentes implicitos vy

explicitos

Analizar y evaluar la
relacion entre
procesos discursivos
y contexto

sociocultural

Es la capacidad para tomar distancia del texto y
rastrear las concepciones de mundo subyacentes,
mediante la identificacion de las estrategias discursivas
utilizadas y el reconocimiento del rol de quienes

participan en la materializacion de los discursos

INGLES

Evalia la competencia para comunicarse efectivamente en inglés, dichas

competencias, alineadas con el Marco Comun Europeo, permiten clasificar a los

examinados en cuatro niveles de desempefio Al, A2, B1, B2.

Tabla 3.

48




Al

Comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi
como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo

inmediato.

- Presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion basica sobre

domicilio, pertenencias y personas conocidas.

- Relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable

despacio y con claridad.

A2

- Comunicarse cuando se llevan a cabo tareas simples y cotidianas que
no requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion

sobre cuestiones conocidas o habituales.

- Describir en términos sencillos aspectos del pasado y del entorno, asi
como cuestiones relacionadas con las necesidades inmediatas del

estudiante

Bl

- Comprender los contenidos principales de textos claros y en lengua

estandar, si tratan cuestiones conocidas.

- Producir textos sencillos y coherentes sobre temas que son familiares

al estudiante o en los que tiene un interés personal.

- Describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi

como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes

B2

- Entender las ideas principales de textos complejos que traten de
temas concretos y abstractos, incluso si son de caracter técnico,

siempre gue estén dentro de su especializacion.

- Relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez
y naturalidad, de modo que la comunicacién se realice sin esfuerzo por

ninguno de los interlocutores.

- Producir textos claros y detallados en torno a temas diversos, asi
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como defender un punto de vista sobre temas generales.

ESCRITURA

Este modulo evalta la competencia para comunicar ideas por escrito referidas a
un tema dado, que segun la entrevista aplicada al Icfes, son temas de actualidad,
gue conmuevan la conciencia e inciten un ejercicio escritural, por lo tanto lo que se

plantea es que cada estudiante debe elaborar un escrito argumentativo.

El Icfes al evaluar este mddulo, reconoce a las siguientes acciones como

fundamentales en un buen ejercicio de escritura:
- Expresar adecuadamente la intencion comunicativa
- Dar coherencia y cohesion al texto

- Expresarse mediante un lenguaje apropiado, aplicando las reglas que rigen el

lenguaje escrito

Para medir el nivel de desempefio, se establecié desde el Icfes una escala, en la
gue se encuentran ocho niveles, el cual de acuerdo con el desempefio mostrado

se tipifica de la siguiente manera:

Tabla 4.

PUNTAJE | CARACTERISTICAS DEL ESCRITO

8 El texto trasciende el estimulo dado, complejizando los

50




planteamientos de manera efectiva tanto a nivel de pensamiento
como de recursos linglisticos. Incluye el problema planteado en un
didlogo de ideas y posiciones, en una perspectiva mas amplia e
intertextual que construye y precisa su sentido. El texto de este nivel
es de alto interés y motivacion para el lector, debido a la eficacia del

escrito

En el texto se evidencia una planeacién en la escritura en dos
aspectos fundamentales. En el primero, el autor piensa en como
expresar sus ideas de manera efectiva, aplicando diversos recursos
textuales para evidenciar sus planteamientos. En el segundo, el autor
adecua su discurso para un publico determinado, prevé los
conocimientos previos de su lector y busca el lenguaje y los

conceptos apropiados.

En el texto se identifica la posicién de quien escribe, se expresan con
claridad las ideas y hay un uso correcto de las expresiones que
permiten conectarlas. Hay un uso adecuado de distintos mecanismos
gue le dan coherencia y cohesion al texto (signos de puntuacion,

conectores, etc.). Lo anterior permite que el escrito sea fluido.

El texto alcanza unidad, por medio de la progresién tematica, es decir,
logra encadenar o relacionar efectivamente las ideas, dandole
continuidad al escrito: incorpora informacion nueva vinculandola con
la anterior, presentando la informacion en un orden cronolégico,
partiendo de temas generales para desglosar temas especificos, entre
otras maneras de interrelacionar contenidos. Todo el texto se
desarrolla en un mismo eje tematico, aunque pueden presentarse
fallas en el uso de conectores. Hay un buen uso del lenguaje, aunque
pueden encontrarse errores en la aplicacion de algunas reglas de

ortografia y puntuacion.
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En el texto se encuentra una idea central que se desarrolla de
acuerdo con una intencion comunicativa. El texto también posee una
estructura basica, en otras palabras, es posible identificar una
introduccién al tema que se abordara, un desarrollo y una conclusion.
Sin embargo, el texto no incluye toda la informacion necesaria
(progresion temaética), su organizacion no es completamente efectiva,
o rompe la unidad al incluir temas que no se relacionan con el marco
semantico que desarrolla. Se aprecia un uso aceptable del lenguaje

(se aplican las reglas gramaticales mas importantes).

En el escrito se aprecia el esbozo de una intencién comunicativa, es
decir, se ve que quien escribe pretende alcanzar un fin, por medio del
escrito busca una reaccion especifica en el lector. Se encuentran
problemas de manejo del lenguaje, pero estos no impiden la

comprension de los enunciados.

En el escrito se aprecian ideas, pero estas pueden ser incoherentes, o
se presentan desarticuladamente. No hubo desarrollo organizado del

tema o el escrito pudo ser innecesariamente largo o repetitivo.

En el escrito se aborda la tarea propuesta, pero hay problemas en el
manejo de las convenciones (serios errores de sintaxis, puntuacion o
escritura de las palabras) o un desarrollo insuficiente del tema (es tan

breve que no se pueden aplicar los criterios de analisis).

COMPETENCIAS CIUDADANAS

Este modulo evalla las competencias de los estudiantes para analizar,

comprender su entorno, en el marco ético que inspira la Constitucion Politica de

Colombia, se evalian la comprension de conceptos basicos de la Constitucion y

competencias como la valoracion de argumentos, la multiperspectividad vy

pensamiento sistémico.
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Las dimensiones a tener en cuenta para el proceso evaluativo son:

Tabla 5.

Comprender qué es la
Constitucion  Politica
de Colombia y sus

fundamentos.

- Conocer las caracteristicas basicas de una

Constitucion.

- Reconocer que la Constitucion promueve la
diversidad étnica y cultural del pais, y establece que

es deber del Estado su proteccion.

- Conocer que Colombia es un estado social de

derecho e identifica sus caracteristicas.

Conocer los derechos y
deberes que la

Constitucion consagra

- Conocer los derechos fundamentales de los

individuos.

- Conocer los derechos sociales, econémicos Yy

culturales.
- Conocer los derechos colectivos y del ambiente.

- Conocer los deberes de los ciudadanos que

consagra la Constitucién

Conocer la
del

Estado de acuerdo con

organizacion

la Constitucion.

- Conocer las funciones y alcances de las ramas del
poder y de los organismos de control

- Examinar los argumentos presentados.

- Valorar la solidez y pertinencia de la argumentacion.

Reconocer, contrastar

y valorar distintas

perspectivas

- Analizar situaciones de conflicto.

- Reconocer diferencias de concepciones o0

ideologias.

- Analizar alternativas de solucion para conflictos o
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problemas sociales.

Comprender que los
problemas o]
fendmenos sociales y
sus soluciones son
multidimensionales vy
reconocer

interacciones entre

estas dimensiones.

- Caracterizar y contrastar las dimensiones que hacen
parte de una situacion, de un problema o de su

solucién

- Reconocer y comprender interacciones entre

distintas dimensiones de problemas sociales.

- Reconocer y comprender las consecuencias que una
propuesta de solucién tiene en diferentes dimensiones

de un problema social.

- Caracterizar y contrastar las dimensiones que hacen
parte de una situacion, un problema o su solucion.

organismos de control.

Analizar y evaluar la
pertinencia y solidez de

enunciados

- Examinar los argumentos presentados

- Valorar la solidez y pertinencia de la

argumentacion
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Estas son las competencias que evalluan el saber como docente y que tanto

manejo se tiene sobre temas propios en la formacion de licenciados, tales como

ensefar, evaluar y forma

ENSENAR

Este mddulo involucra competencias relacionadas con la comprension, la

formulacion y el uso de la didactica de las disciplinas con el proposito de favorecer

los aprendizajes de los estudiantes.

Tabla 6.

Comprender el uso de la
didactica de las
disciplinas en la
enseflanza, que incluye

las siguientes acciones

Conocer la naturaleza de la disciplina que
ensefla para recontextualizarla en el acto

educativo.

Conocer la didactica de la disciplina que
ensefa para favorecer los aprendizajes de los
estudiantes.

Disefar proyectos
curriculares, planes de
estudio y unidades de
aprendizaje que

involucra acciones como

Establecer objetivos de ensefianza para

planear la clase.

Diseflar mallas curriculares para organizar
secuencias de ensefianza en el plano de

estudios.

Planificar ~ estrategias de  ensefianza,

aprendizaje y evaluacion.

Promover actividades de
enseflanza y aprendizaje
gue favorezcan el

desarrollo  conceptual,

Relacionar las actitudes, préacticas vy
experiencias de los estudiantes para el

desarrollo de su clase.

Considerar los desarrollos cognitivos de los
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actitudinal y estudiantes en las actividades de ensefianza.

procedimental de los - ) N o
e Utilizar dispositivos y procedimientos para la
estudiantes. Evallua . o .
. ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion.
desempefios como:

* Poner en practica estrategias para el manejo
de la clase

EVALUAR

Este mddulo evalla competencias para hacer seguimiento, reflexionar y tomar
decisiones en torno a los procesos de formacién, con el propésito de favorecer la
autorregulacion y de plantear acciones de mejora en la ensefianza, en el

aprendizaje y en el curriculo.

Tabla 7.
Conocer diversas » Utilizar la evaluacion para hacer seguimiento a
alternativas para los procesos educativos.

evaluar, incluye o ) o )
_ « Definir colectivamente criterios e instrumentos
acciones como . o
de evaluacion coherentes con los objetivos de

ensefianza y de aprendizaje.

« Definir practicas flexibles en la formas de

evaluar.
Comprender el * Analizar y utilizar los resultados de la evaluacion
impacto de la para mejorar el curriculo y las actividades de
evaluacion en el ensefianza y de aprendizaje.

mejoramiento de los _ »
_ » Comunicar los resultados de la evaluacion para
procesos educativos. _ o . _
mejorar procesos académicos y administrativos

de la escuela.
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Comprender la
relevancia de la
autorregulacion en los
sujetos de la
educacion, incluye

acciones como

Utilizar los resultados de la evaluacion para

favorecer la autorregulacion de los individuos.

Reconocer la evaluacion como elemento para

establecer la calidad del sistema educativo

FORMAR

Este médulo evalla competencias para reconceptualizar y utilizar conocimientos

pedagdgicos que permitan crear ambientes educativos para el desarrollo de los

estudiantes, del profesor y de la comunidad.

Tabla 8.

Comprender las
caracteristicas fisicas,
intelectuales y
de

sociales los

estudiantes.

Evalla acciones como valorar y tener en cuenta la

diversidad cultural

y cognitiva de la comunidad

educativa para planificar sus actividades de formacion,

reconocer y aprovechar situaciones de interaccion

social de los estudiantes (positivas y negativas) para

consolidar su formacion personal y social

Entender la
del

desarrollo cultural de

importancia

los estudiantes.
Incluye acciones
como:

Tener en cuenta el caracter educable de los

estudiantes para favorecer su formacion.

de

intervenir en los procesos de socializacion de la

Formular estrategias formacién para

comunidad educativa.

Tomar como referente de la politica publica,
nacional, regional y local para favorecer la

formacioén ciudadana.
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Comprender los e Utilizar los resultados de la sistematizacion de su

procesos propios de practica para disefiar estrategias para su
desarrollo profesional cualificacion.
y buscar

_ _ ® Establecer procesos reflexivos sobre su practica
mejoramiento o L
para constituirla como ejercicio intelectual e
continuo. Incluye , o
_ investigativo.
acciones como:

Vincular las précticas e Utilizar principios de la politica publica nacional,
educativas con el regional y local para potenciar desarrollos de las
reconocimiento de la comunidades educativas.

institucién educativa o y
e Participar en la construcciébn de un Proyecto
como centro de ) o o
Educativo Institucional acorde a las condiciones
desarrollo social vy
del contexto.
cultural. Evalta

acciones como: e Promover relaciones con padres y acudientes
para vincularlos en procesos de formacién

colectivos.

Cabe mencionar que las preguntas elaboradas para cada tipo de competencias
son elaboradas por profesionales, con estudios avanzados como posgrado,
doctorado, especializaciéon y que las convocatorias para la participacién no solo en
el proceso anterior sino también en procesos de validaciobn, comprobacion y
aprobacion a la asociacion de facultades de educacién (ASCOFADE), actualmente
se establece una licitacién para la participacion de las asociaciones y asi generar
espacios de participacion, que cabe aclarar suelen ser limitados pero existe la

posibilidad de participar.

Bajo esta logica de analisis una de las principales criticas que se le ha realizado a
las pruebas SABER PRO para los futuros licenciados, es el médulo de preguntas

especificas, debido a que son sustraidas del sentido comun, no hay rigurosidad ni
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sistematizacion en lo que se plantea como competencias para formar maestros,
es a partir de esta critica que se cuestiona el papel de la pedagogia desde la
dimension de un saber que se relaciona con todos los procesos de aprendizaje y

enseflanza.

Otra de las competencias importantes es un maestro seria la investigativa, que
sucede con esa exigencia, ya que segun un informe publicado en Al tablero la
ministra de Educacion afirmé que los maestros no investigan, no escriben, no leen
por tanto no proponen, entonces lo interesante es como plantear desde dichas

pruebas un reconocimiento a esta competencia.

3.3.1 CALIDAD: CONCEPTO ENMARCADO POR DINAMICAS POLITICAS Y
ESCOLARIZADAS EN LA EDUCACION SUPERIOR
En la educacién superior en Colombia uno de los conceptos que genera mayor

interés y preocupacion es el de calidad, ya que implica establecer bajo qué
mecanismos de control el estado podra ejercer su intervencion, para ello es
necesario empezar por el marco legal que el ministerio de educacion concibe para
el sistema educativo colombiano; es a partir de ello que se retoma a la ley 1188 de
2008, por la cual se establece de forma obligatoria las condiciones de calidad para
obtener el registro calificado de un programa académico en las Instituciones de
Educacion Superior, entre las cuales estan el cumplimiento de ciertas condiciones
en los programas para demostrar su aplicabilidad en el mundo actual, pero lo que
la ley no menciona es como se define la calidad, lo cual genera cierta inquietud
sobre qué bases tedricas se establecen los pardmetros estipulados para definir si

determinado programa es viable o no.

De acuerdo con lo expuesto, se considera vital mencionar y conocer la anterior
ley debido a que ésta denota las condiciones institucionales relacionadas con el
cumplimiento de la calidad en un programa de pregrado que busque obtener el
registro calificado, este ultimo entendido como una certificacion para el sistema de
aseguramiento de la calidad de la educacion superior, por lo tanto se enuncia a
esta categoria emergente bajo los pardmetros establecidos para dicha ley como

objetivos del SACES, que van orientados a como las instituciones de educacién
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superior rinden cuentas ante la sociedad y el Estado sobre el servicio educativo
que prestan, que provean la informacion confiable a sus usuarios, propiciando asi
el seguimiento permanente de los programas académicos en el contexto de una

cultura de la evaluacion.

Teniendo en cuenta lo descrito anteriormente, esto permite comprender como se
dimensiona la cultura de la evaluacion por competencias con relacién al concepto
de calidad, ya que en palabras de Jaim Royero en su escrito “contexto mundial
sobre la evaluacion en las instituciones de educacién superior’, expone como se
realiza un analisis contextual de la de la educacion superior en Colombia, donde
afirma que aunque mucho se haya hablado de calidad el concepto encierra una
concepcion casi indefinible entorno a la uniformidad epistemolégica, metodoldgica
y practica.

De acuerdo con aquella afirmacion, la inquietud frente a la ambigledad de aquel
concepto permite retomar lo que en unos parrafos atras se exponia, de cémo
establecer condiciones de calidad cuando los cimientos tedricos son fragiles y
quebradizos, por lo tanto ese vacio legal representa una de las principales
dificultades para comprender la dimensién de la formacion de los universitarios en
Colombia.

A partir de lo mencionado, el estudio de esta categoria permite establecer como
construir un concepto de calidad no solo desde el bagaje teérico sino también
implica reconocer la historia de un sistema educativo que se encuentra en
constantes transformaciones, que establece un reto con la realidad educativa
actual, por lo tanto se retoma a dos autores que presentan una apuesta
interesante sobre como esos preceptos de la administracion pueden formar parte

de algo que ya se asume como una empresa, la escuela.

Teniendo en cuenta el interrogante manifiesto, se cita a Gonzalez y Ayerza (1997)
que definen a la calidad como “Una transformacién que estd centrada en el
principio del cambio cualitativo en el rendimiento universitario, dicho cambio se

manifiesta en la responsabilidad de la institucion de provocar cambios y mejoras
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de las actividades cognitivas de los estudiantes dentro de una l6gica educacional

que aporte tanto a los programas académicos como a la institucion en general.”

Con lo mencionado anteriormente es conocer la propuesta que realizan estos
autores ya que cuando se establece un dialogo con lo que la ley propone, se
evidencia que el concepto de calidad se enmarca en un esquema complejo que
asume diferentes dimensiones del contexto educativo y que su amplitud abarca

procesos enmarcados bajo una légica de lo social y humano.

De la mano del concepto, de las teorias de la calidad en la educacion, se cita a
Sergio Tobon, que explica como durante el afio 1994 se hace evidente la urgencia
por implementarlo en la educacion superior, ya que se hizo inevitable cuando los
cambios sociales, politicos y econémicos abarcaron la mayor parte de las esferas
del conocimiento, que de acuerdo con diferentes diagndsticos realizados en
Colombia, en donde se evidenciaba que no se estaba respondiendo con las
necesidades laborales y productivas del pais, que la mayoria de los estudiantes
optaban por el estudio de una carrera profesional y no por una formacion técnica o
tecnoldgica, dejando al descubierto que educar en este pais no es sindbnimo de
formar ciudadanos sino un trabajador eficiente, que sea un analfabeta cultural,
alejado de si mismo, de su historia y todo lo que implica pensarse en el mundo .
(Zuleta, 1995; p.101)

Bajo esa linea argumentativa de explicar la urgencia de este discurso en el
sistema educativo colombiano, es que se establecid la nula relacion entre los
contenidos del curriculo con las necesidades laborales actuales, ya que se
evidencia un bajo reconocimiento de la realidad econdmica del pais frente a la
formacién de profesionales, ademas se establece que la autonomia institucional
no hace seguimiento de los programas de pregrado que ofrecen sino que hay
muchas falencias en los niveles de formacion de calidad de los estudiantes con

relacion al sector productivo.( Tobon, 2006, p. 36)

Aunque parezca contradictorio entre los multiples factores que llevaron a la

implementacion de este concepto en la educacién superior fue la preocupaciéon por

61



formar investigadores, ya que segun estadisticas del Icfes son muy pocos los
profesionales que estudiaban especializacion o doctorado en el pais, por lo tanto
se dinamiza este discurso en planteamientos de formacion, de cualificar procesos

y en busqueda del desarrollo.

A partir de estos factores brevemente descritos, el gobierno propone estructurar
una politica para la evaluacion y mejoramiento de la calidad, por lo tanto crearon el
Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior, lo cual permite
establecer condiciones 6ptimas de regulacion de los procesos de adaptacion al
nuevo sistema socio econdémico, a partir de esta re conceptualizacion se
desarrollan mecanismos, instituciones para poner en funcionamiento lo que se

hallaba en construccién, principalmente los mas usados son:

e Observatorio Laboral: Tiene por finalidad realizar el diagnéstico de las
demandas laborales y empresariales para orientar la politica educativa
actual.

e Examenes de Estado para el Ingreso a la Educacién Superior: Es uno de
los mecanismos donde se establece una evaluacion de competencias
basicas en las diferentes areas curriculares.

e Establecimiento de condiciones minimas de calidad para el registro
calificado de los programas universitarios: Es una estrategia planteada con
el fin de asegurar que todos los programas de formacion cumplan con unas
condiciones basicas que aseguren la formacion de calidad para los
estudiantes.

e Acreditacion: Es una certificacion de excelencia a partir de la evaluacion
publica que hace un par de expertos a partir de autoevaluacion que lleva a
cabo la institucion, hay tres tipos de acreditacion: Acreditacion previa ( es la
acreditacion de deben tener todos los programas de educacion para poder
admitir estudiantes). Acreditacion de excelencia ( es la que reciben aquellos
programas que logran demostrar un alto nivel de calidad) y acreditacion
institucional (es la que reciben universidades como un todo cuando logran

demostrar un alto nivel de calidad de impacto en la sociedad)
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e Aplicacion obligatoria de los Examenes de Calidad de la Educacion
Superior PRUEBAS SABER PRO: Son pruebas que se aplican a todos los
estudiantes de ultimos semestres, las cuales constituyen una modalidad de
examen de Estado que tiene por finalidad el grado de formacion de

competencias.

Los principales organismos que regulan el funcionamiento de este sistema de
aseguramiento y que definen a la calidad como “ El conjunto de condiciones e
indicadores que regulan el funcionamiento adecuado de la Educacioén Superior en
Colombia, es medible y cuantificable, en la medida que brinda un panorama
explicito de la realidad laboral”, otro de los conceptos usado desde la legislacién
es: “Un concepto multidimensional relacionado con transformacién y cambio, con
la capacidad que tiene la institucion de desarrollarse para obtener excelentes

resultados en los procesos de formacién integral de los estudiantes.”(MEN, 2003)

Los principales organismos son: CONACES (Comision Nacional del
Aseguramiento de la calidad) junto con el CESU (Consejo Nacional de Educacion
Superior), son los encargados de establecer las politicas, lineamientos y
nombramientos para el adecuado funcionamiento de la calidad en la educacion
superior, cabe aclarar que estos estamentos son establecidos y dirigidos desde el
Ministerio de Educacién nacional (MEN) y otra institucion que apoya estos
procesos de calidad es el ICFES (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion), mediante la elaboracion, aplicacion y seguimiento de las evaluaciones

de competencias.

Otro organismo es el CNA (Consejo Nacional de Acreditacion), es el organismo
encargado de los conceptos para la acreditacion de alta calidad de las
Instituciones de Educacion Superior y sus programas de acuerdo con lo

establecido a partir de los organismos anteriormente descritos.

Después de exponer como funciona el concepto de calidad en la Educacion
Superior en Colombia, desde el establecimiento del sistema de aseguramiento de

la calidad desde la teoria de Sergio Tobon, en este trabajo no se pretende asumir
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al concepto desde una dimension histérica propiamente sino como en determinado
momento se convirtié en una de las bases tedricas, legales fundamentales para el
desarrollo de toda una politica de seguimiento, control, regulacion que en la
actualidad sigue siendo fundamental y clave para comprender el fenémeno de la

evaluacion de competencias en la formacion de docentes en Colombia.

3.3.1.1 LA FORMACION PROFESIONAL DE LICENCIADOS DESDE LA
PERESPECTIVA DE CALIDAD.
Histéricamente en nuestro pais la formacién de maestros se encuentra mediada

por el proceso paulatino de reconocimiento social y politico, cabe mencionar que
desde la colonia y en diferentes momentos histéricos la formacion de docentes se
ha establecido de acuerdo a las necesidades e intereses que se establecen para
el contexto, por lo tanto se preocupa por dimensionar como la construcciéon del
significado de ser docente en Colombia ha estado estipulada desde factores tales
como: Socio culturales, Politicos, Econdmicos. (Calvo, 2010)

De acuerdo con lo expuesto el reconocimiento del saber del maestro ha pasado
por varias etapas, que se estipulan desde cuando funcionaban bajo los preceptos
eclesiasticos hasta la institucionalizacién, a partir de este devenir histérico se
define la importancia de como se ha constituido lo que ahora somos, permite
relacionar conceptos como evaluacion de competencias y calidad en un momento
en que la actualidad colombiana exige un maestro a la vanguardia, consciente de

su pasado pero también de su presente.

Teniendo en cuenta lo descrito a partir de Estanislao Zuleta, el define al maestro
bajo dos perspectivas, en la primera como un Policia de la Cultura, aquel que esta
inmerso en los discursos de vigilancia y control, el que mas que reflexionar sobre
los procesos en sus estudiantes, los visualiza como una tabla de contenidos a
adquirir, con unas competencias propias a desarrollar, cumpliendo con las

exigencias politicas, convirtiéndose en un sujeto sin historia.
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Luego cita a Baudelaire para definir al maestro como el promotor de deseo, aquel
gue se embriaga con el conocimiento, que ama lo que hace, porque nadie puede
hacer o ser algo que no ama, a partir de esta reflexion frente al quehacer del
maestro se construyen los lineamientos que se consideran fundamentales para ser
maestro y que en muchas ocasiones al momento de evaluar no se puede

establecer los rasgos cualitativos de cualquier proceso evaluativo.

Las dimensiones a tener en cuenta bajo la teoria de Gloria Calvo como nuestro

principal referente de construccion conceptual son estas:

e La comprension del ejercicio de la profesion docente como una préactica
social enmarcada en contextos sociales y culturales diversos.

e La valoraciéon de la actividad profesional docente como una actividad social
y colaborativa.

e La reflexion sobre conocimientos a ensefiar, contemplando las diversas
dimensiones de la realidad educativa.

e La comprension de los procesos de ensefianza y de aprendizajes de las
disciplinas.

Por tanto la formacién docente es un proceso integral que tiende a la construccion
Critica de las herramientas conceptuales y metodologicas para el desempefio
profesional, también permite comprender como se relaciona este desarrollo con
las préacticas pedagodgicas y los lineamientos que se estipulan para el
funcionamiento formativo, esta es una apuesta interesante que decidimos retomar
desde Gloria Calvo, porque ademas se relaciona desde los analisis de Estanislao

Zuleta anteriormente descritos.

Por tanto si se asume que la evaluacion hace parte de un proceso mas amplio y
complejo como lo es la formacion humana, es decir, evaluamos lo relacionado con
la contribucion de la escuela, como institucion social e histérica al proceso de
formacion de los sujetos sociales, de los ciudadanos, de la construccion de
imaginarios, (Barbero, 2007),como limitar a la formacion ,la idoneidad a la

medicién de un instrumento, es algo complejo los propdsitos de la evaluacion de
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competencias relacionados con la calidad, porque de cierta manera puede medir
determinadas competencias pero no deberia consolidarse como una manera de
conocer el desenvolvimiento en areas de formacion en los futuros profesionales,

licenciados.

3.3.1.1.1 LICENCIADOS EN PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA: UNA FORMACION
EN RECONCEPTUALIZACION
El programa en Licenciatura en Psicologia y Pedagogia lleva funcionando

aproximadamente hace veinte afios en la Universidad Pedagdgica Nacional, es
un pregrado que tiene como principal objetivo: “Formar un profesional de la
educacién en Psicologia y Pedagogia que identifique, dinamice y apoye el
hecho educativo, desde los procesos de ensefianza, aprendizaje, curriculo y
gestién, a través de la Orientacion Educativa y la intervencion en Problemas de
Aprendizaje”

Concibe la formacién de profesionales segun lo estipulado de licenciados que
manejen tanto la disciplina de la Psicologia como la de la Pedagogia, lo cual
genera inquietudes sobre el plan de estudios que actualmente estan llevando a
cabo, puesto que el énfasis en Psicologia es minimo, la mayoria de las
materias son de formacién pedagdgica, por lo tanto permite establecer cuél es
el perfil profesional que se establece para los futuros licenciados.

1. PERFIL PROFESIONAL

El perfil profesional definido como lo que se espera en el desarrollo de un
profesional en su ambito laboral, los abordajes, las competencias, los procesos,

los conceptos. (Calvo, 2010)

Por tanto Psicologia y Pedagogia pretende formar un Licenciado que sea un
profesional comprometido con la sociedad, generador y transformador de cultura,
gue conozca la realidad con criterios investigativos soélidos, que proyecte su accion
hacia la transformacion de las instituciones educativas, es interesante dimensionar
como ser maestro hoy en dia implica preocuparse por ser un sujeto social, politico

como lo planteaba anteriormente Gloria Calvo.
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2. PROPOSITOS DE FORMACION

Las competencias que consideran pertinentes en la formacién de Licenciados en
Psicologia y Pedagogia, aunque de acuerdo con la entrevista realizada a Carolina
Rodriguez, ella planteaba eran propésitos de formacién en vez de competencias

e Formacion Investigativa
e Formacion académica, educativa y pedagogica.

e Formacion como lectores y escritores.

3.1.1.12 LICENCIADOS EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS: UNA
FORMACION INTEGRAL
Es una Licenciatura que representa los mejores desempeiios en las Pruebas

Saber Pro, caracterizado por sus reformas curriculares y por concebir la formacion
de los futuros docentes desde una perspectiva integral, que tiene por objetivo:
“formar hombres y mujeres integrales e idoneos para el ejercicio de la docencia y
la investigacion, tomando como objeto de estudio el lenguaje, en sus multiples
manifestaciones: la lengua castellana, las lenguas extranjeras (inglés y francés), la
literatura y aquellos otros sistemas signicos que pueda emplear el ser humano, en
aras de la comunicacién y de toda construccion de conocimiento que llegase a

gestionar”
1. PERFIL PROFESIONAL

En la Licenciatura en espafiol y Lenguas extranjeras, se busca la formacion y
perfeccionamiento, que se inscriban en el universo de conocimientos, habilidades
y destrezas que el aprendiz debe desarrollar, el manejo que de ellos debe tener
con calidad humana y ética.

Es importante dimensionar como lo visualizan desde la integralidad de la
formacién de los Licenciados, reconociendo a sus estudiantes como un todo

relacionad con el mundo.
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2. COMPETENCIAS

Las competencias son definidas de acuerdo con la entrevista aplicada a la
coordinadora de la Licenciatura Yehicy Orduz, como ambientes de formacion para

los estudiantes.

e Competencia Investigativa
e Competencias Pedagdgicas
e Competencias Literarias

e Competencias Linguisticas

e Competencias comunicativas

Es una Licenciatura preocupada por la formacién de sus Licenciados, realizan
reformas curriculares acudiendo a la comunidad educativa, con el diadlogo
constante con sus estudiantes, hay una preocupacion por establecer la
importancia de la disciplina pero basada en una reflexion ética y propia para ser

maestro.
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3.4 MARCO LEGAL
MARCO LEGAL PARA LA EVALUACION Y CALIDAD DE LA EDUCACION

SUPERIOR EN COLOMBIA

Reconocer las dindmicas legislativas en Colombia frente a la educacién superior,
subyace de una serie de construcciones practicas en las dinamicas escolares
actuales, que han involucrado por excelencia a la evaluacibn como un mecanismo
de seguimiento que dé cuenta de las exigencias sociales, politicas, enmarcadas
en teorias progresistas, exigentes cada vez de personal calificado para
determinadas demandas del mercado, lo cual establece un panorama desdefado
para el concepto de calidad en la formacion de futuros profesionales, licenciados
gue tendran que saber rendir cuentas mas no comprender en lo que se estan

formando o deformando.

A partir de lo anterior se plantea la importancia de establecer evaluaciones
constantes para el rendimiento y vigilancia en la educacion, por lo tanto se
consulta una fuente legislativa desde donde puede verse no solo la definicién
juridica sino también desde lo tecnocrético, ya que en el articulo 67 definen a la
educacibn como un derecho y como un servicio publico, aqui se define la
connotacion inicial pero lo tecnocratico empieza a tener forma en los discursos
expuestos desde la regulacién, conceptos tomados de teorias de la
administracién, ya que no solo esta la concepcion de derecho sino de un “deber
ser’.(Gomez,2011)

De acuerdo con lo expuesto anteriormente este articulo es importante para el
discurso tecnocratico especificado desde la constitucion, en el cual se especifica
la libertad para el acceso al conocimiento, pero de igual forma al dimensionar el
concepto de evaluacion desde légicas discursivas permea la funcion del estado en
la educacion escolarizada y establece dinamicas de poder definidas por Foucault
(1975) en vigilar y castigar, como

aguellas que no solo determinan el funcionamiento de un dispositivo sino también
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como las que afectan la construccion de la subjetividad, porque impone una
normatividad individual que permea lo colectivo.

A partir de los planteamientos anteriores, se retoma que para el poder
disciplinario se necesita el uso de ciertos instrumentos, que expuestos por
Foucault en 1976, en la pagina 158 del libro ya citado, afirma que la inspeccién
jerarquica, la sancion normalizadora y su combinacion es un procedimiento que le
es especifico: EI examen, en la primer técnica usada, el autor hace una
comparacion con un campamento militar, esboza como cada mirada, cada
planeacion espacial, tiene un motivo de existencia, ya que asi pueden aplicar la
coaccion y la constante vigilancia, es decir observacion directa, regular con solo

observar.

La segunda técnica es la sanciébn normalizadora, ya no basta con observar y
generar la coaccion sino que es importante establecer los comportamientos que
seran sancionados, los cuales no se aceptan desde las normas del dispositivo
disciplinar sino que ademas procuran implementar la auto coaccion que no es mas
que la regulacién de la norma desde lo interno, todo propicio desde la civilizacion,
en busqueda de ese hombre disciplinado, es decir fabricado, quién espera en

silencio, obedece sin preguntar y simplemente es lo que “debe ser”.

La tercera técnica, el examen, que combina la inspeccion jerarquica y la sancién
disciplinaria, a partir de alli se desarrolla una mirada que califica, clasifica y
castiga, lo cual superpone las relaciones de poder con las relaciones de saber,
genera la objetivacion, ritualiza todo lo planteado desde la disciplina, por lo tanto
como se asume esto desde la escuela, como examinar es propio y ajeno al mismo

tiempo.

De acuerdo con lo expuesto, la necesidad del conocimiento institucionalizado,
hace que pasé algo muy coloquial en nuestra actualidad, que el modo de ser del
maestro, no sea como lo describe Estanislao Zuleta, que es el que se embriaga
con el saber, él que se apasiona, ama lo que ensefia, es un inductor y promotor

de deseo, quién incita a embriagarse, a vivir la educacion mas alld de lo
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estipulado, sino es un policia de la cultura, alguien que vigilara, observara

sancionara sino se cumplian las normas impuestas por el dispositivo escolar.

Bajo esa linea de analisis es importante tener en cuenta el sentido mismo de la
ley, que gobierna e impera en las légicas educativas, es de legitimo interés
conocer que otras construcciones legislativas hay actualmente para analizar el

concepto de evaluacién con relacion a la educaciéon superior en Colombia.

Anteriormente se explicaba a partir de la constitucion politica el articulo 67, el cual
permite establecer la descripcion y analisis del concepto evaluacion,
posteriormente es indispensable retomar la ley 30 de 1992, donde se realizan las
disposiciones generales para la educacion superior, quien la define en el articulo
1° como “Un proceso permanente que posibilita el desarrollo de las
potencialidades del ser humano de una manera integral, se realiza con posteridad
a la educacién media o secundaria, tiene por objeto el pleno desarrollo de los
alumnos y su formacion académica o profesional”

De acuerdo con lo descrito con anterioridad, es de vital importancia empezar por
esta definicion porque es indispensable conocer cual es la concepcion que se
establece desde la ley con relacion a educacion superior, para relacionarlo con los
modos de evaluar, lo que evidencia que en teoria hay un interés por reconocerlo
como un proceso, algo que lleva a la reflexiébn de relacionar al ser humano con
todas sus dimensiones pero que al momento de evaluar ¢ Coémo se establece ese
analisis en los procesos de aplicacion y resultados?

Otro de los articulos pertinentes a tener en cuenta es el articulo 3°, el cual expone
los mecanismos a utilizar para el proceso de vigilancia y control para un
funcionamiento de calidad en las universidades, “El Estado, de conformidad con la
Constitucion Politica de Colombia y con la presente Ley, garantiza la autonomia
universitaria y vela por la calidad del servicio educativo a través del ejercicio de la

suprema inspeccion y vigilancia de la Educacién superior”

Desde el articulo anteriormente expuesto, se justifica la aplicacion de las pruebas

Saber Pro en la educacion superior en Colombia, en donde se establece la funcion
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del estado de inspeccionar y vigilar como mecanismo de seguimiento, de control,
lo que es asumido desde la sociedad porque esas dinamicas es lo que implica
estar, vivir institucionalizado, bajo esa linea argumentativa es interesante que se
generan inquietudes, ya que al mostrarse como un ente regulador, también se
hace necesario dimensionar hasta qué punto los resultados de estas pruebas
afectan o no la formacion de los programas curriculares con relacién al concepto
de calidad.

A partir de lo expuesto otro analisis interesante a realizar es que conciben a esta
prueba bajo el contexto de la formacion integral de los colombianos con miras a
mejorar las condiciones de desarrollo y avance cientifico, académico del pais, por
lo tanto cuestionar este tipo de afirmaciones contenidas en la ley, especifica como
se visualiza la educacion superior actual, interroga que clase de sujeto se esta
formando para enfrentarse al mundo, con razén cuando Colombia ocupa el altimo
puesto en las pruebas PISA, que es una prueba estandarizada encargada de
medir la creatividad para la resolucion de conflictos, el sistema educativo colapsa,
ahora si se evidencian las falencias, las rupturas entre el aprendizaje y la
ensefanza.

Otro segmento de la ley 30 de 1992 importante a analizar para comprender las
implicaciones de las PRUEBAS SABER PRO desde la perspectiva del estado, en
el cual se reglamentan la aplicacion de pruebas con el fin de comprobar los niveles
minimos de aptitudes y conocimientos, hacer seguimiento para la aprobacién de
ciertos programas ya que en la ultima década el advenimiento de ofertas para
cursos, tecndlogos, técnicos, universitarios para la educacion superior ha ido en
aumento, pero lo interesante en este articulo que en primera instancia retoma a
las pruebas bajo la aprobacién o la desaprobacion de determinados niveles no hay
una relacion fundamental con la calidad en la formacion de los futuros
profesionales.

De acuerdo con el andlisis expuesto desde la ley que cobija el funcionamiento de
la educacién superior en Colombia, se hace imprescindible tener en cuenta la

legislacién actualizada de la evaluacion por competencias, por lo tanto en el afio
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2009 a través de ley 1324 se define a las PRUEBAS SABER PRO, como el
principal mecanismo de evaluacion de competencias que el estado le brinda a las

instituciones para el control de la calidad y de procesos de auto regulacién, en
cuya elaboracion se establecen los parametros y criterios para organizar el

sistema de evaluacion colombiano.

De acuerdo con lo expuesto, en la ley ya mencionada en el articulo 7 literal b se
consolida la obligatoriedad del examen como requisito para graduarse de un
programa de pregrado y se dispone que los resultados de las PRUEBAS SABER
PRO sean tenidos en cuenta como un indicador de calidad para la acreditacion de

cualquier carrera profesional.

Por lo tanto a partir de lo mencionado el concepto de evaluacién por competencias
se construye relacionado con el concepto de calidad, que en realidad no son
visibles ni palpables desde la legislacion colombiana, se determinan estas
pruebas, se consolidan a través de la aplicacion pero no son socializadas,
contextualizadas desde una construccién tedrica realizada en el pais, lo cual
permite cuestionar si cuando realizan el andlisis cuantitativo de estas pruebas
bajo:

¢, Qué preceptos determinan si es de calidad o no un programa de pregrado? vy

¢, Donde esta el analisis cualitativo de dichos resultados?

Con el fin de fortalecer lo estipulado con anterioridad se establece desde las bases
legales que para el primer semestre del 2009 , el ICFES realice una prueba piloto
del Graduate Skills Assessment (GSA), donde se retoma un conjunto de pruebas
desarrolladas por el Consejo Australiano de Investigacion (ACER), elaboradas por
la doctora Jennifer Bryce, especialista en evaluacion de habilidades en los
estudiantes y empleados Australianos con el fin de considerar a las competencias
como mas importantes al momento de evaluar que a los aprendizajes, por lo tanto
se puede reconocer que los instrumentos que miden la educacién superior son

provenientes de otros contextos, de otras realidades que desafian la formacion
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colombiana actual y que no permite entender cual es el sentido pedagogico,
reflexivo de dichas pruebas.

A partir de lo expuesto es importante conocer cuédles son los objetivos de
formacion en la educacion superior propuestos desde la ley 30 de 1992, que

estipula:

a) La formacion integral de los colombianos dentro de las modalidades y
calidades de la Educacion superior, capacitandolos para cumplir las
funciones profesionales, investigativas y de servicio social que requiere el
pais.

b) Trabajar por la creacion, el desarrollo y la transmision del conocimiento en
todas sus formas y expresiones y promover su utilizacién en todos los
campos para solucionar las necesidades del pais.

c) Prestar a la comunidad un servicio con calidad, el cual hace referencia a los
resultados académicos, a los medios y procesos empleados, a la
infraestructura institucional, a las dimensiones cualitativas y cuantitativas
del mismo y a las condiciones en que se desarrolla cada institucion.

d) Ser factor de desarrollo cientifico, cultural. econdmico, politico y ético a

nivel nacional y regional.

Al analizar los objetivos de la Educacion Superior se evidencia la preocupaciéon por
la formacion integral de los futuros profesionales, apunta desde la teoria a la
importancia de la integralidad en los procesos educativos, lo cual implica conocer
bajo que lineamientos se concibe y como incide en las concepciones de la

Universidad publica dichas disposiciones.
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4. ENFOQUE METODOLOGICO

Se define a esta investigacion en el paradigma Cualitativo, el cual consiste es
realizar cuestionamientos sistematicos frente a los hechos sociales que permite la
comprension del mundo desde la perspectiva del ser humano (Briones, 2002), se
reconoce a este método a partir de las siguientes caracteristicas, es reflexivo,
porque los investigadores no son ajenos a los efectos que se puede generar a las
personas que son objeto de estudio, es sistematica, en la medida que exige
determinados grados de exigencia, de analisis que permita reconocer la realidad
social desde la validez no asumida exclusivamente la otorgada por la comunidad
académica; es empdtica, porque se pretende comprender como las personas

viven su contexto, su realidad.

A partir de lo mencionado en la presente investigacion, el enfoque cualitativo se
establecié para describir, comprender y analizar el papel que desempefa la
evaluacion por competencias, las pruebas SABER PRO con relacién a procesos
de formacion en docentes de la Licenciatura en Psicologia y Pedagogia y

Licenciatura en Lenguas con relacion a la calidad en sus programas.

4.1 LA HERMENEUTICA COMO METODOLOGIA DE ESTUDIO
Teniendo en cuenta el enfoque cualitativo, se determina que esta es una

investigacién de corte exploratorio, la cual reconoce como metodologia para el
abordaje del objeto de estudio a la Hermenéutica, quién definida por Gadamer
como: “La comprension es basicamente un proceso referencial que puede
entenderse a través de un proceso comparativo” (p. 76), por lo tanto a partir de la
comprension del fendmeno social de la educaciéon se genera un rastreo histérico
para dimensionar como la evaluacion, las competencias, la calidad y la formacién
en licenciados se relacionan, se genera un comparativo de la realidad rastreada a
través de los resultados presentados en dos licenciaturas en la universidad

pedagogica.
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Cabe mencionar que dicha metodologia se establece de igual manera a partir de
la pregunta, ya que a través de este mecanismo de analisis se relaciona con el
mundo, entonces por ese se disefaron instrumentos como entrevistas y encuestas
para el abordaje de la realidad, ademas permite plantear el funcionamiento de la
investigacion a partir de estos preceptos m Por lo tanto se decidio realizar una
investigaciébn de corte cualitativo, con la metodologia Hermenéutica, ya que
permite el estudio de los fendbmenos sociales catalogados como hechos, con
multiples tipos de comprension de la realidad, implica acercarse, conocer y
ahondar en lo que acontece, como se cita en Gadamer (1998), ademas es
importante reconocer que este tipo de metodologia exige estarse preguntando de
forma constante sobre lo que se estd conociendo, sobre no solo el desarrollo
tedrico, de los preceptos conceptuales sino también acerca de lo que implica la
realidad, porque investigar es un ejercicio de cuestionamiento constante, es
reconocer quién es el otro, de donde viene y esto como afecta ese fenébmeno en

construccion.

4.2 DESCRIPCION DEL PROCESO: ETAPAS DE LA INVESTIGACION

A partir de lo descrito con anterioridad, esta indagacién se basa en una apuesta
metodoldgica que consiste en tres etapas importantes para el desarrollo de

nuestra investigacion:

e En la primera se realiza un rastreo documental reconociendo los diferentes
informes elaborados por el COAE con mencion a los afios 2011-2012 frente
a los desemperfios tanto de la licenciatura en Psicologia y Pedagogia como
de la licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras, se realiza unas
matrices con el fin de especificar el funcionamiento de dichos resultados
con relacion a las competencias.

e En la segunda etapa se plantea la importancia de un andlisis de la realidad
universitaria vivida al interior de cada programa frente a este tema, que es
descrita con las entrevistas aplicadas al Icfes, al COAE, a las coordinadoras
de los programas de pregrado correspondiente, con el fin no solo de

conocer la postura oficial frente al tema, sino también la de los programas
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de formacion; para el desarrollo de dicho analisis se tendran en cuenta las
siguientes categorias: Evaluaciébn de competencias, calidad y formacion
profesional.

En la tercera etapa de esta indagacion se relacionan el andlisis de dichos
resultados con el analisis de las entrevistas aplicadas al ICFES, COAE y a
los programas de pregrado, pero no solo en funcién del desempefio sino de
las conceptualizaciones que se tienen frente a las categorias anteriormente
nombradas y para configurar el desarrollo del analisis, se contrasta todo lo
anterior con las encuestas aplicadas a los estudiantes de cada pregrado,
los cuales perteneceran a los ultimos semestres, que ya hayan presentado

o no la Prueba Saber Pro.

4.2.1 CRONOGRAMA

TIEMPO DE RASTREO:

Para el desarrollo de esta etapa inicial en nuestra investigacion, se considera

trabajar de la siguiente manera:

v Establecer contacto con el Icfes, aplicando una entrevista estructurada para
conocer el como se realizan estas pruebas.

v' Acercarse al COAE para recolectar informacion sobre el analisis
cuantitativo y cualitativo de los resultados de estas pruebas.

v" Buscar informacion en los dos programas de pregrado acerca de cémo
realizan el analisis interno desde el concepto de calidad a los resultados de
las pruebas y si hay una afectacion desde lo curricular.

v" Reconocer como van los procesos de acreditacion institucional en los tres
programas de pregrado con relacion a este item de las pruebas saber pro
con relacion a la calidad.

ANALISIS
v Realizar RAES para condensar la informacion de los autores
v’ Establecer un analisis de la informacion establecida desde los informes
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v" Desarrollar parametros de analisis desde las categorias establecidas para
la investigacion.
LECTURA CRUZADA O COMPARATIVA

El otro tipo de técnica escogida es la testimonial, que consiste en realizar una
serie de instrumentos para aplicar a diferentes estudiantes de los dos programas

curriculares de pregrado, se us6 una encuesta.

4.3 POBLACION Y MUESTRA
v' Para la aplicacion de las entrevistas semi estructuradas se retomé la

importancia de los estamentos oficiales como el ICFES y el COAE, en la
primera entidad se entrevist6 al sefior Carlos Ordofiez, encargado del area

de la logistica en la realizacion de las pruebas y del &rea estadistica.

v' Se le aplico entrevistas semi estructuradas a las dos coordinadoras de las
licenciaturas, a Yehicy Orduz, coordinadora del programa de Espafiol y
Lenguas, Carolina Rodriguez, la coordinadora del programa de Psicologia y
Pedagogia.

v" Se le aplicaron las encuestas a veinte estudiantes, diez de cada programa

de pregrado, que cursaran entre 8°,9° y 10° semestre y que ya hayan
presentado la prueba SABER PRO.

78



5. INTERPRETACION DE LA REALIDAD SOCIAL ENCONTRADA
Contextualizacion: A continuacién se describen los resultados que arrojaron los

instrumentos de investigacion, primero se retoman los resultados durante los afios
2011-2012, realizando un comparativo y un analisis de los mismos, posteriormente
se retoman las entrevistas y encuestas, segun las categorias abordadas,
recordando que La evaluacion de competencias es el eje transversal de todos los
procesos descritos y como se relaciona con la calidad y la formacion docente; se
hizo un ejercicio descriptivo. Dicha informacion se tomo6 de una poblacion con
unas caracteristicas particulares, en primera instancia unas entrevistas aplicadas
al ICFES y al COAE, como representantes oficiales ante el pais y la universidad

frente al tema de la evaluacion de competencias.

Posteriormente se le aplicaron entrevistas a las dos coordinadoras de cada
licenciatura, donde cada una expuso desde su formacion, desde el rol que
desempefian al interior de cada programa su conocimiento y el manejo que ellas
consideran pertinente a las pruebas SABER PRO con relaciéon a la calidad de

formacién docente.

Después se realizé la aplicacion de encuestas a veinte estudiantes de octavo,
noveno y décimo semestre, que estén inscritos en los programas ya mencionados,
la muestra representativa fueron diez por cada Licenciatura, teniendo en cuenta
otra caracteristica y es que ya hayan presentado la prueba Saber Pro y que

fuesen estudiantes de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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5.1 ANALISIS RESULTADOS PRUEBAS SABER PRO 2011-2012, LICENCIATURA EN
HUMANIDADES ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS; Y LICENCIATURA EN PSICOLOGIA Y
PEDAGOGIA.

El siguiente andlisis parte del informe realizado por el COAE, centro de orientacion

y acompafamiento académico a estudiantes de la universidad pedagogica
nacional a dos licenciaturas de la universidad en los resultados obtenidos en la
pruebas saber PRO, antes ECAES, durante los afios 2011 y 2012, con base en
este documento se plantea un analisis de acuerdo a dichos resultados.

Se ha de empezar por la licenciatura en psicologia y pedagogia la cual de acuerdo
a las variables evaluadas:

Obtiene un resultado dentro de la media nacional, y durante los dos afios
consecutivos es Ingles el componente que mas bajo resultado obtiene, y
comunicacién escrita buenos resultados; ademas de esto promediando los
resultados obtenidos durante este periodo de tiempo se obtiene que dentro de las
licenciaturas de la universidad la de psicopedagogia obtiene el cuarto puesto el
cual es compartido con matematicas, pero sin embargo es una muy buena
posicion buen puntaje de acuerdo a las demas, claro esta se pueden obtener
mejores resultados, partiendo de andlisis y comparaciones de la licenciatura

dentro y a nivel nacional.

Los siguientes gréaficos demuestran los resultados obtenidos durante el periodo
comprendido entre 2011-1 y 2012-2.
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A nivel de la Universidad el aspecto de Evaluar obtiene un resultado por encima
del promedio nacional, y dentro de la Universidad hace parte de las pocas

licenciaturas que logran promediar por encima de la media nacional.

Grafica N3
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Por otro lado tenemos la licenciatura en humanidades, espafiol y lenguas
extranjeras; a diferencia de la licenciatura en psicologia y pedagogia es Ingles la
que durante los dos afos consecutivos obtiene el mejor resultado en estas

pruebas, ademas de esta variable hay otras como, lectura critica.

Presentacion de resultados durante los afios 2011 y 2012, en las diferentes

variables evaluadas.
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Cabe recordar que las variables que se evallan son las mismas para estas y

todas las licenciaturas.
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A nivel de la universidad esta licenciatura ocupa el mejor puesto esto de acuerdo

al promedio de los resultados obtenidos durante los periodos de tiempo 2011-2,

2012-1 y 2012.-2, y entre los promedios que superan la media nacional esta

licenciatura cuenta con cuatro variables dentro de los mejores resultados de la

universidad, dentro de esta solo 8 variables sobrepasan la media nacional.

Se presenta a continuacion los graficos con las posiciones de las licenciaturas de

la Universidad Pedagogica Nacional de acuerdo a sus promedios, y una segunda

grafica con las licenciaturas que obtienen los resultados mas altos por encima de

la media nacional.

PUESTO

A NIVEL |PROMEDIO

UPN TOTAL LICENCIATURAS

1 11,31 LENGUAS

2 11,20 INGLES

3 10,88 SOCIALES

4 10,75 MATEMATICAS

4 10,75 PSICOPEDAGOGIA

5 10,68 BIOLOGIA

Grafica N1, mejores promedios
COMPETENCIAS PROMEDIOS LICENCIATURAS
ALTOS

COMPETENCIAS 11.24 SOCIALES
CIUDADANAS
ESCRITURA 11.25 SOCIALES
RAZONAMIENTO 11.52 MATEMATICAS
CUANTITATIVO
INGLES 12.99 LENGUAS
LECTURA CRITICA | 11.30 LENGUAS
ENSENAR 11.20 LENGUAS
EVALUAR 11.27 PSICOPEDAGOGIA
FORMAR 11.41 LENGUAS

Grafica N2, variables con promedios por encima de la media nacional.
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A continuacion se encontraran dos graficos, en los cuales se observaran las
diferencias nivel de promedios y los mejores resultados en algunas variables de

las licenciaturas en cuestion.
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Promedio media nacional afios 2011 y 2012.Grafica N1

Como se observa en la gréfica anterior la licenciatura de lenguas esta por encima
de la de psicologia en los promedios de los resultados de las pruebas saber pro en
los afios 2011y 2012.
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Gréafica N.2

Teniendo en cuenta los resultados de las dos licenciaturas analizadas, de acuerdo
a sus resultados en las pruebas SABER PRO, de decirse que dicha comparacion
individual y colectiva, a nivel nacional y a nivel interno sirven para identificar
falencias y fortalezas que estan teniendo los estudiantes de dichas licenciaturas,
para que a partir de ello se establezcan planes de mejoramiento y de refuerzo
para aquellas variables que presentan resultados positivos 0 negativos en dichas

pruebas.
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5.3 ANALISIS DE LA INFORMACION: TRIANGULACION
En esta tabla se realiza un andlisis recurriendo a la triangulacion de la informacion,

en que inicialmente se explica a partir de la pregunta de que es la evaluacién de
competencias, en que se retoma la definicion construida por Sergio Tobon desde
la perspectiva de Socio formacion, se relaciona con las categorias de calidad y
formacion docente a partir inicialmente de la teoria, el objetivo de este estudio y la
realidad encontrada, primero se realiza esta tabla con el fin de analizar las

entrevistas y encuestas aplicadas.

MATRIZ 1.

¢QUE ES LA EVALUACION DE COMPETENCIAS EN LA
EDUCACION SUPERIOR?

Un proceso por medio del cual se determina como es el
desempeiio de las personas en situaciones problema, aplicando
diferentes saberes (ser, hacer y conocer) para lo cual se emplean
aprendizajes esperados (criterios) y evidencias” (p.9). (Tobodn,
2011)

INTERPRETACION POR
PARTE DE LOS

COMPRENSION DE LAS

PREGUNTAS
INVESTIGADORES
Retomando que desde
Para mi la calidad es un|principios de los afios 90 el
CALIDAD EN _ _ _
LA concepto importante en la|discurso de las competencias
~|educacion, es multidimensional y |entr6 en auge es importante
E.S(Educaci _ )
_ abarca diferentes areas de la|aclarar que el concepto de
On Superior)- y _ )
. |formacién educativa calidad forma parte de esta
FORMACION o y
nueva logica de produccion en
DOCENTE .
la educacion.
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Es un concepto mercantilista,
surgido de la logica empresarial

y traido a la educacion

No he pensado en eso

No

definirlo

me parece importante

Es un concepto complejo pues

tiene muchas variables.

No es un concepto que hayamos

construido.

La calidad como algo mas que

pueda medirse en una prueba.
Concepto marcado por multiples

influencias politicas.

Algo que funciona para el control

de un proceso o producto

Es un concepto que mide si algo

esta bien o mal.

A partir de esta explicacion lo
gue se pudo dimensionar en

los hallazgos, es que el

concepto de competencia esta

siendo abarcado desde la
l6gica empresarial pero
también encontramos

definiciones planteadas desde

el sector educativo como la

aportada por Cielo Robles, que

le define desde la
multidimensionalidad,
relacionada con la formacion

de los docentes. (ver anexo
gréfica 10)

Otra de las definiciones que
llama la atencién de nuestro
interés fue la aportada por la

docente Carolina Rodriguez

quiéen afirmdé que no han
trabajado en la
conceptualizacibon de  este
concepto al interior del

programa, algo que genera
inquietud frente a lo que se
concibe como calidad para la
formacion de docentes. ( ver

anexo grafica N. 19)
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No me interesa saber qué es.

Calidad es trabajar por lo que se

quiere desarrollar, es

comprometerse e intentar dar

siempre lo mejor.

Otra definicién conflictiva para
los hallazgos de este trabajo
fue la que el ICFES nos brind6
en la entrevista, cuando explico
que no tienen un concepto
desde las

definido, que

politicas educativas se
establece pero que ellos como
institucion no han construido

uno. (Ver anexo gréafico N. 10)

Entre los estudiantes se
encuentran diversas
definiciones, las mas

representativas es que no es
un concepto importante para
los licenciados en formacion,
aun se considera que esta en
de

teorias cuantitativas pero no

l6gicas de la medicidn,
hay una reflexion propia desde
los estudiantes, ademéas se

refleja un desconocimiento

frente a lo que son las
PRUEBAS SABER PRO, como
se aplican, se analizan, siendo
gue son estudiantes que ya
han presentado la prueba. (ver

gréfica 22-ver grafica 26-1)
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5.4 ANALISIS DEL CONCEPTO DE EVALUACION DE COMPETENCIAS SABER PRO
RELACIONADO CON LA CALIDAD EN PROCESOS DE FORMACION DE LICENCIADOS,
EVIDENCIADO EN LAS ENTREVISTAS
En las entrevistas aplicadas al ICFES y al COAE, se pudo dimensionar que el fin

de aplicar las Pruebas SABER PRO sigue siendo el que se establece desde los
cimientos legales que es un examen para la medicion de la calidad en la
Educacién Superior, también permite reconocer las falencias y fortalezas que se

evidencian entre las Licenciaturas.

En la elaboracion de las pruebas SABER PRO cabe resaltar que los encargados
de elaborarlas son profesionales de diferentes programas de pregrado, suelen
predominar los de formacion de psicélogos, socidlogos, estadisticos, Ingenieros y
la participacion de Licenciados es minima, lo que se podra contrastar con la

entrevista aplicada a los Licenciados.

Para la elaboracion de estas pruebas se tienen en cuenta los lineamientos
teoricos, legales y sociales, donde el ICFES le da méas preponderancia a lo legal y
tedrico, en el COAE se encontro la tendencia de considerar que lo social y tedrico
son lo mas relevantes al momento de evidenciar la logica de los resultados en la

formacion de licenciados en la Universidad Pedagdgica Nacional.

El plan de mejoria y asesoramiento desarrollado durante los afios 2011 y 2012 fue
el de elaborar informes con el fin de dar a conocer los resultados a la comunidad,
también no se tomaron ninguna accion puesto que no les parecié pertinente
puesto que cada universidad es autbnoma en sus procesos al igual que cada

Licenciatura.

Los cambios estructurales y metodolégicos, segun el ICFES y el COAE, han sido
los relacionados con el establecimiento de nuevas competencias especificas, ya
gue anteriormente no se contaba con estas pruebas para los Licenciados, ademas
se realizaron reformas a las preguntas del médulo de competencias genéricas

para corresponder a los cambios de las competencias especificas.

La relacion entre los resultados de las pruebas SABER PRO con la calidad en la

Educaciéon Superior, se establecen a partir de que éste es un instrumento de la
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politica para hacer de seguimiento, ademas es un prueba diagnéstica de los

aprendizajes, que sirve para reflejar falencias y fortalezas.

La percepcion que tienen los estudiantes es de un desinterés por el tema, no lo
consideran relevante en su formacion, es un tema poco conocido y que no genera
movilidad entre ellos, lo asumen como un requisito de grado, la connotacion de

obligatorio tiene una clara incidencia en su apatia.

Los parametros que inciden en el analisis de resultados son los cuantitativos, ya
gue no de esta manera se brinda la informacion de manera exacta, explicita y los
pardmetros cualitativos suelen ser mas usados por el COAE al momento de
redactar los informes finales, porque ademas de presentar la informacion, realiza

sugerencias teniendo en cuenta dichos resultados.

Los encargados de hacer seguimiento son el Observatorio Laboral que contraste
dichos resultados con lo que los profesionales salen a hacer, desde la Universidad
el COAE, hace el envio de los resultados a través de un Informa, cita a las

Licenciaturas pero la mayoria deciden no asistir.

El concepto de calidad desde el ICFES no lo tienen construido, es algo
preocupante puesto que citan conceptos desde la ley, desde autores pero no han
concebido uno al interior de su organizacion, Cielo Robles, la representante del
COAE en el manejo de los resultados, lo define como un concepto
multidimensional, con diferentes légicas de aplicacién dependiendo el discurso,
responde a indicadores, cualidades propias de un sistema.

Entre las entrevistas aplicadas a las Licenciaturas se encontrd esta informacion

relevante en este proceso investigativo:

La pertinencia de las Pruebas SABER PRO para licenciados se asumen como
pertinentes en la medida en que esta cuantificando algo, que estan midiendo un
conocimiento y hay muchas dimensiones que no pueden ser medidas, desde este

aspecto consideran que no.
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El conocimiento de lo que son estas pruebas, como funcionan o se aplican es
limitado, describen de manera general en qué consisten, se evidencia una clara
preocupacion por ir mas allad de lo que implica un resultado en la formacién de
Licenciados, proponen espacios de autoevaluacion, autoregulacién con el fin de

optimizar los procesos curriculares.

El concepto de competencia o de evaluacion de competencias, es muy prevenido,
porque prefieren llamarlo como propésitos de formacién y ambiente de formacion,
consideran que este tipo de conceptos mercantilistas es complejo abordarlos

desde el fenédmeno educativo.

El reconocimiento de los resultados se dan a través de la reunion que convoque la
decanatura correspondiente, alli se socializan y se explican las estrategias de
abordaje, el concepto de calidad relacionado a los procesos de formacion docente
es otro de los conceptos menos citados, ya que consideran que los principal en
una formacién es fomentar la autonomia de los estudiantes, es generar espacios
de dialogo, para escuchar sus necesidades, esto propuesto desde la Licenciatura

en Educacion y Lenguas.

Las competencias centrales o los ambientes o propdésitos, son los de formacion
investigativa, formacion pedagdgica, formacion comunicativa, literaria; ademas
establecen que el perfil profesional hace alusion a profesionales auténomos,
criticos, dispuestos a sumergirse en la realidad educativa, pedagdgica que se
encuentre relacionado con su saber disciplinar.( Ver anexos graficas entrevista y

encuestas)

Otro de los analisis que se puede realizar a través del ejemplo de preguntas
retomado de la pagina del ICFES, que se evidencia en el anexo 7, es que con el
fin de establecer como competencias especificas el de evaluar, educar y formar,
en varias oportunidades se evidencia la carencia de una construccién pedagdgica,
existen vacios frente a lo que implica ser docente en un aula, los casos que se
analizan son traidos del sentido comun, lo que permite apreciar como desde los

estamentos oficiales se define la pedagogia en términos de simplicidad, por lo
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tanto para poder establecer que este tipo de pruebas pueden ser mas que un
requisito para graduarse sino que tenga algun tipo de afectacion en la
construccion curricular, lo mas importante es que se planteen una exigencias

disciplinares, unas exigencias de dimension tedrica propicias para la practica del
docente.
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6. CONCLUSIONES
El objetivo de este trabajo de grado es Conocer el analisis que se realiza de las

pruebas saber pro entre los afios 2011-2012 al interior de dos programas de
pregrado y como éste aporta en la construccion de la calidad en la formacién
docente, para el desarrollo de esta investigacion se hizo uso de dos instrumentos,
entrevistas y encuestas aplicadas a la poblacion de interés, es importante aclarar
qgue en el anterior capitulo podran encontrar la sistematizaciéon de la informacién

por la cual se llegaron a estas conclusiones.
REFLEXIONES TEORICAS

Cuando pensamos en abordar el tema de las pruebas SABER PRO frente a la
calidad en la formacién de licenciados, surgieron muchas inquietudes puesto que
es un tema polémico, que al realizar el rastreo correspondiente se pudo encontrar
la carencia investigativa desarrollada por otros &mbitos que no fuesen el oficial, en
ese recorrido nos enfrentamos a nuestros propios prejuicios, a lo que nos
significaba hablar de evaluacion de competencias, calidad y formacion, ya que de
acuerdo con nuestra trayectoria esos tres conceptos no suelen relacionarse con
facilidad.

En primera instancia hay que abordar el tema de las Pruebas SABER PRO, con
detenimiento, con la pregunta constante asi como lo planteaba Gadamer desde la
metodologia de la Hermenéutica, porque esto implica conocer el mundo de
manera diferente, por lo tanto en el acercamiento a los documentos oficiales en
basqueda de los preceptos legales, se hallaron tantas inconsistencias frente a lo
gue definian como evaluacién, calidad, competencias, ademas de ello se sigue
estableciendo la mirada de inspeccion, vigilancia, que es concebible en la medida
gue brinden garantias para comprender cual es la funcién del estado en la

actualidad educativa.

Cabe mencionar que el discurso de las competencias en la educacion superior,

fue implementandose de manera paulatina en las raices del sistema educativo,
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establecio su origen a nivel colombiano desde la teoria del aseguramiento de la
calidad, donde los multiples cambios sociales, politicos, econémicos hicieron que
se estableciera la urgencia de un nuevo discurso para responder no solo a las
exigencias internacionales sino también a unas exigencias que se fueron
acomodando a la realidad del maestro, una necesidad de educar para el trabajo,

bajo légicas productivas.

De acuerdo con lo expuesto no es nuestro interés legitimar o deslegitimar un
discurso sin primero conocerlo, pero lo que si nos interesa como investigadores en
formacion es resaltar ese papel de ese discurso que lleva funcionando por mas de
una década en nuestro pais con su representacion mas conocida como las
pruebas o exdmenes de medicion o en su efecto evaluacion de competencias, de
una forma descontextualizada, alejada de la realidad social, se comprende que las
pruebas SABER PRO son un mecanismo de medicién para la calidad en la
educacidén superior, establecido como obligatorio para poder graduarse de
cualquier programa de pregrado, pero detras de esa obligatoriedad se puede
concluir que la falta de teorias disciplinares para el abordaje de estas pruebas, la
carencia de investigaciones propias, la ausencia de conceptos, de
conceptualizaciones afecta no solo la elaboracion sino también la aplicacion y el

analisis de los resultados. (ver anexo grafica 3 y grafica 10)

Otras de las cuestiones planteadas como fundamental en esta indagacion pero
mas relacionadas con la formacién de los docentes, es que se pretende encaminar
el proceso de formacion medido desde la perspectiva cuantitativa, que de acuerdo
con una de la entrevistas aplicadas, la docente Carolina Rodriguez, explicaba que
es la unica manera para saber el estado de la formacion de los estudiantes, ya
que conocer en términos de una prueba la calidad humana, la conviccion, la ética

es algo bastante complejo. (Ver anexo grafica 11).

Otro de los hallazgos importantes en este ejercicio es que el ICFES considera y
dispone la construccién curricular basada en las competencias, considera que la
malla curricular debe dar cuenta de los resultados de las Pruebas SABER PRO

(Ver anexo gréfica 5), es importante dimensionar como por ejemplo desde la
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Licenciatura de Espafiol y Lenguas sus desempefios entre los afios 2011-2012
son muy buenos (ver anexo grafica N1 y gréfica N2), y al momento de aplicarle la
entrevista, la docente Yehicy Orduz responde que la sorprende puesto que no
estaba enterada del desemperfio de la Licenciatura, ademas explica que como fin
altimo de la formacion de sus muchachos no es rendir en una prueba sino que es
consecuencia de un trabajo arduo, reflexivo frente a lo que significa la formacion,
es construir puentes con los estudiantes, dialogar con los profesores sin

mencionar que esta prueba es de leer y escribir, que es su fuerte disciplinar.

Otro de los aspectos importantes para el abordaje de este estudio es establecer
una relacion frente a lo que la teoria afirma que son las pruebas SABER PRO con
lo que en realidad evidencia, ya que desde los documentos oficiales se define que
estas pruebas deberian apuntar a la evaluaciéon del sujeto de manera integral no
segmentada, solo reflejan que tienen un fin practico y responden a intereses
politicos del momento, como son el de validar y homologar los titulos, algo que se
inscribe en la internacionalizacion e integracion al mercado, una légica aplicada en

Colombia pero descontextualizada. (Ver anexo gréfica 22).

Al revisar las pruebas aplicadas en los ultimos afios, se evidencia que el concepto
de competencia es el “Saber hacer en contexto”, una definicién algo sencilla para
la complejidad en la educacién, ademas se establece que las pruebas SABER
PRO agregan nuevos elementos sin realizar ningun andlisis o sustentaciéon y lo
que mas genera conflicto es que son referentes para la formulacion de nuevas
preguntas que tienen incidencia directa en el proceso evaluativo de los docentes,

profesionales en formacién.(Ver anexo grafica 2)

Otro de los aportes de esta investigacion, se dimensiona en la medida que las
pruebas SABER PRO para la educacién fueron elaboradas con la participacién de
la Asociacion Colombiana de Facultades de Educacion (ASCOFADE), por
académicos adeptos en el tema de investigacion con base en la disciplina de la
pedagogia, lo cual permite cuestionar que ocurre con la elaboracién y analisis de
los resultados, es importante establecer porque el ICFES afirma que los docentes

son los menos interesados en participar en dichas convocatorias que se realizan
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para elaborar las preguntas a aplicar, por lo tanto si se dimensiona esa
incongruencia entre los afirmado por este estamento y lo encontrado en los

documentos oficiales.(ver anexo grafica 2 )

Es importante reconocer lo anterior con mencién al objetivo primordial de esta
investigacion, que es conocer el analisis que se realiza de las pruebas SABER
PRO con mencion a la calidad en la formacion de Licenciados, ya que al acercarse
a los programas, al revisar las estructuras curriculares, el perfil profesional, las
dimensiones de formacion, las competencias profesionales a desarrollar se puede
concluir que ser profesional va mas alla de resolver un cuestionario de preguntas
partiendo de unos determinados conocimientos, implica ser parte de un todo,
crecer como sujeto pensante, critico, que responda a las necesidades del mundo
actual pero que de igual manera de cuenta de su papel como un transformador de

realidades preconcebidas y asumidas como una realidad absoluta.
REFLEXIONES PRACTICAS

Se evidencié de acuerdo a los instrumentos aplicados que en realidad las pruebas
SABER PRO no son importantes al interior de estas Licenciaturas, no son un tema
de discusién o de formacion en los espacios académicos, la calidad al interior de
estos pregrados no se evidencia en términos de cuantificar la formacion sino de
preguntar, de autoevaluarse, de gestar procesos diferentes desde la academia,
ademas se evidencia un claro rechazo a las disposiciones de estos examenes en
la estructura interna, porque como ellos mismos afirman no esta formando para
responder una prueba sino estan formando sujetos para pensar el mundo.(ver

anexo gréfica 21)

Otro de los andlisis realizados en esta investigacion fue el que se le hizo a los
resultados obtenidos durante los afios 2011-2012, donde se conocio los diferentes
desemperios entre Psicologia y Pedagogia, Espafiol y Lenguas Extranjeras, donde
se evidencio que desde que el médulo de las competencias especificas para los
docentes se establecio como educar, formar y evaluar, los niveles de calificacion

mejoraron, pero aun asi en el caso puntual de Psicopedagogia las competencias

94



genéricas principalmente en Inglés, razonamiento cuantitativo y escritura-lectura
los resultados han sido por debajo de la media nacional, en cambio en la
Licenciatura de Espafiol y Lenguas tanto en las competencias genéricas como
especificas sus resultados han sido muy buenos, lo cual implica que a pesar de
que ellos al interior de sus programas no conciben como importante el discurso de
la evaluacién de competencias en su formacion se evidencia que el hecho de
saber leer, escribir y potenciar las competencias pedagogicas e investigativas les
permite tener un desempefo que hasta ahora les ha permitido obtener el primer

lugar en la universidad.(ver grafica N2, analisis de resultados)

En el caso de Psicopedagogia se ha establecido que actualmente ocupa el cuarto
puesto en la universidad, donde la Unica competencia especifica que abanderan
es la de evaluar, por tanto aqui se evidencia como anteriormente se expuso un
claro rechazo hacia la evaluaciéon de competencias, es decir pruebas SABER PRO
pero lo que se pudo hallar es que al interior del programa se evidencian muchas
falencias, que por obvias razones afectan la calidad en la formacion, se
encuentran vacios preocupantes en el plan de estudios frente a la disciplina de
psicologia, existen incongruencias entre los propésitos de formacion y lo que se

encuentra en la realidad académica.

Por tanto este ejercicio exploratorio, no quiso establecerse simplemente desde los
resultados anteriormente expuestos sino que fueron el punto de partida para
abordar un tema que siempre se queda en los desempefos, pero que no se
establece bajo el analisis de como se estan haciendo, para qué se realizan, cudl
es el sentido y como se relaciona con la calidad y la formacion de docentes por el

énfasis de la universidad como formadora de formadores.

Se concluye que esta prueba, definida desde este trabajo de acuerdo a las
indagaciones tedricas realizadas como una evaluacion de competencias y una
prueba estandarizada, que se realizan con el fin de hacer seguimiento del
funcionamiento de los futuros profesionales para el mundo laboral actual,
retomando a Kant en palabras de Estanislao Zuleta, afirma que la universidad

como una “Forma institucionalizada del saber, que se concentra en un ambito y se
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divide por facultades, segun las divisiones del saber’(p.157); por tanto en esa
l6gica de dividir de acuerdo a la relevancia de un determinado saber, para
Colombia formar profesionales en las ciencias exactas como fisico, Ingeniero,
Quimico, es mas relevante que las que se forman en el estudio de las ciencias
humanas, por tanto durante los primeros afios de aplicacion de esta pruebas se le
realizaron a las dichas carreras y hasta el afio 2008 se estableci6 la importancia
de evaluar todas las carreras, ademas en el afio 2011 se establecieron la

competencias especificas para los docentes en formacion.

Entre los objetivos planteados para esta prueba, estdn medir la calidad de la
formacion de los profesionales a partir de dimensiones disciplinares y que cobije el
papel laboral que habran de desempefar en la situacion actual los egresados,
también conciben como uno de los objetivos es realizar un diagndstico de la
Educacion Superior para establecer falencias, fortalezas en las carreras, también
disponen la implementacion de la cultura de la evaluacion desde una perspectiva
de aseguramiento de la calidad, consideran que el fin primordial es vigilar,

supervisar e inspeccionar el funcionamiento adecuado.

De acuerdo con lo descrito de cierta manera se cumplen con los objetivos, ya que
la concepcién de evaluacién de competencias es muy limitado, se reduce a
monitorear el desempefio de un futuro profesional a través de un instrumento sin
detenerse a pensar la educacidn universitaria mas alla de planteamientos
formales, ya que metaféricamente hablando como lo cita José Israel Gonzales la
evaluacién es “ El escaparate en el que se encuentran las paradojas y las
contradicciones entre lo planeado y lo realizado; entre el ambito de los discursos y
las préacticas; entre los propdsitos educativos y las urgencias administrativas; entre
los requerimientos personales y las demandas sociales; entre las grandes
proclamas acerca de los fines de la educacion y el de las exigencias de la eficacia,

la efectividad y la eficiencia, entre lo técnico, lo critico y lo hermenéutico”(p.2)

Por tanto cabe aclarar que estar inmerso en estos contrastes de la racionalidad
técnica bajo la cual impera el sistema actual, permite concluir que la aversién

evidenciada hacia el tema de los exdmenes de estado. Se establecen desde la
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dimensién misma de que sentirse evaluado, vigilado es una sensacion incomoda,
que genera distancia, ademas se puede llegar a comprender que un concepto que
es relevante para el control establecido desde las politicas pueda llegar a ser tan
descontextualizado, porque propender por una formacion integral no se puede
medir en términos de si tiene 0 no tiene un conocimiento, una competencia o una

habilidad. (Ver anexo grafico N.6)

Como un intento de conclusion final consiste es como establecer la relacion entre
evaluacion de competencias, calidad y formaciébn docente en la educacién
superior, que bajo la perspectiva tedrica se evidencia que el concepto de
competencia emerge en el de calidad en la educacién superior a través del
sistema de aseguramiento de la calidad, se establece que fue conceptualizado
desde unas disposiciones disciplinares, a partir de alli uno de los principales
inconvenientes con la evaluacion aplicada en la competencias, es que lo que
estdn evaluando son los conocimientos que tienen los estudiantes sobre las
materias que conforman la profesion, donde los niveles de complejidad son
minimos porque tienden a realizar evaluaciones memoristicas. (Ver anexo 12,

ejemplos preguntas)

También es importante establecer que la definicion de calidad en la comunidad
educativa es una de las méas confusas puesto que ni siquiera en el ICFES se
encuentra una definicion consolidada (ver anexo 10) , por tanto se concluye que
estos conceptos que hoy imperan en la educacién actual no tiene mayor
trascendencia porque no forman parte de una construccién social, abierta,
consolidada y no se manejan bajo la légica de la formacion sino como una
respuesta mas al sistema actual de medicion, son palabras nuevas que funcionan
hasta ahora pero como pretenderan que sigan funcionando sin unas bases

cimentadas.( Ver anexo grafica N.10, grafica 20)

Por tanto la probleméatica de aceptacion o no de un discurso va mas alla de lo que
implica las l6gicas del estado, debe ser una construccion, una consolidacién de la
formacion de sujetos, aunque cabe aclarar que hay dimensiones en el ser humano

gue no son medibles pero aun asi porque no establecer investigaciones del tema
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que reflejen esas ambivalencias porque escribir desde determinadas esferas para
el pueblo no es producir conocimiento, es reproducir, de esta manera se concluye
gue no es importante este tema para los programas citados en este estudio no
porque no les interese las exigencias politicas sino porque son discursos mal
planteados, desconocidos, pero también alli cabe la posibilidad de establecer
nuevas dinamicas, nosotros como psicopedagogos, como licenciados en
formacion proponemos retomar las teorias de Sergio Tobon de plantear la
evaluacion de competencias en el inicio, durante y al finalizar las carreras desde
una perspectiva de socio formacién donde la criticas sin fundamentos queden
atréds y se permita jugar con lo impuesto, relacionarse con las politicas con una
mentalidad distinta, porque alejarse no implica el que con ello se esté tomando la
mejor decisidbn, ademas la Universidad Pedagogica, caracterizada por ser
formadora de formadores, por ser publica podria gestar procesos interesantes.(ver

anexo gréaficas N.18)

Con el fin de establecer que ha ocurrido con la relaciéon entre las categorias que
sustentas esta investigacion, es que los tres conceptos se han limitado desde la
politica colombiana a ser sustento de diferentes discursos de aprobacion y
seguimiento, pero lo que genera impacto y pudo comprobarse en este ejercicio de
indagaciéon es que son palabras presentes en la educacion superior, pero no han
sido estudiadas, analizadas y por lo tanto no se ha generado una propuesta desde
la pedagogia para comprender la dimensién de los aportes o negligencias de
estos conceptos, lo que permite afirmar es que ser maestro, docente, licenciado
implica no solo establecer una posicién frente a determinada l6gica social, politica
sino que exige conocer lo que se esta haciendo y en la universidad Pedagdégica no
esta investigando sobre estos temas, no indaga, no los conoce por lo tanto no

puede ni debe criticarlos.
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7. SUGERENCIAS
Cabe mencionar que Sergio Tobon, establece a la evaluacion de competencias

desde un propuesta que generen cambios, procesos reflexivos, donde se medie la
teoria con las préacticas educativas y el quehacer del maestro, considera que
desde la logica de la autoevaluacion, desde la autonomia en las propuestas
pueden generar cambios, seria valido que se presentara una propuesta para
replantear lo que ocurre en la educacibn con mencidbn a las pruebas
estandarizadas, retomar conceptos tedricos que si le dieran sentido a esa

evaluacioén con relaciéon a la formacion.

Partiendo de la propuesta anterior se fortalece el interés por crear un semillero de
investigacion sobre el tema de evaluacidén bajo la nocién de conocer, construir ,
proponer desde la pedagogia, disciplina fundante en la formacion docente y asi
se fortalecen las dimensiones de un licenciado en investigar algo que nos compete
a todos los que estamos involucrados en la educacion, porque siempre se espera
que el gobierno decida, que las instancias institucionales especifiquen que
debemos aprender o ensefiar por tanto porque no acudir a la autonomia
universitaria, convocar esa necesidad del hombre por cuestionar, por conocer, asi
después de cierto tiempo, cuando quizas otro discurso aparezca en la educacion
se realicen trabajos mas comprometidos con los cambios, por eso asi como afirma
Estanislao Zuleta que con los cambios no se dan desde arriba sino desde los

cimientos basicos de toda civilizacion, el pueblo.

Nosotros como investigadores sugerimos que es importante que la Universidad
Pedagdgica Nacional establezca una posicion frente a estos discursos de manera
mas justificada y teorizada ya que el valor de la critica parte desde la nocién de la
argumentacion, también es valioso involucrarse en los procesos actuales, conocer
la historicidad de los nuevos conceptos que estan construyendo la educacién, ya
que es fundamental en todo psicopedagogo, licenciado, conocer su historia, la
historia del contexto educativo pero sobre todo participar en la construccion de

ella.
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