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2.Descripcion

Trabajo de grado que se propone evidenciar la manera en la que las neurociencias a través del
abordaje que hace de los problemas de aprendizaje, maquiniza al sujeto dando una mayor
importancia a la estructura anatdomica, adjudicandole el proceso de aprendizaje y los problemas
de aprendizaje, desconociendo generalmente la incidencia que el contexto y la interaccion tienen
en dicho proceso, asi como el papel que factores propios del sujeto que intervienen en este
proceso, invisibilizando al sujeto dentro de sus discursos y practicas para darle existencia propia
a la estructura cerebral y nerviosa. En este sentido, este trabajo también tiene por objetivo dar
cuenta de cual es el papel de la pedagogia y de la licenciatura en Psicologia y Pedagogia frente
a los discursos y las practicas médica y clinicas de las neurociencias, sefalando como desde
estos campos seria posible re-significar dichos discursos desde una posicién critica y reflexiva,
deconstuyéndolos para reconocer en los propios al sujeto como tal.
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4.Contenidos

Este trabajo tiene por objetivo, desde una perspectiva critica y reflexiva frente a la ciencia como
institucion y como ejercicio, evidenciar la manera en la que las neurociencias desde el abordaje
que hace de los problemas de aprendizaje llevan a una maquinizacion del sujeto. Esta ultima es
posible mediante la separacion que se hace del sujeto en varias dimensiones, en donde
prevalece y resalta la dimension organica y/o biologica del sujeto dejando de lado la concepcién
de este como ser social que esta en constante interaccion. Desde la mirada de las
neurociencias que corresponde a los planteamientos meédicos y particularmente a la clinica, al
primar la estructura anatomica y sus funciones para su estudio, el aprendizaje se considera
como un proceso que se adjudica al cerebro y los problemas de aprendizaje como una patologia
de dicho proceso, invisibilizando al sujeto en tanto que niega su agencia, asi como el papel del
contexto y la interaccion social en el aprendizaje. Para dar cuenta de lo anterior, fue necesario
remitirse a diferentes estudios e investigaciones que han dado cuenta de la manera en la que las
neurociencias a través de sus discursos y practicas ayudan a legitimar imaginarios sobre el
sujeto, los cuales sefalan como este ultimo es susceptible de modificaciones al igual que las
magquias. De la misma manera, fue importante evidenciar como y cual ha sido la relacion que
histéricamente se ha entablado entre dos disciplinas que, aparentemente, distan
significativamente, a saber, la pedagogia y la medicina. Tras resenar las historias de los
problemas de aprendizaje y de las neurociencias, fue posible evidenciar como la pedagogia lo
largo de la historia ha asumido como legitimos y verdaderos los discursos de las neurociencias
en relacién con los problemas de aprendizaje adoptando sus planteamientos de manera acritica
e irreflexiva.

Un vez esbozada la relacion entre pedagogia y las neurociencias, dar cuenta de la concepcion
que estas ultimas tienen del sujeto y del aprendizaje, permiten evidenciar como desde sus
estudios el aprendizaje pasa de ser un proceso realizado por el sujeto para ser concebido como
un proceso que lleva a cabo el cerebro de manera independiente de multiples factores internos y
externos. En contraste con lo anterior e intentado evidenciar cual es la importancia de la
interaccion y del contexto en el aprendizaje, los postulados tedricos de Vigostsky sefialan como
la estructura biologica asi como el contexto social son vitales para que se lleven a cabo los
procesos de aprendizaje. Después de una revision de la literatura producida desde varias de las




disciplinas de las neurociencias, se sefiala la manera en la que se construye el sujeto/maquina
desde este campo y las caracteristicas que toma el sujeto y el aprendizaje desde esta
perspectiva. Por ultimo, se sefiala cual es el lugar y la funcion de la pedagogia y de la
licenciatura en Piscologia y Pedagogia en relacion a los problemas de aprendizaje abordados
desde la perspectiva neurocientifica, poniendo de presente como desde la practica y los
discursos pedagogicos es posible deconstruir aquellos que del sujeto se han configurado desde
las neurociencias, reconociendo cada una de las dimensiones que le constituyen y reconociendo
al sujeto en toda su complejidad.

5. Metodologia

Metodolégicamente, este trabajo se basa primordialmente en los postulados del paradigma
cualitativo, esto sin dejar de lado herramientas del paradigma cuantitativo, intentando evidenciar
como estos dos paradigmas no son excluyentes sino complementarios en el intento de
aproximarse a la realidad o al conocimiento de algun fenémeno. Para dar cuenta de la manera
en la que las neurociencias a través del abordaje de los problemas de aprendizaje llegan a una
maquinizacion del sujeto, se realizé la revision de 40 articulos de investigaciones y estudios de
las diferentes disciplinas del campo de las neurociencias, utilizando el analisis del discurso y el
analisis de contenidos.

Para realizar el analisis del discurso se tomaron como categorias problemas de aprendizaje,
sujeto, tratamiento y contexto social, mediante las cuales se busco evidenciar los discursos que
implicita y explicitamente las neurociencias plantean alrededor de ellas. De igual manera, para
realizar el analisis de contenido se estableci®6 como muestra los 40 articulos, formulandose 3
variables mediante las que era posible dar cuenta de la prevalencia que tiene organica, el
contexto social y la agencia del sujeto en el aprendizaje y en los problemas de aprendizaje; estas
variables son: atribucion del aprendizaje y de los problemas de aprendizaje a 6rganos, mencion
a aspectos sociales que influyen en el aprendizaje y los problemas de aprendizaje y mencioén de
la capacidad de agencia del sujeto en el proceso de aprendizaje y problemas de aprendizaje.
Para cada variable se establecieron indicadores que serian rastreados en la literatura
seleccionada. Para la primera variable los indicadores que se establecieron fueron: érganos a los
que se atribuye el proceso de aprendizaje, 6rganos a los que se atribuye los problemas de
aprendizaje y funciones a las que se les atribuye el aprendizaje o los problemas de aprendizaje.
Para la segunda fueron: influencia del contexto e influencia de la interaccion y, finalmente, para
la tercera variable se estipularon los siguientes indicadores: aspectos del sujeto que influyen en
el aprendizaje, acciones que el sujeto realiza que influyen en su proceso de aprendizaje y
aprendizaje atribuido al sujeto. Todos estos indicadores estaban relacionados con los procesos
de aprendizaje y con los problemas de aprendizaje.




6. Conclusiones

Después de la sistematizacion de los resultados de los analisis del discurso y de contenido, fue
posible concluir que la mirada clinica y el modo en el que intervienen en los problemas de
aprendizaje desde la misma perspectiva, han llevado a que prime la estructura anatémica,
dejando de lado la dimensién social constituyente del sujeto, asi como la agencia que este tiene
en su proceso de aprendizaje, convirtiéndose en una suerte de maquina que es posible abrir,
examinar y en lo posible, reparar desde la perspectiva medica clinica. En esta misma logica, esta
mirada despoja al sujeto de caracteristicas que le son inherentes como la subijetividad, la
emotividad, la agencia y la voluntad.

En este sentido, la pedagogia y en particular la licenciatura en psicologia y pedagogia tienen un
papel central en la “deconstruccion’ de la maquinizacion del sujeto, quitando del cuerpo de quien
tiene un problema de aprendizaje la etiqueta de enfermo, sefialando como dentro del contexto
educativo es posible re-significar los discursos médicos desde el analisis critico y reflexivo,
concibiendo al sujeto como tal, evidenciando el papel del contexto social y de la interaccién en el
proceso de aprendizaje y en los problemas de aprendizaje.
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Introduccion.

El estudio de los problemas de aprendizaje ha sido un tema que, desde los campos que los
abordan, se ha limitado a la caracterizacion o a la creacion de estrategias pedagdgicas que
busquen su abordaje y modelos de intervencién. La literatura dedicada a dar cuenta de las
implicaciones que tiene & discurso y las practicas en relacion a ellos es minima en
comparacion ala que desarrolla los temas anteriormente mencionados, a igual que aquella
gue puedareferir aun analisis del proceso de creacion y consolidacion de los problemas de
aprendizaje como campo. Con €llo, logra evidenciarse una ausencia de reflexion en varios
aspectos referentes al campo de los problemas de aprendizaje, las implicaciones que su
consolidacion ha tenido para € sujeto que los presenta, asi como para € campo educativo
en general. La mirada critica y analitica sobre € campo de los P.A (problemas de
aprendizaje) se convierte entonces en un gercicio por redlizar, e cual cobra una urgencia

particular dependiendo del campo disciplinar que asumatal empresa.

Pues bien, e presente trabagjo busca sentar sus bases en e andlisis y la reflexion,
pretendiendo ir més alla de la descripcion y categorizacion de los problemas de aprendizaje
—tema sobre el que se ha trabajado cuantiosamente-; aqui busco ampliar un poco la mirada
sobre dicho tema tomando como centro de andlisis a sujeto, intentando dar cuenta de la
manera en la que € estudio de los problemas de aprendizaje por parte de las neurociencias

le configuran y le definen.

Teniendo como punto de partida lo anteriormente expuesto, este trabgo encuentra su
fundamento en dos razones principales. La primera de ellas, es redizar una mirada
reflexiva y critica a la ciencia® como institucion y préctica que, a través de su desarrollo y
perspectiva, ha llevado a una escisién del sujeto entre su dimension organica y social
dandole a esta dltima una connotacion de poca importancia, fragmentandole vy

equiparandole a una méaquina para asi poder estudiarle, generando con ello invisibilizar

! para efectos del desarrollo de este trabajo, al referirme a la ciencia me remito a las ciencias denominadas
facticas o duras. Sin embargo, esta mencién no deja por fuera o no excluye la reflexién que se puede hacer
sobre algunas ciencias sociales que, al igual que estas otras, realizan esta misma tarea en relacién con el
sujeto.
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todo aquello que tiene que ver con la subjetividad y la importancia que la sociedad y la
interaccion tienen en la constitucion de los sujetos y en su desarrollo. Esta postura propia de
todos aquellos campos del conocimiento que se denominan cientificos y se encuentran
inscritos en la logica positivista de la objetividad y |a neutralidad, podria considerarse
cuestionable — y eventua mente problematica- en la medida en que desconoce la agencia de
aquellos que se han convertido en su objeto de estudio, reduciendo a sujeto — convertido en
objeto- a una Unica dimension organica, equiparable a la estructura y funcionamiento de

artefactos maguinarios.

De estas disciplinas cientificas, las neurociencias se convierten en e objeto de andlisis de
este trabajo. Aqui, buscaré enfocarme principalmente en develar como desde estas diversas
disciplinas médicas se logra lo anteriormente expuesto, es decir, la maquinizacion del
sujeto a partir del abordaje de los problemas de aprendizaje. Frente a esta Ultima temética es
importante analizar y problematizar la incidencia que las practicas y discursos propios de

las neurociencias tienen en el campo educativo y en lalabor pedagdgica especificamente.

De acuerdo alo anterior, es esencia realizar de manera paralela unareflexion en relacion al
papel que la pedagogia tiene en e estudio e intervencion de los problemas de aprendizaje
vistos a la luz de las neurociencias; la adopcion irreflexiva y acritica de los discursos y
préacticas neurocientificas relacionados con los procesos de aprendizaje en general y con los
problemas de aprendizaje mas puntuamente, se cristalizan evidencidndose a identificar
como dicha adopcién configuran ala escuelay ala educacion como elementos que podrian
considerérseles como extensiones de las instituciones médicas, en espacios dedicados a
potenciar |os procesos bioldgicos de l0s sujetos, en trasmisores de informacion asilados de

un contexto social.

En este sentido, laescuelay lalabor educativa se pueden tomar como simples herramientas
puestas en funcion para la consecucion de intereses y objetivos de los sistemas
hegemanicos, haciéndoles entes pasivos sin voz, sin postura, impedidas en la posibilidad de
la pregunta por € sujeto y convertidas en unainstitucion que tiene por objeto la formacion

de sujetos acordes y Utiles alos sistemas dominantes.

Evidentemente esto se traduce en un problema gque merece una reflexion cuidadosa y

11



responsable si se tiene en cuenta que para e desarrollo del trabajo pedagdgico y educativo
en general, es fundamental tener presente la capacidad de agencia y la constitucién de los
sujetos; basicamente adoptar esta manera en la que la ciencia considera al sujeto hace que
la pedagogia, sea considerada en € meor y mas Util de los casos, en una simple
herramienta que tiene por objeto gercitar determinadas partes del cerebro para asi lograr la
produccion de funciones cognitivas en funcién del desarrollo de la eficiencia y la
competencia, pasando por ato todos aquellos factores -como la subjetividad, € deseo, la
imaginacion,- que parecen escapar a una logica organicista, en los cuaes se puede
evidenciar la influencia del contexto y la relacion que este guarda con el sujeto y con la
formacion de su subjetividad. Sera menester poner en duda la distribucién originaria de lo
visible y de lo invisible, en la medida en que ésta esta ligada a la division de 1o que se
enuncia y de lo que se calla: entonces aparecera, en una figura Unica, la articulacion del

lenguaje médico y su objeto”. (Foucault M. , 1966, pag. 4)

En este sentido, la segunda razon habla de la necesidad de interpelar la labor de la
pedagogia y de la licenciatura en Psicologia y Pedagogia frente a esta postura médica y
clinica en relacion con la conceptualizacion e intervencion en los problemas de aprendizaje,
con € fin de identificar cud es su lugar y, por ende, su responsabilidad con € sujeto y la
educacion frente al abordaje de dichos problemas. En la busgueda de esta delimitacion del
campo psicopedagdgico, es preciso tomar como referente dos factores esenciales que,
necesariamente por la naturaleza de su contenido, llevan a indagar sobre cudl es la
posibilidad de accién de |a psicopedagogia en € campo delos P.A.

Por un lado, caracterizar cuales han sido los origenes y € proceso de desarrollo del campo
de los problemas de aprendizaje, asi como la manera en la que se ha determinado teniendo
en cuenta principalmente los factores implicitos en dicho proceso y, por otro, dar cuenta
sobre como la medicina y las neurociencias han abordado los P.A, inevitablemente este
trabgjo lleva a preguntarse por la relacion que se entabla entre medicina y pedagogia,
intentando caracterizar dicha relacion entre dos campos de saber que, en apariencia, distan

en lamanera en la que abordan un objeto de estudio en comun: € aprendizaje.

En los siguientes cuatro capitulos que componen este trabajo monografico, busco plasmar

un camino que finalmente, permita vislumbrar cudl es e lugar de la licenciatura en
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Psicologia y Pedagogia en los problemas de aprendizaje dentro del contexto educativo
actual, sefidlando la necesidad de adoptar una postura critica frente a los discursos
cientificos —particularmente los médicos- que incursionan y dinamizan en campo educativo
para, posteriormente, dar cuenta de las posibilidades de ser y accion que la pedagogia
podriatener alaluz de los discursos neurocientificos 0 médicos, logrando evidenciar cOmo
su importancia radicara en la reivindicacion de los factores sociales y subjetivos que
configuran a las personas con P.A y en la desmitificacion que se hace de la persona con P.

A como “un cuerpo enfermo” limitado y reducido.

El primer capitulo expone de la contextualizacion y definicion del problemay de la idea
que a lo largo de las siguientes paginas busco desarrollar, conteniendo antecedentes,
pregunta, objetivos y la ruta metodol 6gica a seguir. El segundo capitulo, busca a manera de
esbozo dar cuenta de los origenes de los problemas de aprendizaje como campo, a igua
que de los primeros estudios realizados por las neurociencias en relacion con las afecciones
del aprendizaje, poniendo de presente la relacion que se origina entre dichos campos de
saber teniendo como punto de discusion comun los problemas de aprendizaje. El capitulo
tercero habla sobre la manera en la que desde las neurociencias perciben y conciben al
sujeto y a los problemas de aprendizaje, presentando varias de las definiciones que sobre
estos dos conceptos se construye, para posteriormente, explicar €l transito evidenciable que
el aprendizaje tiene del sujeto a cerebro, y e sujeto ala maguina. Finalmente, en € dltimo
capitulo se condensa la discusion que a lo largo del trabgjo se desarrolla buscando
establecer cudl es el papel de la pedagogia (y de la licenciatura en particular) frente a los
problemas de aprendizaje, la manera en como la posicion que asuma frente a los discursos
clinicos y médicos |la caracteriza de una manera particular, permitiéndole ser un espacio de
re-significacion y de-construccion de varios de |os discursos determinantes del sujeto o, sin
mas, ser una herramienta que coadyuve a legitimar, reproducir y sedimentar dichos

discursos en la sociedad.
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Justificacion

“Ocupar un lugar implica responsabilidad en nuestras précticas”
Donna Haraway, 1995

Como bien lo menciona €l epigrafe anterior, este trabajo haya su razon en la necesidad dar
cuenta del lugar que la licenciatura en Psicologia y Pedagogia ocupa dentro del campo
pedagdgico y educativo en relacion con € abordaje de los problemas de aprendizaje. Lograr
evidenciar cud es la responsabilidad que como licenciadas de esta carrera tenemos es
fundamental, no sélo como elemento que ha de direccionar nuestra labor; también lo es
porque a hallarnos frente a dicha responsabilidad logramos dimensionar lo grande y
delicado de nuestras précticas haciéndonos esto, sSino méas conscientes, por 10 menos mas

cuidadosas en cada momento de nuestro quehacer.

Este trabajo busca hallar un lugar. Situarnos y reconocer la posibilidad de contextos en los
gue podemos actuar, las condiciones que nos permiten ser pedagogas y las implicaciones de
nuestra labor, es la manera cdmo llegamos a entender que €l papel de la licenciatura cobra
un sentido mas amplio, saliéndose de la l6gica de la normalizacion de sujetos, de ser entes
pasivas ideologizantes, de ser meras instructoras, logrando re-significar nuestra practica
dando cuenta de la responsabilidad que nos atafie y con la cual nos hemos comprometido —

0 me he comprometido- al formarme en una carrera como lo es esta licenciatura.

En parte, identificar ese lugar que nos implica una responsabilidad. Precisa de una
caracterizacion propia. Yo, por mi parte, hago una construccion de dicho lugar, € cua se
compone por una perspectiva que intenta reconocer e lugar de enunciacion de los sujetos,
visibilizando sus particularidades no con e fin de generar sistemas de exclusion -
dominacién, sino para a través de ellas reconocer que no se puede hablar de una
homogeneidad de los sujetos, defendiendo € derecho de cada quien por aprender, por
ensefiar, por formarse en contexto y en comunidad, resaltando como propuesta la educacion

como una posibilidad de ser —autbnomos, agentes, conscientes-.

En este sentido este trabajo podria tornarse pertinente en tanto que se presenta como una

propuesta’y como unainvitacion ala accion reflexiva, responsable y coherente por parte de
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todas aquellas personas que hemos decidido dedicar nuestra labor a egercicio educativo,
entendiendo que el estar en interaccion constante con sujetos y contextos diversos implica
un compromiso enorme que demanda de toda nuestra seriedad, pasién, entrega y
responsabilidad. De igual manera adquiere dicha pertinencia a ser un elemento que busca
concienciar sobre la magnitud de la importancia de la formacién y labor docente, la cua
logra re-significarse también al reconocerse en la maestra el rol de investigadoray su deber

como agente socid, criticay responsable.

Finalmente, este trabagjo extiende un invitacién a cuestionar desde la pedagogia aguellos
discursos que desde diversas disciplinas buscan caracterizar €l campo educativo y los
procesos de ensefianza- aprendizaje, ya que es en este sentido en € cua la pedagogia
tendria una posibilidad de ser mas amplia y significativa trascendiendo su funcién como
herramienta que busca mejorar 10s procesos de ensefianza (didactica) que permitan mejores
procesos de aprendizaje, para configurarse como un espacio que desde un cuerpo
epistemol 6gico, una postura particular y una préactica ética generen procesos investigativos
y de creacién gue le permitan observar, analizar y reflexionar de manerajuiciosay rigurosa,
al igua que producir conocimiento que posibilite la comprension del sujeto no slo como
ser cognoscente sino como ser en todas sus dimensiones. Aqui la reflexividad y la
adopcion de una postura analitica y critica le permiten encontrar su esencia en la reflexion
sobre los procesos educativos, reflexion que busca propender indudablemente a un

reconocimiento del sujeto en su totalidad y en su posibilidad.

Situando y visibilizando mi lugar de enunciacién.

Antes de iniciar con el desarrollo del tema que en las siguientes paginas me propongo
desarrollar, es importante evidenciar aguello que siempre esta pero por laldgica del método
cientifico se invisibiliza. Me refiero a lugar de enunciacion de gquienes investigan, en este

caso: mi lugar de enunciacion.

Evidenciar dicho lugar cobra importancia por varios motivos. En primer lugar lo considero

esencial para la lectura de este trabgjo; este nace de la necesidad como estudiante por
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comprender la logica del campo cientifico, de la importancia que este ha tenido en la
configuracién de subjetividades y sociedades, asi como los medios retéricos y préacticos que
ha utilizado para dicho fin. Dentro de mi proceso formativo fue frecuente e inevitable
cuestionar la estructura cientifica, a aquella que niega a sujeto en tal condicion desde su
igualmente cuestionado estatuto de objetividad y neutralidad, negando cémo la produccién
de conocimiento y la préactica del campo en genera es realizada por sujetos con diferentes
marcas (de sexo, género, raza, condicion socia y posicion geogréfica), naturalizando la
idea de la investigadora o de la cientifica como seres que solo tienen por funcion develar la
esencia de la naturaleza sin intervenir en ese proceso, lo cua evidentemente, dista de la
realidad. De hecho, como lo mencionard Donna Haraway y Londa Schienbenger, una
préctica cientifica responsable serd la que parta de la capacidad de asumir por parte de
quienes investigan la responsabilidad de su labor, contextualizando la produccion de

conocimiento através de lavisibilizacion de las marcas de quien investiga.

Pues bien, en esta misma idea busco enmarcar mi trabajo. Por ello este trabgjo esta escrito
en primera persona a riesgo de faltar con las normas formales de la escritura académica, a
riesgo de infligir la falacia de objetividad y neutralidad cientifica; visibilizarme en estas
lineas significa responsabilizarme de lo aqui presentado, asumir una postura, situar y

contextualizar lo que aqui se dice, se afirma, se propone y se duda.

De igual manera, -y siguiendo con un cuestionamiento a la estructura cientifica- en este
trabajo encuentro la posibilidad de, a nombrar a los sujetos en femenino, visibilizar como
la produccién cientifica esta fuertemente permeada por un androcentrismo — eurocéntrico
ademéds- que ha llevado a invisibilizar € pape de la mujer dentro del campo. No soy
feminista, pero si concuerdo con muchas de sus autoras cuando hablan sobre € papel
invisible de las mujeres en la estructura cientifica, cuando hablan de la ciencia como un
campo exclusivo de hombres blancos, catélicos, heterosexuales y europeos. Por €llo, en
este trabajo quiero hacer visible € papel de la mujer dentro de la investigacion y la

produccion de conocimiento al tiempo gue reconozco mi condicion como tal.
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Capitulo 1. Contextualizando una idea.

Descripcion del problema.

La historia de los origenes y e desarrollo de los problemas de aprendizaje dan cuenta de
como estos desde los primeros estudios han sido tratados por la medicina, la cual ha
generado unas préacticas y discursos especificos frente al tema. Tanto reflexiones tedricas
como précticas sobre los problemas de aprendizaje desde dicho campo han coadyuvado a
crear historicamente unaidea particular de sujeto, caracterizada por tomarle sélo en su parte
organica y/o biologica, desconociendo o invisibilizando su relacion con lo socia y la
manera en la que incide en la configuracion del sujeto, de su subjetividad, al tiempo que
desconoce la posibilidad de agencia de este en relacion con el contexto y consigo mismo,
configurando asi el concepto de maquinizacion del sujeto, , desdibujando y re-significando

de manera paralelael concepto de sujeto en si.

Particularmente, dicha construccion se genera desde el campo de las neurociencias, € cual
desde lamirada clinica del sujeto, logra explicar (alavez que reduce en esto la concepcién
de sujeto) como varios de los procesos humanos solo tienen origen en la estructura
biol 6gica dando una exclusividad organica en la creacion y desarrollo de dichos procesos,
sin reconocer 0 sin dar la importancia merecida a otros factores que indudablemente,
contribuyen a dicha creacion y desarrollo de aquello que las neurociencias solo conciben en
el plano delo anatémico.

Dichaideahalogrado permear significativamente la practicay discurso pedagdgico (campo
que aborda igualmente los problemas de aprendizaje) generando dinamicas que merecen
toda nuestra atencién. La adopcion acritica y poco reflexiva de este discurso
neurocientificos se convierte en un factor problemético y complejo en tanto que coadyuva a
crear una idea particular de procesos como € aprendizaje y la ensefianza; de quien aprende
y como lo hace e, indudablemente, de sujeto. En este mismo sentido, re- significael sentido
de la escuela como institucion socia desde la logica del reduccionismo biol6gico, restando
importancia 0 en ocasiones negando & grado de influencia que tiene & contexto en los
procesos educativos, limitando la practica pedagbgica y sedimentando en su discurso una
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idea particular de aprendiente que responde explicita e implicitamente a ldgicas
organicistas, acordes alos ideal es propios de |os sistemas hegemonicos actual es que buscan
reducir la agencia de los sujetos. Por ende, esta incidencia del discurso neurocientifico no
solo re-significa la préctica pedagogica; igualmente logra modificar al campo educativo en
general encontrando su més clara evidencia especificamente en e cambio de la escuela en

Su esenciay en su horizonte de sentido.

Si bien es fundamental dar cuenta de la manera y de las consecuencias que historicamente
ha tenido la adopcién sin méas de los discursos médicos y particularmente de los
neurocientificos en € campo pedagogico, se hace necesario que en primera instancia haya
un reconocimiento y un andlisis de como las neurociencias Ilegan a la maguinizacion del
sujeto, a configurarle como individuo objeto/maguina desde e abordaje de los problemas
de aprendizaje. Para dar cuenta de lo anterior, la pregunta a desarrollar en este trabgjo sera
la que posibilite la reflexidn ante e problema anteriormente expuesto haciendo alusion ala
manera en la que se lleva a cabo dicho transito (del sujeto a maguina), por ello la siguiente
pregunta se configura como directriz en € presente trabajo, ¢De qué manera el discursoy la
préctica de las neurociencias en €l abordaje de los problemas de aprendizaje maguiniza a
sujeto y al aprendizaje?

Objetivos

Identificar de qué manera las neurociencias a través de sus précticas y discursos

sobre los problemas de aprendizaje maquinizan a sujeto y al aprendizaje.

Evidenciar como a través de los discursos y précticas de las neurociencias en
relacion con los problemas de aprendizaje se configura una idea particular de

“sujeto del aprendizaje” y del aprendizaje en la pedagogia.

Sefaar cua es € papel de la pedagogia y la psicopedagogia en € abordaje de los

problemas de aprendizaj e abordados desde una perspectiva neurocientifica.
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Antecedentes: Ciencia que objetiva y construye sujetos.

En las Ultimas décadas los estudios que se realizan desde diversas disciplinas en relacion
con la critica @ campo cientifico se han diversificado y multiplicado, de-construyendo €l
concepto de ciencia con €l fin de interpelar constantemente la manera en la que este campo
se ha constituido como una de las instituciones sociales mas importantes y lainfluencia que
tiene en la sociedad y en los sujetos. Dichos estudios que desde diferentes perspectivas
tedricas buscan cuestionar conceptos como |os de objetividad, neutralidad y veracidad en la
ciencia, logran desnaturalizar aquellos imaginarios, discursos y practicas respecto al campo
cientifico que se han sedimentado a lo largo de la historia, haciendo visibles aspectos que,
anteriormente, eran dificiles de percibir, [levandonos a re-significar nuestras concepciones
sobre la ciencia'y € quehacer cientifico, asi como la incidencia que tienen sus discursos y
précticas en la sociedad y en la configuracion de subjetividades®.

Los trabgjos que voy a citar a continuacion, se inscriben en la l6gica de este tipo de
estudios. De manera particular, centran su atencion en el estudio de la “produccion de
sujetos y subjetividades” desde la ciencia, poniendo de presente como historicamente, la
ciencia ha coadyuvado a la construccidn de cuerpos, estereotipos, imaginarios y “verdades”
en relacion a sujeto con fines que parecen concordar con los objetivos de los sistemas
hegemonicos propios de cada época, generando dindmicas de exclusion, inequidad,
estigmatizacion y patologizacion. Particularmente para €l desarrollo del presente trabgo,
resalto coOmo |los planteamientos tedricos y practicos de estos autores y autoras, dan cuenta
de cémo la medicina 'y en particular la clinica han maquinizado a sujeto configurando ese

concepto que aqui busco describir y analizar: e de individuo/méquina.

Cada discurso da cuenta de como mediante €l transito de lo intangible a lo tangible que
hacen |as neurociencias se ha logrado naturalizar, legitimar y validar diferentes imaginarios
e ideas sobre € sujeto, las cuales han coadyuvado a la exclusion, discriminacion y

jerarquizacion entre sujetos en el campo social. De igua manera, estos trabajos convergen

2 . . . . , . , . . .. ,

Los estudios sociales de la ciencia y la tecnologia, la sociologia de la ciencia y el conocimiento asi como las
criticas feministas a la ciencia entre otros, son un ejemplo claro de dicha labor de reflexidn y develamiento
de la ciencia y su labor.
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en la exposicion que cada cual hace sobre el método mediante € cual el discurso cientifico
— particularmente el médico-clinico- aborda y define a sujeto: € de la objetivaciéon. Cada
autora y autor demostrara cOmo es a partir de ella que es posible construir y justificar

précticas y discursos con tintes de verdad sobre el sujeto.

El sweto homosexual

“Tales investigaciones buscan encontrar las bases neurobiolégicas de la
orientacion sexual, utilizando para eso experimentos como técnicas que
buscan encontrar diferencias cerebrales entre personas dichas como
heterosexuales en oposicion a las que se declaran homosexuales”

Eduardo Norte & Pedro Gastalho

Las disciplinas clinicas como |lo mencionara Foucault (1966) se basan en € sefialamiento
del cuerpo, en lo tangible, en lo observable para poder legitimar sus discursos y practicas.
El campo de las neurociencias por pertenecer a este mismo orden de lo clinico, no escapa a
esta l6gica, buscando a través de la localizacion y materializacion de diversos procesos
humanos explicar la constitucién humana, arededor de la cua originan discursos que,
inevitablemente, logran sedimentarse en & &mbito social, creando imaginarios vy

estereotipos sobre €l sujeto.

Los psicologos brasileros Carlos Eduardo Norte y Pedro Paulo Gastalho de Bicalho en su
articulo Da busca pela verdade ao fomento da intolerancia: analise das implicacfes do
““cérebro homosexual na producdo de subjetividaes, partiendo del andlisis de diversas
fuentes bibliogréficas que hablan sobre estudios experimentales que evidencian la
existencia del cerebro homosexual, ponen de presente como e discurso de las
neurociencias en relacion a estos estudios, inciden en la produccién y direccionamiento de
subjetividades e imaginarios respecto a la homosexualidad y especificamente sobre los
sujetos homosexuales, a tiempo que justifican discursos, practicas y relaciones de poder a
través de la construccion de categorias que generan diferencias en pro de la discriminacion

y laexclusion.
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Estos autores hacen un andlisis critico de la manera en la que las neurociencias realizan sus
estudios basandose en la evidencia 'y en lalocalizacion especifica de funciones y patologias
en la anatomia cerebral, metodol ogia mediante la cual adquieren credibilidad y autoridad
para construir y decir “verdades” acerca de la(s) otra(s); dicha autoridad es dada por sus
intentos — que se perciben como logros- de demostrar de manera casi tangible que varios
procesos que parecen tener su origen y estar influenciados por el contexto socia como la
subjetividad son producciones de la complgja funcién cerebral, buscando sefidar la
ubicacion exacta dentro de este 6rgano, en donde se produce y se desarrolla, determinando
la subjetividad como un producto interno de orden biolégico que no guarda relacién alguna

en su constitucion con el exterior.

Los argumentos para demostrar la influencia que los estudios de las neurociencias pueden
tener en la produccion y direccionamiento de subjetividades y sociedades, se construyen
desde los postulados tedricos de Foucault, en quien se apoyan para argumentar como el
discurso es una de las herramientas mas valiosas en tanto que “crea verdades y realidades”
gue dinamizan relaciones de poder y de dominacion. En este sentido, es importante resaltar
el aporte que realizan Noérte y Gastalho al citar a Guattari € Rolnik y su propuesta acerca de
como “las fuerzas sociales que administran el capitalismo hoy entenderdn que la
produccion de subjetividades tal vez sea mas importante que cualquier otro tipo de
produccion” (2010, pag. 51). Lo anterior corresponde a lo que ellos han decidido lamar
economia de la subjetividad, la cual se ha convertido en uno de los objetivos principales del
sistema econdémico hegemonico de nuestra sociedad, haciendo posible “la produccion en
serie de sujetos”, con formas de pensar, percibir, sentir y actuar parametrizados, limitados y
controlados, siendo dicha estandarizacion posible a través de la reduccion del sujeto a su
dimensién bioldgica, en donde puede ser equiparable e igualable a los demas con € fin de
crear y legitimar discursos sobre la normalidad.

Estas discusiones plasmadas por estos autores ponen de presente la manera en la que un
campo tan reciente como |as neurociencias — en comparacion con e origen de muchas otras
disciplinas- que se desarrolla a la par del avance tecnoldgico, busca a través de la
concepcién del sujeto como una maguina en la cua se pueden localizar diversos procesos
en la estructura anatdmica, explicar a sujeto por medio de la cosificacién de si, asi como
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procesos mas complegos como la subjetividad, o como se menciona en los estudios
revisados por estos autores, la orientacion sexual. Basicamente lo que la neurociencia hace
es sefialar dentro de la estructura anatébmica € lugar y € 6rgano a que pertenece cada
proceso; la subjetividad, € deseo, la imaginacion, las emociones, los sentimientos, entre
otros. Todos ellos encuentran su explicacion en el funcionamiento de algun o6rgano
especifico, en una parte del sujeto, dando a entender que este, en Ultima instancia puede ser
comprendido en su totalidad y exclusivamente en su dimension organica, reduciendo €l

sujeto a un individuo/maquina.

De igual manera, trabgjos como los de Norte y Gastalho ponen en la mesa la discusion
sobre las concepciones y discursos sobre lo normal y 1o anormal que desde el campo de las
neurociencias se origina. Lo normal se puede ver y tocar, |0 anormal también y cada cual se
explica y se justifica en términos biologicos. En este sentido, seria necesario plantearse
como esta discusion sobre lo normal y anormal se dinamiza en el campo de los problemas
de aprendizaje, bajo qué ldgicas estas ciencias dan cuenta de un sujeto “anormal” en tanto
su estructura cerebral presenta alguna deficiencia o trauma y Se genera un sujeto con
problemas de aprendizaje y cOmo se presenta a este sujeto ala sociedad actual y al contexto
educativo.

Excluir y discriminar. Sobre esto también habla € trabajo que intento estructurar en estas
hojas. De esto también hablan Norté y Gastalho cuando hacen la revisién de articulos
neurocientificos que afirman la existencia de un cerebro homosexual. Estos autores
constantemente resaltan las relaciones de poder que configurar los discursos cientificos,
exponiendo en su articulo através dd estudio de la sexualidad de Foucault, la maneraen la
gue comienza a tratarse de modo diferente a lo largo de la historia tomando tintes diversos
gue la convierten en un temadel cua se habla publicamente abandonando su pertenenciaal
ambito de lo privado, generando la necesidad de controlar y vigilar las practicas y discursos
colectivos sobre la sexualidad; “Foucault nos recuerda que, a los largo de dos siglos,
diferentes formas discursivas instituirian la homosexualidad como un pecado, através de la
religion; o clasificandola a través de la ciencia médica, como patologia” (Norte & Gastalho

de Bicalho, 2010, p&g. 54), evidenciando como en determinados periodos historicos
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diferentes entes de poder toman control sobre la sexualidad, denominadndola de manera

diferente pero siempre remitiéndola alo pecaminoso o alo inmoral.

Después de esta contextualizacion histérica, los autores dan a conocer e resultado de una
busqueda minuciosa en diferentes bases de datos diferentes articul os que hacen referenciaa
la existencia del cerebro homosexual, poniendo de presente los elementos argumentativos
de los que las neurociencias se valen parajustificar y evidenciar la existencia de diferencias
anatomicas cerebrales entre los cerebros de las personas homosexuales y heterosexuales.
“Las formas de la racionalidad médica se hunden en el espesor maravilloso de la
percepcion, ofreciendo como primera cara de la verdad € grano de las cosas, su color, sus
manchas, su dureza, su adherencia”. Estas palabras de Foucault (1966) expresan de manera
amplia e cémo para la clinica (y en este caso para las neurociencias) la mgor forma de
corroborar la veracidad de sus estudios tiene su esencia en la localizacion y en la
demostracion cuasi tangible de los diferentes factores humanos (la conducta, 1as emociones,

los sentimientos, la patologiay |o normal).

Para las neurociencias, la diferencia entre homosexuales y heterosexuales — enfermos y
normales- radica de manera tangible y, segin estas disciplinas, visible en la diferencia
entre los hemisferios de cada quien. De acuerdo a los articulos de investigaciones
realizados por neurocientificos en relacion a la diferencia anatébmico-cerebral entre

heterosexuales y homosexuales:

“los resultados estarian indicando que los hombres gays y mujeres heterosexual es
tienen los hemisferios cerebrales simétricos, en cuanto |os dos lados del cerebro
de leshianas y hombres heterosexuales son asimétricos, con un hemisferios
derecho considerablemente mayor que €l izquierdo. También dicen, a examinar
la conectividad funcional de la amigdala, ellos verificaran més “conexiones
nerviosas” en el lado derecho de los hombres heterosexuales y lesbianas, en
cuanto gque mujeres'y hombres gays tienen el lado izquierdo de esa region mas
“funcionalmente activo” (Norte & Gastalho de Bicaho, 2010, pég. 58).

Norté y Gastalho a partir de estas afirmaciones van a problematizar la manera en la que se
investiga sobre dicho tema por parte de las neurociencias y las implicaciones éticas que

estas tienen. En efecto, mencionan los autores, como la investigacion cientifica tiene una
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capacidad de “crear verdades” de fundar discursos que se toman como validosy ciertos, por
lo cua la ciencia debe tener presente de manera constante la relacion que tiene con la
sociedad y con |os sujetos que la componen. ¢Qué implicacion y pertinencia éticatiene esta
investigacion? Basicamente esta es la pregunta a la que invitan estos psicologos, buscando
con elainvitar también a cuestionar los resultados de aquellas investigaciones realizadas
por disciplinas cientificas que parecen infaibles, exentas de cometer errores, poniendo de
presente como la ciencia en efecto no es neutra, no es imparcial, no es objetivay que, en
ocasiones, simplemente es un mecanismo con el cua los poderes hegemaonicos logran dar

peso argumentativo a sus discursos, medio con e cual buscan larealizacion de sus ideales.

Como ser mujeres y hombres.

(---) Podemos percibir el cardcter esencialista de los discursos
neurocientiticos, que atribuyen a distinciones anatomoftisiologicas entre el
cerebro de las mujeres y hombres la justificacion de las diferencias de
comportamiento, aptitud, habilidades e patrones cognitivos”

Joanalira Corpes y Paula Costa (2009)

El estudio que las neurociencias realizan respecto al sujeto parece, en su mayoria,
caracterizarse por unaintento de localizar en la estructura cerebral procesos que parecieran
irreductibles a lo anatémico, pretendiendo con €ello dar a sus discursos sobre € sujeto un
estatuto de verdad que se considera total en tanto que sefiala en € cuerpo procesos
especificos convirtiéndolos en “realidades” tangibles y por ende, inteligibles. Convertir
cada experiencia, proceso, interaccion y demas aspectos de o humano en una pieza del
gran engranaje de la méaquina que puede ser el sujeto pareciera ser € objetivo de las
neurociencias, € cual en lugar de aproximarnos a una mayor y mejor comprension del

sujeto, pareciera a€jarnos mas de este proposito.

Ladivulgacién de los discursos de las neurociencias en relacion con la manera en la que se
debe ser hombre o mujer es e tema principal que Joanalira Corpes Magahanes y Paula
Regina Costa Riberio tratan en su investigacion titulada As neurociéncias ensinando modos

de ser homem e mulher em revistas de divulgacdo cientifica. En este trabajo investigativo,
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las autoras tienen por objetivo analizar los discursos de las neurociencias que producen
significados y diferencias en relacién con el género en tres publicaciones cientificas de este
campo: dos de las revistas Viver, Mente y Cerebro Scientific American en sus ediciones
especiales de 2005 y 2007, las cuales tratan los temas de diferencias comportamentales
entre géneros y el comportamiento sexual y preferencias sexuales respectivamente, y los
articulos de la revista Scientific American del 2006 la cua hace énfasis en € tema de la
maternidad.

En e desarrollo de la investigacion, estas autoras parten de dos conceptos que han de
dinamizarse a lo largo de sus disertaciones e indagaciones, a saber: género y pedagogias
culturales. Tomando como base los Estudios Culturales y de Género, Corpes y Costa toman
el concepto género para analizar los discursos que las neurociencias configuran y trasmiten
a través de las publicaciones los resultados en relacidn a las diferencias entre hombres y
mujeres, argumentando desde esta perspectiva como dichas distinciones pertenecen a
orden de lo bioldgico, reafirmando concepciones, practicas e identidades hegemonicas, las
cual es niegan, rechazan o subordinan agquellas practicas que contravengan o resistan adicha

|6gica.

Controvirtiendo esta concepcion, las autoras parten de la idea del género como una
construccién socio-histérica, configurada de acuerdo a mudltiples procesos, préacticas y
estrategias establecidas por diferentes instituciones sociales. En este sentido, hacen una
diferenciacion entre los conceptos de sexo y género buscando romper con la relacion de
correspondencia que histéricamente se ha establecido entre estos dos conceptos
determinando asi identidades, subjetividades y comportamientos para cada quien segun
corresponda su sexo. En este sentido, sexo daria cuenta de las diferencias anatomicas
externas e internas del cuerpo que establecen una diferencia fisica entre mujeres y hombres
en tanto que género hara referencia ala descripcion de la diferenciacion socia entre unosy
otras, denotando con ello que este concepto no pertenece a ambito de lo biolégico,
tomandose en su lugar como € producto y el efecto de las relaciones de poder estatuidas y

reproducidas socialmente.

En este sentido, los discursos que las neurociencias divulgan en relacion con las diferencias

entre hombres y mujeres, se interpelan y se cuestionan permitiendo desde alli dar cuenta de
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como estas diferencias que desde la mirada neurocientifica se toman por naturales y se
localizan en € cuerpo (especificamente en € cerebro), pertenecen a orden de lo cultural,
cambiando e influyendo de maneras distintas segun € contexto y la época.

Para dar cuenta del proceso metodoldgico que estas autoras desarrollan para efectos de su
investigacion, es importante mencionar cinco factores principales que han sido
seleccionados y discutidos para € andlisis de los articulos en los cuales se pretende
evidenciar los discursos neurocientificos en relacion al como ser mujer y como ser hombre,
asaber:

L os textos 0 imagenes de las portadas de | as publicaciones.
Quienesredizan las investigaciones. ¢hombres o mujeres?
Quienes son las o los profesionales que escriben |os articul os

En qué lugares se realizan | as investigaciones

o W DN B

Que discursos se presentan en relacién con e cerebro de hombre y mujeres

En relacion con € primero de estos aspectos, Corpes y Costa encuentran como las gréaficas
pertenecientes a la portada de la primera revista analizada (edicion 2005), da cuenta de una
distincion entre géneros dada por los colores asignados para hombre y mujeres (azul y
rosado respectivamente). De igual manera, en la publicacion del 2007, esta diferenciacion
esta dada por un aspecto de complementariedad entre las figuras del hombre y la mujer, y
en latercera publicacion se destaca sefialando €l cerebro y @ vientre de la mujer, denotando

larelacion entre la actividad y configuracion cerebral y la maternidad.

En el andlisis del segundo y tercer aspecto, se evidencia como la mayoria de los autores de
los articulos de las publicaciones mencionadas son hombres extranjeros en vinculados al
campo meédico, psicolégico y bioquimico. Aqui se destaca como las investigaciones
realizadas por las mujeres se caracterizaban a diferencia de los hombres, por desarrollar
temas direccionados a abordaje de las emociones, comportamientos y sentimientos de
hombre y mujeres, denotando asi una diferenciaciéon en los campos en los que hombres y
muijeres deben y pueden ocupar, acufiando a imaginario en el que se considera el desarrollo

de las ciencias duras como campo de los hombres mientras que aguellos temas
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relacionados con e cuidado del otro, lo privado y lo emocional se encuentra a cargo de las

mujeres.

Otro aspecto a resaltar es el de veracidad que cobran los discursos consignados en los
articulos mediante los datos mencionados en las biografias de |os autores. Aqui, cada quien
aparece como una autoridad en e tema que trata, creando la percepcion de certeza en las
afirmaciones que realizan, reafirmando asi la validez de los discursos sobre la

diferenciacion de género y lamaternidad.

Posterior a andlisis de estos aspectos, entran a dar cuenta de |os discursos concretos que las
neurociencias hace en relacion con la diferencias de comportamiento, aptitud, habilidades y
patrones cognitivos de género, sobre la maternidad y sobre e comportamiento sexua y
preferencias sexuales, evidenciando como a través de ello se ha sedimentando los
imaginarios sobre laidentidad y comportamiento de |os sujetos, reafirmando las identidades
establecidas desde los sistemas hegemédnicos. Basicamente, € andlisis que estas autoras
hacen da cuenta de una esencializacién de aspecto en € sujeto, marcando €l cuerpo de estos

y localizando en ellos las diferencias y por ende, lo normal y lo anormal.

En referencia con las diferencias entre los géneros, los articulos analizados afirmaran que
estos radican y tiene su origen en e funcionamiento cerebral, € cual se diferencia entre
hombre y mujeres desde e nacimiento impidiendo pensar € concepto género (asumido
como la descripcién de las diferencias) como una construccion social y cultural sugiriendo,

segun Meyer (2003 citado por Corpesy Costa):

“que e género se encuentra inscrito en la anatomia del sujeto, en una
determinada region del cerebro, pre-existiendo una normalizacion de la
conducta de los nifios y las nifias. Esperandose, entonces, que esas
“marcas naturales” expresen subjetividades e identidades de los
individuos” (Corpes Magahées & Costa Ribeiro, 2009, pag. 700)

En este punto las autoras hacen una reflexion que quisiera resaltar en tanto que describe en
cierto modo, aspectos que en relacion con e quehacer pedagogico busco discutir y destacar.
La escuela como ingtitucion socializadora y como espacio en donde se adquieren

conocimientos y se reproducen estructuras sociales, tiene un papel importante en la
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reproduccion de los discursos que frente a género se instituyen y se sedimentan. Como
ente ideologizante, la escuela llega ser determinante en la modificacion o re-significacion
de los imaginarios y estereotipos sociales no solo en relacion a género, sino en multiples
aspectos de la vida. En este sentido camina este trabgjo, en la busqueda de sefiaar € papel
fundamental que tiene la escuela en la estructuracion de sociedades, en la reproduccién de

discursos y précticas hegemonicas y en la produccién de subjetividades.

En relacion con la maternidad, estos articulos ponen de presente una determinacion
biol6gica a cuidado de los otros y a la labores como padres o madres. Segin estos
articulos, las mujeres contariamos con la configuracion cerebral y anatdmica para cumplir
un papel de cuidadoras y procreadoras por excelencia, invisibilizando como ha sido a lo
largo de la historia que esta determinacién se ha concretado de acuerdo a discursos
politicos, religiosos, educativos, econémicos y demés. Ser madre, segun las autoras (y yo
concuerdo con €llo), no es algo que sea innato en las mujeres, es una decision y un rol que
Se asume por eleccion pero que no nos concierne a todas las mujeres, es decir, € ser mujer
no implica necesariamente el estar determinadas para ser madres. Aquellos argumentos
esbozados en € texto de Londa Scheinbienger (1986) ““Skeletons in the closet: The first
illustrations of the femal e skeleton in Eightenth- Century anatomy” que buscan argumentar
la funcion de la mujer como madre basandose en la estructura Osea de las mujeres
mostrando un craneo mas pequefio que €l del hombre y una pelvis mas amplia aseverando
laimposibilidad de la mujer para pensar y por ende para ocuparse en 10s espacios publicos
pero apta para procreacion, pasan a ser criticados, poniendo en evidencia los intereses

particulares que hay detras de cada discurso en relacion con lamujer.

Finalmente, los discursos de las neurociencias referentes a las preferencias sexuaes y la
orientacion sexual evidencian como desde alli se busca establecer parametros de
normalidad y anormalidad para los sujetos, estigmatizando asi aquellas précticas que se
resistan o controviertan lo que se estatuye desde la argumentacion biol6gica como normal.
Para las autoras, estos discursos cobran una materialidad visible en los cuerpos; la
normalidad y la anormalidad se cosifican, se localizan en las estructuras cerebrales

llevandolos a campo de lo natural, de lo inmodificable.
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Metodologia.

M etodol 6gicamente este trabajo toma como base € paradigma cualitativo de investigacion.
Para €l desarrollo de la pregunta y de |os objetivos expuestos anteriormente, se partira del
andisis del contenido de 40 articulos de revistas, informes de investigaciones y textos
producidos con base al estudio que las neurociencias hacen en relacion con los problemas
de aprendizagje. Para |la realizaciéon de dicho andlisis utilizaré e andlisis de contenido y €
andlisis del discurso, juntas técnicas de investigacion propias del paradigma cualitativo en

investigacion.

El andlisis de contenido se entiende como “al conjunto de procedimientos interpretativos de
productos comunicativos (mensgjes, textos o discursos) que proceden de procesos
singulares de comunicacion previamente registrados”. (Pifiuel Ralgada, 2002, pag. 2).
Debido a caracter interpretativo que esta técnica ofrece, resulta pertinente para lograr
identificar en los discursos consignados en |os textos a analizarla manera en la cual en esta
literatura en relacion con los problemas de aprendizaj e especificamente producida desde las
diferentes disciplinas que componen las neurociencias objetiviza/maguiniza a sujeto. Por
su parte, e andlisis del discurso esta definido como un tipo de investigaci 6n analitica sobre
el discurso que estudia primariamente en modo en que el abuso del poder social, e dominio
y la desigualdad son practicados, producidos y ocasionalmente combatidos, por los textosy

el hablaen el contexto socia y politico” (van Dijk, 1999, pég. 23)

Al ser este trabgjo un gjercicio reflexivo y critico intento, a la luz de multiples argumentos
tedricos y disertaciones amparadas en ellos, mirar de manera critica aquellos discursos que
la pedagogia adopta como base para su préctica; es necesario darse a latarea de ver aquello
que, por su carécter implicito y por la manera en la que se presenta, se invisibiliza, se
encuentra oculto tras lo que se presenta como legitimo u oficial en los discursos que
convergen y dinamizan la pedagogia. En este sentido, € uso del andlisis del contenido y €
andlisis del discurso como técnicas es fundamental; juntas buscan en primera instancia,
exponer lo evidente en los discursos para, posteriormente, dar cuenta de aquello que se
encuentra a su sombra pero que influye de diversas maneras en la practica y en la

elaboracion de percepciones y conceptualizaciones.
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En este sentido, “el andlisis de contenido se convierte en una empresa de des-ocultacion o
re-velacion de la expresidn, donde ante todo interesa indagar sobre 1o escondido, lo latente,
lo no aparente, lo potencial, lo inédito (lo no dicho) de todo mensaje” (Pifiuel Ralgada,
2002, pag. 4). En esta misma direccion apunta el anadlisis del discurso a tomar el lengugjey
sus productos de manera diferentes a la que Saussure le concebia, como una estructura
transparente 0 como un simple proceso de codificacion y decodificacién; € lengugje tiene
un significado que no solo se reduce a lo que se dice, por ello es necesario desnaturalizar
aquello que se toma por dado e incuestionable; “sabemos que el lenguaje no es
transparente, los signos no son inocentes, que la connotacion va con la denotacion, que €l
lenguaje muestra, pero también distorsiona y oculta, que a veces lo expresado reflga
directamente lo pensado y que a veces s6lo es un indicio ligero, sutil, cinico” (Santander,
pag. 208). Pues bien, en esta direccion camina este trabajo, buscando a través del andlisis
de las producciones escritas de las neurociencias develar la manera en la que se construye

al sujeto/objeto/maguinadel aprendizaje desde € abordaje de los problemas de aprendizagje.

Capitulo 2. Entre la medicina y la pedagogia: un transito del
abordaje y tratamiento de los problemas de aprendizaje.

Los problemas de aprendizaje es uno de los temas que por su estudio y desarrollo han
logrado generar un punto de convergencia importante e interesante entre dos formas de
conocimiento particulares. la medicina — especificamente en su rama clinica- y la
pedagogia. Aunque estas Ultimas parezcan distantes en sus disertaciones, cada una ha
configurado una parte fundamental en el intento de definirlos, comprenderlos y tratarlos, asi

como atodos aquellos otros factores que se desprenden de su existencia.

De hecho, la historia de los problemas de aprendizaje evidencia por si misma la manera en
laque laclinicay la pedagogia llegan a relacionarse en torno a si, sin ser muy claraen las
implicaciones que ha tenido su articulacion, no solo para cada una de estas disciplinas sino
también para € sujeto como tal dicho transito. Por ello, lograr identificar a través de la
historia de la configuracion de ambos campos de qué manera se llegd a una articulacion
evidenciando sus caracteristicas e implicaciones resulta importante en tanto que nos
permitird reconocer aquellos factores que hoy determinan la relacion entre clinica y
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pedagogia, asi como la concepcion que de sujeto cognoscente se haido configurando desde

estas dos &reas alo largo del tiempo dentro del campo educativo.

Una aproximacioén a la historia de las neurociencias.

Para conocer cua ha sido el origen y €l desarrollo de las neurociencias en la historia de la
humanidad, es preciso remontarse a las sociedades mas antiguas al igual que a inicio de la
medicina como préactica. Si bien es cierto que las neurociencias tienen un auge reciente
debido a desarrollo tecnolégico que le ha permitido contar con instrumentos que
posibilitan la meora en procesos de diagndstico e intervencion, en lo mas antiguo de la
historia de la humanidad se encuentran indicios sobre como € cerebro y su funcionamiento
era materia de estudio para quienes se dedicaron a descubrimiento del humano en su

anatomia.

En Egipto, la préactica de la medicina encuentra sus inicios 2.500 a. C; € tratamiento de
enfermedades con plantas medicinades asi como e estudio de algunas ateraciones
neurol 6gicas dan cuenta de |as primeras préacticas médicas en este periodo, las cuales hacian
referencia al estudio del cerebro convirtiendo su medicina en, seguin Toro (2000) una de las
maés respetadas y aceptadas. Posteriormente, Grecia da un giro significativo a la préctica
médica, contando con |os mas importantes representantes en este campo como Hipocrates y
creando escuel as dedicadas a la ensefianza de la medicina entre las cuales se destacan la de

Crotona, Cnido y Cos.

De manera paralela, la practicamédicay en particular la que se relaciona con el estudio del
cerebro, es realizada en América Latina por las culturas originarias de este continente.
Estudios antropolégicos sefidlan como entre los Incas se encuentran los primeros
practicantes de la medicina en Latinoamérica, destacandose en la realizacion exitosa de
trepanaciones craneales, las cuales de acuerdo con P. Weiss ( citado en Toro, 2000) “segun
varios autores fueron las peruanas las primeras trepanaciones en la historia del hombre”
(pég. 403). Iguamente entre la historia de los Mayas se encuentran indicios de la
realizacion de esta practica entre sus miembros. En la geografia colombiana se encontraron

también evidencias contundentes de que en esta parte del continente se realizaron de
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manera impecable la perforacion craneal con finalidades curativas, en Sopo, Belén y
Nemocon se hallaron cuerpos que presentaban las secuel as caracteristicas de dicha préctica
gue a parecer es unade las més antiguas en la historia.

Avanzando un poco en e tiempo, es posible evidenciar como e desarrollo de las
neurociencias se encuentra ligada a desarrollo de la medicina, debido a que es en este
campo en donde encuentra su base. El renacimiento se convierte en e referente historico en
donde se puede observar como la medicina se constituye formal mente siendo entre |os afios
1450 y 1600 cuando comienza el estudio de diversas patologias y en donde aparecen cuatro
de los libros més importantes para el desarrollo de esta disciplina, teniendo como autores a
cuatro de los médicos mas reconocidos de la época. Estos son de acuerdo con Gabriel Toro
(2000):

De abditis Nonnullis ac mirandis morborum et sanationum causis (de las causas
ocultas y milagrosas de las enfermedades y su curacion) por Antonio Benivieni.

De humani corpori fabrica, por Andreas Vesalio

De sedibus et morborum por anatomn indagatis, por Giovanni Battista Morgagni

Morbid anatomy of the most important parts of the human body, por Mathew

Baillie.
Estos textos se convierten en un elemento fundamental que dara paso a desarrollo de la
patologia durante los siglos XV y XVI. Pero serd entre los siglos XVII y XVIII que €
campo de la medicina tiene una evolucion significativa, surgiendo y consolidandose en este
periodo varias de sus ramas 0 especiaidades. Cronologicamente los trabajos y hallazgos
mas representativos de esta época los encabezan los estudios de Marcello Malpghi,
Giovanni Bautista y Marie Bichat sobre la histologia, parte de la anatomia que trata del
estudio de los tejidos orgénicos,® convirtiéndoles en materia de discusion y de investigacion
con la cua brindan una perspectiva nueva a la practica médica. Asi mismo, Ivan Pavlov y
Charles Scherrington se ocuparan del estudio de los reflgj os condicionados y de la actividad
nerviosa superior, estudios que posteriormente serdn de gran importancia para las

neurociencias, convirtiéndose en la base de estas disciplinas. La clinica sera otra de las

*Real Academia Espafiola. (2001). Diccionario de la lengua espafiola (22.a ed.). Madrid, Espafia

32



disciplinas médicas que surge en 1892 gracias a William Osler quien publica uno de los
libros de referencia de la época sobre los trastornos neuroldgicos. La instauracion de la
clinica se considera un evento particular, ya que es a partir de aqui que comienzan a
esbozarse con gran rapidez otras diferentes disciplinas del campo médico, algunas vigentes
en la actualidad. Entre dichas disciplinas nacientes posteriormente a de la clinica se
encontrara la neurologia, término acufiado a la doctrina de los nervios por Thomas Willis
en 1662, tomando especificidad con Jean Martin Charcot.

A partir de este punto- y ya haciendo una referencia més especifica a las disciplinas
encargadas del estudio de la estructura, normalidad y anormalidad cerebral-, € cerebro
comienza a ser estudiado de manera profunda logrando a través de multiples
investigaciones determinar cudl es € funcionamiento normal y patolégico de este 6rgano.
Uno de los estudios que sobresalen en la tan reciente exploracion del cerebro es €l de Paul
Broca, quien a partir de la distincion entre o que se considera funcionamiento regular y
anormal lograidentificar algunas de las partes involucradas con €l lenguaje, dando cuenta a

su vez de algunas de las patologias que se podian encontrar respecto a esta funcion.

Unavez esbozada la estructura cerebral y el funcionamiento normal de este en las personas,
el campo de las patologias cerebrales comienza a ampliarse, Ilamando la atencién de varios
profesionales en medicina. Rudolf Virchow y Karl Rokitansky serdn algunos de los que,
interesados por descubrir las patologias propias del cerebro, se inclinan a estudio de este
campo. El médico aleman Virchow tras largas investigaciones plantea como las
enfermedades cerebrales son causa del dafio de los diferentes componentes de la célula,
generando como produccién tedrica una publicacién con € titulo Teoria Celular de la
Patologia. Por su parte, Rokitansky, médico croata cumple un papel fundamental en la
expansion de la patologia como disciplina, difundiendo varios de los estudios sobre este
campo en varios paises. Esta disciplina logra desarrollarse de manera significativa
aportando informacién importante sobre la estructura, funcionamiento y por supuesto,

afecciones cerebrales.

Con € desarrallo cientifico y la produccion tecnol 6gica, las neurociencias tienen un cambio
significativo avanzando considerablemente en sus hallazgos y estudios. La posibilidad de

utilizar instrumentos y técnicas como los rayos X, la tomografia axial computarizada, 1a
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resonancia nuclear magnética, la angliografia entre otras, permitiran redlizar
procedimientos diagndsticos més precisos, en tanto que permiten divisar el funcionamiento
cerebral y e estudio de este sin necesidad de intervenir quirdrgicamente. Gracias a estos
instrumentos tecnologicos € estudio cerebra aumenta significativamente hasta la

actualidad, descubriéndose nuevas af ecciones.

En e caso colombiano, |as neurociencias vienen a tener un papel significativo solo hasta e
siglo XVII, periodo en & cua comienza a impartirse la ensefianza de las diferentes
disciplinas que conforman las neurociencias con la creacion de universidades, facultades y
academias. Una de las primeras instituciones en las que se ensefian los postulados
neurocientificos es en e Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, fundada en 1658
con tres facultades: medicina, jurisprudencia y filosofia. Ya en 1868 en la Universidad
Naciona de Colombia se inician labores en la facultad de medicina, contando con cétedras
dedicadas a la ensefianza de la estructura cerebral. A medida que e estudio de las
neurociencias iba progresando |os espacios dedicados a €llo iban incrementando a la par,
por ello en 1890 mediante decreto se le da d caracter de Academia Nacional de Medicinaa
la Sociedad de Medicinay Ciencias Naturales de Bogota, fundada en 1873.

Y a con la creacion de instituciones dedicadas a la ensefianza de todo aguello que tenia que
ver con € conocimiento de la estructura y funcionamiento del cerebro, comienza en e pais
allevarse a cabo varias précticas en las diferentes disciplinas de las neurociencias. Sera en
el periodo comprendido entre 1850 y 1950 que se dan a conocer |as primeras intervenciones
y estudios importantes en relacion con las neurociencias realizados por médicos
colombianos. En 1850 Antonio Vargas préactica la primera cirugia de craneo en € palis, la
gue concluye exitosamente; R. Rocha basandose en anteriores estudios sobre los tumores
cerebrales, realiza un intento en 1867 de hacer una clasificacion de estos, identificando las
caracteristicas que cada cua presentaba para, a partir de ello, poder establecer las
categorias de su taxonomia.

La préctica médica relacionada con la intervencion cerebral aumenta en el pais, [levandose
a cabo practicas de diversa indole. Ejemplo de ello puede registrase en € afio de 1893,
periodo en el que se realizan por toda Colombia trepanaciones a varios pacientes asi como

intervenciones ante la presencia de tumores. En décadas posteriores (1942- 1950) seinician
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en € pais intervenciones relacionadas a las enfermedades psicoticas; en este periodo Mario
Camacho lleva a cabo una de las précticas médicas més cuestionables en la historia de este
campo, a saber, |a lobotomia, procedimiento que consiste en la destruccién de los |6bulos
frontales mediante la introduccion de un instrumento filoso en uno de los globos oculares,
llegando al cerebro y lesionando la estructura nerviosa. Durante el periodo anteriormente
sefialado, este médico realiza alrededor de 57.

Hasta e momento, la ensefianza de las neurociencias y la préctica propias de este campo
estaba integrada al campo de la medicina sin ser reconocida, a diferencia de otros lugares
en e mundo, como una rama de la medicina. Un gjemplo claro de esta integracion es la
creacion de instituciones que dentro de la practica médica abergaban los diferentes
procedimientos desarrollados por las neurociencias, la Sociedad Colombiana de
Psicopatologia, Neurologia y Medicina Legal es una de las tantas instituciones que en €
pais abarcaba bajo la medicina varias disciplinas afines. Sera solo hasta 1956 que Andrés
Rosselli crea en €l Hospital Militar Central uno de los primeros servicios de neurologia en
Colombia. (Toro Gonzdlez, 2000), generdndose con €llo la independencia de las
disciplinas de la neurociencia, credndose céatedras especidizadas en cada una de €ellas asi

Ccomo institutos.

Finalmente en la década de los sesenta, se crean las sociedades y revistas sobre
neurociencias, consolidandose y reconociéndose como una de las ramas de la medicina, al
tiempo que logra divulgar por medio de las publicaciones de investigaciones y estudios los
avances que, a partir de esta época, incrementarian de manera significativa dando cuenta de

la estructuracion cerebral y del proceso de varias de las funciones propias de este drgano.

Como es posible evidenciar, el campo de las neurociencias desde sus inicios ha buscado a
través de sus estudios localizar puntualmente el origen y desarrollo de procesos psiquicos
dentro de la estructura cerebral, limitando su estudio al orden de lo biolégico, de lo
anatémico, escindiéndose de la influencia que tiene en e desarrollo del sujeto €l contexto
socid y la interaccion con las demas. Estas disciplinas han propendido por explicar la
naturaleza humana por medio de la organizacion anatoOmica cerebra y por €
funcionamiento de dicha estructura siguiendo, a igua que en la generaidad de las ramas

de la medicina, una logica en la configuracion y la legitimizacion a través de practicas y
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discursos de lo que se inscribe entre lo normal/sano y lo anormal/patolégico. El

aprendizaje, por supuesto, no escapa a estas | 6gicas.

Breve historia de los problemas de aprendizaje.

Encontrar literatura que haga referencia a la historia de los problemas de aprendizaje se
convierte en una tarea dificil por dos razones principales. Primera. Sobre €l tema no hay
estudios que hayan generado una cantidad significativa de escritos que permitan rastrear los
origenes y desarrollo de dicha tematica —en particular en e campo pedagdgico-; otra, la
diversa denominacién que se le da a los problemas de aprendizaje* cambia sustancialmente,
encontrandose en relacion con esta temética trabajos o estudios que son nombrados como
dificultades de aprendizaje, trastornos del aprendizaje y demés’.En este sentido, la
exposicion de una historia de los problemas de aprendizaje se limita, impidiendo percibir
dentro del desarrollo historico de este campo factores importantes que coadyuvarian a la
comprension del estado actual de los estudios que se avocan a esta temética y las
caracteristicas que tiene la articulacion entre el campo médico y el pedagdgico en relacion
con laintervencién y teorizacion de los problemas de aprendizaje.

Si bien varios autores se han encargado de construir esbozos sobre la historia 'y evolucion
de los problemas de aprendizaje (Romero, 1993; Garcia, 1995, 1998; Mirada, 1986;
Miranda, Soriano y Jarque, 2001) (Ortiz Gonzalez, 2004), sera Wiederholt quien en 1974
realiza uno de los estudios analiticos mas completos sobre la historia y desarrollo de este
campo. Proponiendo dos gjes principales como base de su andlisis y descripcion del origen
y evolucion de los problemas de aprendizaje, Wiederholt da cuenta de como su trabajo se
abarca en dos dimensiones: las etapas historicas y areas cerebrales que cuentan con mas

investigacion.

4 . ., . . . . .
Problema de la conceptualizaciéon y las implicaciones que tiene en la practica

> Esta es una de las discusiones que historicamente se encuentran aun sin resolver. La conceptualizacion y
una clara delimitacién de lo que hace referencia a problemas de aprendizaje y dificultades de aprendizaje es
una tarea sin realizar, generando confusiones que tanto a nivel tedrico como practico tienen consecuencias
complejas.
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La primera de estas etapas hace referencia a la fundaciéon del campo de los problemas de
aprendizgje como tal, periodo correspondiente a 1800-1940. Bésicamente el estudio
realizado por médicos y neurobidlogos se convierte en la base sobre la cua se construira
posteriormente toda una estructura tedrica y préactica sobre aquellas problemaéticas que se
evidenciaran en la estructura cerebral y que impedirian un desarrollo normal del proceso de
aprendizaje haciendo referencia a diversas areas particulares encargadas de procesos como
la lectura, la comprension del lenguaje, la escritura y demés. En e area del lenguaje ordl,
Gall en 1800 redliza un trabgo que busca dar cuenta de la relacion entre aquellas
dificultades que presentan las personas en su lenguaje oral y lesiones en zonas concretas del
cerebro. Este médico ademan parte del andlisis de varios casos en los cuales personas
adultas presentaban lesiones cerebrales que afectaban el desarrollo o g ecucién del lenguaje
oral a tiempo que se mantenian intactas otro tipo de funciones relacionadas con € lenguaje
o con €l desarrollo cognitivo. Con este primer acercamiento a las dificultades existentes en
relacion con € lenguaje, se da paso a investigaciones que buscan dar cuenta de la
localizacién de aquellas areas cerebrales que permiten € desarrollo del lenguagje oral.
Posteriormente médicos como Broca, Wernicke y Jackson mostraran como resultado de sus
investigaciones la relacion entre zonas especificas del cerebro con la presencia de afasias

del tipo motriz y receptivo.

De igua manera, Hinshelwood y Dejenne entre otros medicos inspirados en los trabajos
realizados en relacion con las afecciones orales, se dedican al describir las causas de las
dificultades en la comprension del lenguaje escrito, partiendo del informe “de casos de
adultos inteligentes que mostraban una dificultad especifica para la lectura como
consecuencia de una lesion cerebral” (Ortiz Gonzdlez, 2004, pag. 15). De las
investigaciones realizadas particularmente por Hinshelwood se genera como resultado uno
de |los textos mas importantes para la comprension y estudio de las dificultades del lenguaje
escrito: € primer tratado de la dislexia publicado en 1917 y del cual se derivan las primeras
clasificaciones de los problemas de la lectura, a saber: alexia, dislexia y ceguera para las
palabras. (Ortiz Gonzalez, 2004).La similitud entre las caracteristicas de los adultos con
lesiones cerebrales y los nifios que presentan problemas en la comprensiéon del lengugje
escrito llevan a Hinshelwood a considerar la causa de estos problemas del orden de lo

congenito dando cuenta de cdmo en estos casos existe e desarrollo defectuoso de alguna

37



zona especifica del cerebro “giro angular del hemisferio dominante, responsable de la

memoria visual para las letras y palabras” (Ortiz Gonzalez, 2004, pag. 16).

Por su parte, Samuel Orton se enfoca en € estudio de los errores de inversion de las
palabras en la escritura, conjunto a gque denomina como estrefonsimbolia, adjudicando
como causas hiolgicas, especificamente a retraso de orden evolutivo que se generaen la

dominancia del hemisferio encargado de dicha funcion.

Al igual que en € estudio de las éreas del lenguaje oral y escrito, varios medicas buscan
seguir entablando relaciones entre algunas funciones principales para el aprendizaje y zonas
cerebrales alas cuales se adjudica dicha disfuncionalidad. Goldsten a través de la atencién
de soldados |esionados de la Primera Guerra Mundial, logra establecer |as caracteristicas de
la conducta de estos soldados que han sufrido algun dafio cerebral, sefialando la presencia
de comportamientos tales como la excesiva hiperactiva, la posibilidad de confundian €l
fondo con laforma, mostraban labilidad emocional e impulsividad entre otros sintomas que
fueron por detectados por Strauss y Warner en los nifios diagnosticados con retraso mental,

construyendo la denominacion a partir de estos sintomas del dafio cerebral exogeno.

Las investigaciones anteriormente mencionadas, se caracterizan entonces por lograr
relacionar las disfuncionalidades en € aprendizaje con agunas zonas especificas
cerebrales, llegando a concluir que dichos problemas podrian catalogarse como patol ogias
cerebrales genas en su origen a condiciones sociales o contextuales. Es en este punto en
donde los problemas de aprendizaje toman un tinte agudo como tema perteneciente al
campo de la clinica, tornandose equiparable por su origen, diagnéstico y tratamiento a
cualquier otra patologia anatdmica, factor que necesariamente lleva a cuestionar cua es €l

papel de la pedagogia en € tratamiento o intervencion de los problemas de aprendizaje.

Por otra parte, las investigaciones posteriores que se realizaron en relacion con los
problemas de aprendizaje en su mayoria se basan en el diagnéstico médico o neurol égico
razon por la que se catalogan aun en la actualidad alos y las estudiantes con problemas de
aprendizaje como personas que presentan algun tipo de disfuncionalidad que generalmente
responde a factores intrinsecos, es decir, de orden cerebral; “ de ahi que se hablara de nifios
con lesion cerebral, dafio cerebral o disfuncion cerebral, incluso sin haber constatado la
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existencia de alguna lesién” (Ortiz Gonzélez, 2004, pag. 16), convirtiendose esto en €
contexto educativo actual en un elemento que merece atencion, ya que en esta catal ogacion
de la estudiante con problemas de aprendizaje como un ser enfermo ha generado
consecuencias que van desde la aplicacion de tratamientos errados (en tanto que no los
necesita) hasta la construccion de una imagen deformada que se configura desde si y desde

aguellas con quienes comparte en € aula.

La segunda etapa que Wierderholt propone busca abordar el desarrollo del campo de los
problemas de aprendizaje durante los afios de 1940 y 1963 denominada de como periodo de
transicion. Durante este periodo en el cua se supone un cambio en las disciplinas que
abordan e intervienen los problemas de aprendizaje, pasando de la perspectiva medica a
campo psicologico y pedagdgico, se pretende andizar y abordar los problemas de
aprendizaje desde una dptica mas completa'y compleja en donde los discursos psicol dgicos
y las estrategias pedagdgicas lograr dar un nuevo estatuto a dicho campo. Segun la
tipologia anteriormente mencionada (perceptivo-motriz, lengugje oral y escrito), se crean
estrategias y modelos de intervencion que, si bien buscan estudiar estos problemas en €
ambiente educativo propiamente, no se desligan de las premisas y discursos que la clinica
con anterioridad ha generado y sedimentado, caracterizandose este periodo de transicion
por la continuidad por parte de psicdlogas y pedagogas de los discursos y métodos de

intervencion clinicos, continuidad que aln sigue presente en el campo educativo.

En relacion e érea perceptivo-motriz, las ideas de Strauss y Werner se desarrollan de
manera mas amplia, aplicandose en las aulas en donde se contaba con la presencia de
estudiantes con retraso mental. El campo de la educacion espacial, encargado del
tratamiento de esta condicién, adopta las ideas de estos autores creando estrategias de
rehabilitacion que se direccionan a “reparar” el dafio cerebral. Varios colegios e
instituciones educativas particularmente en Estados Unidos y Espafia se basan en los
postulados tedricos de estos dos médicos para tratar a las estudiantes que han sido
diagnosticadas con problemas de aprendizaje debido a su lento desarrollo biologico y
cognitivo. Newell Kephart, Laura Lethinen y Bill Cruickshank se convierten en los

principales actores que toman las ideas del campo médico desarrolladas del estudio de los
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problemas de aprendizaje para asi transpértalas al campo pedagdgico para los procesos de

intervencion en el aula

El trabajo de Newell Kephart sobresale en Espafia, consideréandosele uno de los més
reconocidos en el campo del tratamiento de nifios diagnosticados con retraso mental. En
1971, publica uno de los textos mas importantes entonces titulado El estudiante lento en
clase, en donde desarrolla la teoria de Strauss y Werner haciendo énfasis en laimportancia
que estos autores daban a desarrollo perceptivo-motor en e proceso de aprendizaje. Laura
Leithen trabaja junto con Strauss en 1947 en la creacion de programas pedagdgicos que
hacia un énfasis particular en la ensefianza directiva dentro de espacios con ambientes
estructurados. Bill Cruickshank fue quien méas desarroll6 y foment6 los postulados de estos
dos médicos dentro de las aulas. Junto con otros profesionales del campo de la pedagogia y
la psicologia, encuentra que “nifios con inteligencia normal presentaban conductas de
inatencion, hiperactividad, perseverancia y problemas perceptivo motores, sintomas
similares a los encontrados por Strauss y Werner en nifios con retraso mental” (Ortiz
Gonzélez, 2004, pag. 17). Bgjo este hallazgo Cruickshank explora cuales son las causas
médi cas imputadas a este conjunto de sintomas y comportamientos buscando para ellas de

manera paral ela soluciones de corte pedagogi co.

En & &rea del lengugje orad se evidencia de manera més especifica la relacion que la
psicologia establece con los problemas de aprendizaje creando model os de aprendizaje que
logre la funcionalidad de las afecciones en esta &rea y la medicion de dichas afecciones a
través de pruebas psicométricas. Samuel Kirk en 1952 basado en el modelo psicolinguistico
desarrollado por Osgood crea el test ITPA que busca la medicion de habilidades
lingtisticas (illinois Test of Psycholinguistic Abilities).

En cuanto a érea del lenguaje escrito desde una perspectiva que no parece abandonar €l
enfoque meédico, Lauretta Bender presenta como causas de problemas gque se presentan en
la lectura algunas “lagunas madurativas que se producen por inmadurez del sistema
nervioso central (Bnder, 1957 citado por Ortiz Gonzalez, 2004, pag. 17), argumento del

cual se crea posteriormente el Test gestaltico visomotor.
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Es posible evidenciar en la consolidacion de esta etapa como finamente, los discursos y
préacticas médicas siguen considerandose como pautas para la compresion y la intervencion
en relacién con los problemas de aprendizaje, 1o cual inevitablemente |leva a caracterizar a
las pedagogas dedicadas a este campo a considerarseles como entrenadoras o re-
habilitadoras que permitan fortalecer ciertas zonas cerebrales que posibiliten la
funcionalidad de las personas con P.A. esta labor entonces, se sigue enmarcado en laldgica
de la concepcion de quien tiene problemas de aprendizaje como un cuerpo enfermo,
limitado, reducido e imposibilitado por su afeccion, necesitando por ello potenciar aguellas
otras capacidades cognitivas para un desempefio dentro del aula. En la actualidad, es
importante como dicha postura frente a tema sigue vigente pero con el agravante de que
dentro de la categoria problemas de aprendizaje entra cualquier desvié de la norma,
cualquier error que se cometa y que dificulte € proceso de aprendizaje, cuaquier otro

factor que, aunque no refieraaunalesion cerebral, puede denominarse igual.

Como etapa final se encuentra la etapa de integracion en la cual se evidencia de manera
clara la concrecién de los problemas de aprendizaje o dificultades de aprendizaje como un
campo de gran importancia sobre e cual se debe seguir indagando y en donde convergen
diferentes disciplinas que le abordan. Basicamente esta integracion esta entendida como la
consolidacion del campo de los P.A arededor del cua se crea instituciones, centros y

revistas especializadas.

Un aspecto fundamental de esta etapa es el reconocimiento del termino learning
desabilities que es traducido a espariol como dificultades de aprendizaje en 1963,siendo
utilizado por primera vez por Samuel Kirk en una conferencia, en donde hace referencia a
uso del término para “ describir a un grupo de nifios que tiene desordenes en e desarrollo
del lenguagje, habla, lectura y habilidades de comunicacion necesarias para la integracion
social” (Kirk, 1963: citado por Torgesen, 1991), haciendo diferencia de los mencionados
handicaps en e cua se clasifican a las personas que presentan ceguera y sordera. En €
marco de esta conferencia realizada por la Fund for Perceptually Handicapped se da origen
ala Association for Chikdren with Learning Disabilities, la cual ha buscado amparada en
las leyes, los recursos necesarios para atender a las estudiantes con dificultades de
aprendizaje en los contexto educativos.
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A partir de este punto en la historia del desarrollo de los problemas de aprendizagje, estos
comienzan a tomar una importancia significativa tonrndose en e centro no solo de los
estudios clinicos; traspasando los muros de las instituciones médicas, los problemas de
aprendizaje comienzan a pensarse desde ambitos como e lega y e educativo. Es
importante resaltar como dicha transicion que tiene los problemas de aprendizaje se
caracteriza por una articulacion que hasta ahora se mantiene. En sus inicios los problemas
de aprendizgje eran materia de estudio de la medicina en tanto que buscaban decribirlos,
explicarlos y localizarlos dentro de la estructura cerebral interviniendo a través de
procedimientos médicos posteriormente, dicha intervencion pasa a campo educativo, €
cua busca mediante diversas perspectivas abordar dichos problemas haciendoles
funcionales dentro de las aulas. Dicha articualcién se puede evidenciar en tanto que €s la
medicina la encargada de definir y diagnosticar |os problemas de aprendizaje mientras que
la pedagogia se ocupa exclusivamente de su remision e intervencion (en algunos casos ya
gue en ocasiones ni siquiera esta la posibilidad de intervenir) en pro de hacerles funcionaes
en diferentes contextos.Lo anterior remite necesariamente a pensar cual es €l pape de
pedagogas y pedagogos en relacion con |os problemas de aprenizaje y de larelacion vigente

con lamedicina preguntandonos por las consecuencias que se desprenden de dicharelacion.

Asi mismo,esta etapa se caracteriza igualmente por la creacion de model os de intevencion
en relacion con los problemas de aprendizaje, los cuales buscar explicar y abordar estos
problemas desde diferentes perspectivas tedricas y practicas. El primero de los model os que
aparece en esta etapa es e de procesos orientado en e estudio y entrenamiento de los
procesos psicol gicos béasicos de las estudiantes con problemas de aprendizaje. Se porponia
desde este model o fortalecer aquellos procesos que se relacionaban con € area afectada en
cuanto a aprendizaje; € uso de test para diagnosticar e intervenir fue una de las
caracteristicas de este modelo. Sin embargo, cabe resaltar que este modelo no sélo se
enfoco en e estudio de los problemas de aprendizaje; desde su creacion |os representantes
de este modelo buscaron fomentar unas précticas particulares en relacion con |os problemas
de aprendizaje, a nivel lega y disciplinar consiguieron varios logros significativos en la
congtitucion de los problemas de aprendizaje como campo. Durante este periodo la

principal preocupacion consistia en buscar e reconocimiento de los problemas de

42



aprendizaje como un campo independiente de la educacion especial, argumentando una

serie de procesos y diagnéstico diferentes al que se da en este Ultimo campo.

De igua manera, desde €l trabagjo realizado por este modelo, se incetiva la creaciéon de
centros especializados en el tratamiento y formacion de los problemas de aprendizgje. En
1970 se crea el Advancement Institute for Leadership Personnel in Learning Disabilities, un
isntituo encargado de formar profesionales especidizados en € tratamiento de los
problemas de aprendizaje, consigiendo en 1971 varias de estas instituciones fondos
federales para el fianciamiento de investigaciones e instituciones dedicadas al estudio de los
problemas de aprendizaje. En e campo legal, en Estados Unidos la consolidacioon de
asociaciones conformadas por padres y madres, investigadores y profesionales interesadas
en el campo de los problemas de aprendizaje lograr la creacion de leyes que garanticen la
inclusion en los contextos educativos de las nifias con dichos problemas.

Sin embargo, aunque durante el periodo en € que este modelo se implement6 el campo de
los problemas de aprendizaje logra consolidarse y ampliarse, llega a ser muy criticado en
particular por as corrientes pedagogicas que proponian como método de intervencion el
entrenamiento constante de la actividad en la que se presentara problemas para €
aprendizaje (lectura, escritura, percpecion), creandose como alternativa al modelo por
procesos el modelo de instruccion directa. Este Gltimo model o se posiciona en la década de
los ochenta, tomando como base una aproximacion conductual a los problemas de
aprendizaje, cambiando |la materia principal de este campo e cua deja de ser € sujeto para
concentrarse en las tareas del aprendizaje. En este sentido, las conductas de aquellas
personas que presentaban algun problema de aprendizaje y los ambientes en los que tenia
lugar este proceso se convierten en € factor principal dentro del modelo de instruccion
directa, buscando con su estudio determinar cuales podrian ser los estimulos adecuados y
las respuestas esperadas en la préctica constante enlas tareas y habilidades de las personas
con problemas de aprendizaje. Al igual gque sucede con e modelo por procesos, € de
isntruccion directa logra generar tal impacto que para el fomento de sus investigaciones y
précticas se crea €l Direct Instruccional System in the Teaching of Arithmetic and Reading
(DISTAR).
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Finalmente, el modelo cognitivo serd € dltimo que durante la etapa de integracion de los
problemas de aprendizaje logra consolidarse dando una mirada diferente en dicho campo.
El principal argumento de este modelo hace referencia a que los problemas de aprendizaje
tienen como consecuencia el inadecuado procesamiento de la informacion, explicando as
cual la causadel deficit cognitivo en las etudiantes que presentan problemas de aprendizaje.
Desde este modelo logra establecerse como las personas que presentan problemas de
aprendizgje basicamente en la codificacion de la informacion mas no en la percepcion

como aseguran los especialistas desde |os model os anteriores.

En este esbozo de los problemas de aprendizaje y del campo neurocientifico pueden
evidenciarse factores que son de vital importancia para poder caracterizar cual ha sido
papel de la pedagogia en relacion a los problemas de aprendizaje, asi como para lograr
delimitar cua eslalabor que en la actualidad cumple este campo, Ilevando necesariamente
a concretar en ese mismo sentido cual es la funcion de los y las profesionales en la
licenciatura en psicologia y pedagogia en €l estudio e intervencion de los problemas de

aprendizaje.

En primerainstancia, es importante tener presente como el estudio y por tanto la definicidn
y abordaje de los problemas de aprendizaje tiene su origen en € campo de la medicing;
serén la diferentes disciplinas que le componen, en particular las neurociencias, las que dan
cuenta de las dificultades en e aprendizaje caracterizandoles desde una mirada
anatomicista y biologicista, encontrando su causa en las disfunciones cerbrales. En este
sentido, laintervencion que se realiza desde |a perspectiva medica se centra, a igual que en
el tratamiento de otras enfermedades, en e cuaerpo del sujeto, relegando a un segundo
plano los factores sociales y subegjtivos en e proceso de diagndstico e intervencion,

equiparando alos P.A acualquier otra enfermedad.

Esta perspectiva va a continuar presente en el dsarrollo de los problemas de aprendizaje y,
como es posible identificar en la descripcion de la etapa de integracion, tendra una fuerte
vigencia en €l estudio de los problemas de aprendizaje desde diferentes enfoques tedrico-
précticos. De hecho, podria afirmar que es la perspectiva médica la que se encuentra de
base en su estudio tedrico y practico, incluso en e campo pedagogico. Esto podria

giemplificarse en €l proceso de diagnostico e intervencion que las instituciones educativas
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en la cuidad adoptan en relacion con las estudiantes que presentan dichos problemas.
Primero hay una remision a area de orientacion® por parte de lao el docente tras evidenciar
alguna anomalia en €l proceso de aprendizgie del o la estudiante, para posterioemente ser
remitido a E.P.S o especiaistas medicos que puedan dictaminar cua es el problemay e
tratamiento que se ha de seguir. Pues bien, esta etapa de integracion principalmente da
cuenta de como desde la pedagogiay |a psicol ogia comienza a abordarse dichos problemas,
claro esta siempre amparados en los postulados clinicos que dan cuenta de dichas
“anormalidades en el aprendizaje”, sin contar con una apuesta diferente a la de ser simples
“entrenadores” que buscan mejorar las habilidades afectadas casi que de igual maneraen la
gue una terapeuta puede ayudar a rehabilitar a una persona que ha sufrido una amputacion.
Desde la pedagogia y desde la psicologia se ha formentado la idea funcionalidad de la
discapacidad, limitandose en su labor e impidiendose pensar otras posibilidades para

quienes presentan problemas de aprendizaje.

Capitulo 3. Una mirada desde las neurociencias a los problemas de
aprendizaje y al sujeto.

Como se evidencio en e capitulo anterior, los problemas de aprendizaje han logrado, a lo
largo de su desarrollo, generar una convergencia de dos tipos de conocimientos que
parecieran, en principio distantes y poco compatibles: la medicina — particularmente
aquellas ramas orientadas a estudio de la estructura cerebral- y la pedagogia. Cada una de
estas disciplinas a través de sus conocimientos y préacticas han configurado maneras
particulares de abordar los problemas de aprendizaje, claro esta, sin degjar de lado una

continuidad en su intervencion.

Como lo mencionaria Foucault en El nacimiento de la clinica, las disciplinas médicas
parten de una logica de lo tangible, de lo localizable en la anatomia humana; “las formas de
la racionalidad médica se hunden en el espesor maravilloso de la percepcion, ofreciendo

como primera cara de la verdad el grano de las cosas, su color, sus manchas, su dureza, su

6 . . ,
Por lo general a cargo de profesionales en psicologia.
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adherencia” (Foucault M. , 1966, pag. 6),buscando a través de la anatomia humana crear
verdades que encuentran sentido y aceptacién en tanto que se sefialan en el cuerpo. En este
sentido, particularmente las neurociencias a tomar como objeto de estudio el aprendizaje,
buscan dar cuenta de las zonas especificas en el cerebro en e que tiene lugar 1a produccion
y desarrollo de dicho proceso. De igual manera, asi como se realiza un estudio que busca
determinar las zonas cerebrales especificas en las que se puede localizar € aprendizaje en
un estado normal, como todas las ramas de la medicina, las neurociencias estudian de
manera paralela aquellas “patologias del aprendizaje” intentando ubicar su origen en alguin
lugar especifico de la estructura cerebral, dandose con €ello origen el estudio de los

problemas de aprendizaje dentro de este campo.

Ademés de las investigaciones realizadas en relacion al aprendizaje, las neurociencias han
aportado significativamente a conocimiento del cerebro en las Ultimas décadas,
permitiendo conocer la estructura de este Organo, explicando su funcionamiento y
coadyuvando a comprender patologias que en otro tiempo eran dificiles de detectar y de
tratar. Si bien las investigaciones de este corte han contribuido a comprender diferentes
aspectos de la anatomia humana permitiendo avances considerables en e campo de la
medicinay de la clinica, esimportante analizar de manera cuidadosa la manera en la que la
construccién de discursos y practicas configuradas por este campo permean y configuran
otros mas, haciendo necesario un esfuerzo particular por visibilizar la manera en la que se
construyen dichos discursos y précticas al igua que la concepcion de sujeto que desde alli
se propone, lo anterior sin perder € horizonte del componente ideoldgico ligado a sus

précticas—el cual esta presente en todas las practicas cientificas-.

Desde los estudios que las neurociencias han realizado en relacion con e aprendizaje y los
problemas de aprendizaje se ha producido un nimero significativo de publicaciones que
exponen |los resultados de investigaciones y estudios al respecto. Textos, publicaciones en
revistas y otros medios de divulgacion de conocimiento, ponen de presente la definicion y
categorizacion que desde esta perspectiva se hace del aprendizaje y de los problemas de
aprendizaje, las posibilidades de tratamiento y los procesos de intervencion que desde alli
se practican. Este contenido, sin duda alguna, es de vital importancia no solo para e estudio
del sujeto en si; también brinda horizontes de comprension para el campo educativo y por
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supuesto, para e quehacer pedagdgico en relacion con los problemas de aprendizaje debido
alaimportancia que ostentan gracias a tinte de verdad que tienen dichos discursos creados
en & marco de la légica cientifica positivista. Sin embargo, esta elaboracién de orden
discursivo y préactico venido de las neurociencias sobre el aprendizaje y 1os problemas que

en dicho proceso se presentan no es Unicamente de naturaleza explicita.

De igual manera, implicitamente se pueden identificar en estos discursos plasmados en la
literatura sobre los problemas de aprendizaje y las préacticas propias de sus métodos e
intervencion, una concepcion de sujeto particular, cosificado/maquinizado, quien cobra
dicho caracter a ser desconocida su constitucion como tal, la cual es posible partiendo de la
relacion con las demas al igual que de unainteraccion constante con el contexto, negandose
indudablemente toda posibilidad de agencia sobre si, convirtiéndose en un objeto que solo
puede ser definido, producido, reconocido y comprendido por € discurso cientifico. Los
procesos de subjetivacion asi como las précticas de si’ conscientes y reflexivas son
desconocidas desde la perspectiva de las neurociencias, configurando asi a través de sus

précticas y discursos laidea de un sujeto/maquina.

En este sentido, para poder dilucidar la manera en la que el sujeto desde & abordaje por
parte de las neurociencias sobre los problemas de aprendizaje se convierte en
objeto/méaquina, es importante partir del estudio de un concepto que, desde su definicion,
expone este caracter de objeto que toma e sujeto desde esta perspectiva, a saber: €
aprendizaje. Los diversos acercamientos y definiciones que se dan de dicho concepto desde
las disciplinas que componen el campo neurocientifico, ponen de presente como a
aprendizaje podria considerarsele como un proceso gque es limitado (¢y por qué no?) y
reducido a una Unica naturaleza biol6gica. Desde aqui entonces, empezaré el intento por
desarrollar la pregunta que direcciona la elaboracion de este trabgo, ¢de qué manera €
discurso y la préctica de las neurociencias en e abordaje de los problemas de aprendizaje
maquiniza al sujeto y a aprendizaje?

7 Este término es planteado por Foucault (1996) también se le conoce como tecnologias del yo y estan
definidas como aquellas practicas que “permiten a los individuos efectuar, por cuenta propia o con la ayuda
de otros, cierto nimero de operaciones sobre su cuerpo y su alma, pensamientos, conducta, o cualquier
forma de ser, obteniendo asi una transformacion de si mismos con el fin de alcanzar cierto estado de
felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidad” (1996; 49).
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JQué aprende o quién aprende? El aprendizaje que pasa del sweto al

cerebro.

L as neurociencias basicamente han tenido como objeto la explicacion de diversos procesos
y fenébmenos en relacion con e sujeto; de manera més concreta, “ la tarea de las llamadas
neurociencias es la de intentar explicar como es que acttan millones de células nerviosas
individuales en e encéfalo para producir conducta y como, a su vez, estas células estén
influenciadas por & medioambiente, incluyendo la conductas de otros individuos” (De la
Barrera & Donolo, 2009) Esta explicacion, enmarcada en la légica cientifica de la
verificacion y la demostrabilidad, tiene como principal argumento la localizacién dentro de
la estructura cerebral de diversos procesos humanos, incluso aquellos que nunca se
pensaron como producto de la funcion organica en su totalidad, explicandoles como
resultado de la actividad neuronal expresadas en conductas, siendo més concreto lo anterior
en lo que menciona Julio Castafio (2003) en relacion a la definicion de un campo como la
neuropsicologia: “El concepto basico y general de la neuropsicologia se asienta en la idea

de que toda conducta tiene su origen en el cerebro” (Pag. 211)

La mirada de las neurociencias frecuentemente se caracteriza por ser una mirada hacia el
interior del sujeto desde las perspectivas biologicistas, convergiendo con posturas como la
cognitivista y conductista en la concepcion que se tiene del sujeto como un gecutor de
conductas que tienen su origen en la anatomia, desprovisto de la capacidad de agencia
sobre si y sobre el contexto, escindido de lo socia e histérico negando su constitucion
desde estos dos factores, 1o cua limita una mirada holistica del sujeto comprendiéndolo

paralelamente en su constitucién organica asi como en su configuracion social.

Como efecto de ello, @ sujeto toma un lugar concreto que lo define como objeto
determinado, susceptible de ser diseccionado y estudiado, explicando a través de esta
metodol ogia su esencia. Esta mirada “no es ya reductora, sino fundadora del individuo en
su calidad irreductible. Y por eso se hace posible organizar arededor de é un lenguage
racional. El objeto del discurso puede bien ser asi un sujeto, sin que las figuras de la
objetividad, sean, por ello mismo, modificadas” (Foucault M. , 1966, pag. 8). Asi como las

ciencias fécticas o duras estudian a los objetos que los constituyen como ta, las
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neurociencias estudian a los sujetos y los procesos devenidos de €, buscando encontrar
para cada factor una ubicacion, un érgano, una pieza tangible — y ojala visible- que le
argumente y le legitime. Desde este tipo de posturas se configura entonces la idea del
sujeto/maquina, desde la que se toma al sujeto como un “artefacto” que se compone de una

complegja estructuraorganica, lacual le davida, o determinay lo explica

El aprendizaje no se escapa de este tipo de determinaciones. La definicion de aprendizaje
gue puede encontrarse en la diversa literatura de las neurociencias habla del fundamento
biolégico de este proceso, desapareciendo la connotacion de proceso o modificandose
significativamente, pasando a ser considerado en algunos casos una funcion o conducta que
se genera en un momento especifico de la vida, escindido del sujeto en tanto que no es un

agente activo y en su lugar localizable en €l cerebro y determinado por este.

Parainiciar con un posible esbozo de la definicion del aprendizaje desde |as neurociencias,
tomaré la acepcion que desde una perspectiva neurol 6gica se tiene del aprendizaje. Ligadaa
los conceptos y lineamientos tedricos del cognitivismo y € conductismo, desde esta
disciplina se ha definido € aprendizaje como un fendmeno que supone una serie de
operaciones teniendo como finalidad la acumulacion de datos a largo plazo que puedan ser
utilizados posteriormente (Campos- Castell6, 1998). Desde alli, se equipara € proceso de
aprendizge a un sistema cibernético e cua estd compuesto de muchas entradas de
informacion que es posteriormente amacenada para ser utilizada eventuamente. La
neurologia entonces, entendera a sujeto desde esta concepcion de aprendizaje como una
maquina equiparable alos computadores a los artefactos tecnol 6gicos desarrollados para €l
almacenamiento de informacion, los cuales operan con esta misma dinamica. De manera
particular, desde esta disciplina se hace un énfasis especial en e cerebro como & 6rgano
que permite € procesamiento y almacenamiento de la informacion; es ali en donde se
ubica el aprendizgje y solo ali en donde es posible, explicitando como es el cerebro € que
aprende sin hacer mencion alguna a sujeto o a otros factores que desde otras posturas,
influyen indudablemente en el proceso de aprendizaje. “A pesar de todos los progresos que
el paradigma biologico ha alcanzado en nuestro conocimiento de los trastornos psiquicos,
por otro lado, no es menos cierto que ha alentado una tendencia a contemplar al cerebro
como algo en sk mismo, esto es, aislado de las mutuas relaciones que mantiene con € medio
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socia y de las que cabe pensar que surgen no solo sus disposiciones psicolgicas, sino

también sus propios trastornos” (Apreda, 2006, pag. 38).

Por otro lado, Giselher Guttmann dede una perspectiva de |a neuropsicologia, define €
aprendizaje como*“el hecho de que un ser vivo, a la hora de enfrentarse con e medio
ambiente, no se ve dotado exclusivamente de una serie de actividades congenitas
relativamente rigidas, sino que posee, ademas, la capacidad de modificar sus modos de
reaccion en €l curso de su evolucion ontogenica. Es asi capaz de responder con nuevas
reacciones a una determinada constelacion de estimulos, con los cuales puede lograr una
mejor adaptacion” (1976.pag.225). La anterior definicion del aprendizaje no dista mucho
en la que desde un enfoque conductista pueda realizarse. Aqui, e aprendizaje es visto como
la capacidad de reaccionar ante determinados estimulos, sean estos de origen interno o
externo, generandose posteriormente una respuesta, ambos polos de la conducta
referenciados en o organico, especificamente en lo cerebral, considerando € aprendizaje
dentro de lalégica de lafisiologia en su totalidad. De manera méas concreta, se plantea que
el abordaje neuropsicolégico aporta ese componente biologico a interaccionar los
conocimientos de la psicologia cognitiva con las neurociencias, intentando develar de ese
modo lafisiologiadel aprendizajey de los trastornos del apredizaje (Castario, 2003).

Estas definiciones, de manera latante, exponen cémo el aprendizaje no pasa por ningun tipo
de proceso reflexivo, por una afectacion del contexto social y la interaccion con otros
sujetos, sino que se le considera un acto casi que espontaneo en la medida en que la

respuesta al estimulo es ddl orden de lainmediatez.

Al encontrarse €l aprendizaje enmarcado a en la l6gica conductista de estimulo-respuesta,
llega a invisibilizarse todos aquellos factores sociaes que intervienen en su realizacion; es
preciso sefialar que “no hay simplemente un lazo automatico entre estimulo y respuesta,
hay procesos mediadores de interiorizacion y anticipacion de la conducta del otro
influyendo enla regulacién y organizacion de las propias acciones de cada persona”
(Sanchez, 2000, p&g. 25) As mismo, a hablar en términos de estimulo-
reaccion(respuesta), se sefiala que el aprendizaje entra en e marco de lo fisiologico y por
ende, organico, en donde € sujeto, como tal, no tiene alguna agencia mas que la que su

condicion anatémicale permite.
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Es entonces cuando es preciso confrotar diferentes posturas teoricas y practicas que
permitan generar una discusion que amplie la posibilidad de comprender procesos y
estructuras, en este caso prticualrmente, [legar a comprender que podrian entenderse como
aprender, gue condiciones posibilitan dicho proceso y que factores intervinen para que sea
posible. Lev Semionovich Vigotsky en sus estudios psicologicos, brinda una perspectiva
que permite el reconocimiento de la base biologica del aprendizaje al tiempo que expone
aguellos elementos subjetivos y sociales que dan origen paralelamente a dicho proceso. Por
ello, ante la concepcion reduccionista de la neurociencia en relacion a aprendizaje este

autor menciona como:

“toda forma elemental de conducta presupone unareaccion directaala
tarea impuesta por € organismo( que puede expresarse mediante la
formulasimple de S--R). Sin embargo, la estructura de | as operaciones
con signos requiere un vinculo intermedio entre e estimulo y la
respuesta”. Este vinculo es @ signo, que a cumplir con una funcion
especial, crea una nueva relacion entre e individuo y su entorno. Al
mismo tiempo posee la caracteristica de “invertir la accion”, es decir,
actua sobre el individuo; “por consiguiente, €l proceso simple de
estimulo -respuesta queda sustituido por un acto complejo y mediado”
(Sanchez, 2000).

La estructua de estimulo-respuesta que desconoce cualquier capacidad de agencia por parte
del sujeto para explicar su conducta en términos de lo netamente organico se convierte
basicamente, en la extrapolacion del aprendizaje a plano biolégico en su totalidad, €l cual
pasa de ser un proceso complejo en su produccion, basado en factores sociales y subjetivos
a una funcion especifica localizable en & cuerpo, originada por una serie de procesos
fisico-quimicos que lo encierran en la anatomia humana, de manera mas especifica, en €

cerebro.

En la misma |6gica de esta primera definicion, la neurofisiologia configura una concepcion
del aprendizaje que remite -y reafirma- claramente a origen biolégico de dicho proceso
poniendo de presente cOMoO esta seria entonces su su Unica naturaleza. Para Eslava- Cobos,

Mgjia, Quintanar, & Solovieva, “el aprendizaje es un proceso biologico universal en los
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animales que puede ser decripto desde los protozoarios hasta € hombre, aunque su
expresion mas notoria hay que buscarla en los mamiferos” (2008).Hay en esta definicion
indudablemente una carcaterizacion biolégica del aprendizagje basada en un proceso
inherente a la vida animal entendido como un proceso evolutivo, remitiendo su concepcion

y entendimiento a estructuras biologicas desarrolladas fuera del plano volitivo del sujeto.

La obra de Rodolfo Llinas sienta su postura en la idea anteriomente expuesta. Este
neurocientifico colombiano en relacion con e aprendizge, logra resumir en su obra de
manera concreta la perspectiva neurocientifica de este proceso. Su obra “El cerebro y €
mito del yo” busca evidenciar como aquello que desde la filosofia y otras disciplinas se ha
denominado e si mismo, es & producto de funciones cerebrales complejas desarrolladas en
unproceso evolutivo ontogenético y filogenético. Este neurocientifico, pone de presente
como las redes neuronales y la motricidad logran explicar a humano en su totalidad,
fundamentando en lo biologico-anatomico todos los aspectos que |o constituyen y que
hacen parte del si mismo. Desde una postura que encarna las concepciones del sujeto
propias de la nuerociencia, este cientifico explica la manera en la que procesos tales como
el pensamiento, la subjetividad, la consciencia, la emocion o la imaginacion son
movimientos interiorizados a lo largo de la historia evolutiva de la humanidad. En esta
misma logica la cognicion y, por ende, € aprendizaje son definidos como productos de las
redes neuronales, teniendo como objetivo en su obra evidenciar “que el problema de la
cognicion es ante todo un problema empirico; y por lo tanto, no es un problema filosofico,
cosa ya discutida por algunos de los més distinguidos del siglo pasado”(Llinas, 2002).

En e capitulo que se denomina Del aprendizaje y la memoria, Llinas pone como base del
proceso de aprendizaje la memoria, definida como una serie de patrones de accion fijos
(PAF) y de circuitos neuronales, modificados a lo largo del proceso evolutivo humano,
adaptandose e internalizando los cambios que se han generado en dicho proceso. El autor
expone como €l aprendizaje aunque influenciado por algunas condiciones del contexto, se
registra en el cuerpo, en la anatomia humana en su condicion filogenética y ontogenética.
Como parte importante que permite e aprendizaje y la memoria, se encuentra también la

accion repetitiva mediante la cual se perfecccionan los PAF en los animales, modificando
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los contextos internos de la actividad que se repite alo largo del tiempo, considerandose de

esta manera el aprendizaje como un acto repetitivo.

La descripcion hecha por Llinds del proceso de aprendizaje es acorde a la que desde las
diferentes disciplinas que componen las neurociencias se ha configurado, haciendo un
énfasis particular en la naturaleza biolégica de esta conducta®, la cua es considerada
producto de la evolucion y la seleccion natural, perfeccionada a través del tiempo,
internalizada en € cuerpo, localizada en €l cerebro y en e sistema nervioso, posible debido
a la dinamica eectroguimica propia de este sistema. El aprendizaje dentro de los
planteamientos de LIinas adquiere un caracter significativamente biologico, relegando a un
plano lgjano y casi que invisible todo aquello que concierne a lo socia o a la interaccion
entre sujetos. Lo anterior puede evidenciarse cuando €l autor hace mencion a como
“nuestro aprendizaje surge, aunque sin planear, a causa de la seleccién natural. El contenido
de lo que aprendemos sin embargo, es producto de innumerables necesidades y eventos
experimentados durante nuestro desarrollo, un resplandeciente suefio llamado “nuestras
vidas personales”, que se desvanece sin dejar ningun legado biolégico inmediato” (LIinas,
2002, pag. 204)

Si bien la explicacion desde la perspectiva de la acccid y funcién neuronal del aprendizajey
de otros procesos por parte de este autor tienen una importancia significativa en latarea de
varias disciplinas que se han propuesto de entender a sujeto, esta cae en el reduccionismo
bioldgico, en e determinismo definitivo de los sujetos, cosificandolos desde esta postura
para convertirlos en objetos predecibles y suceptibles de ser explicados de la misma manera
en la que se han llegado a explicar la gravedad desde la fisica 0 los elementos desde la
quimica. No degja duda alguna que esta perspectiva invisibiliza casi por completo la
influencia y la necesaria relacion entre sujeto y sociedad, niega la posibilidad de que este
escape a determinismo natural, equiparando la sujeto a la méquina’®, evidenciandose esto
cuando plantealo sigueiente:

8 .. , .. . .
Definido asi el aprendizaje por la neurociencia.

° De hecho la portada de su libro es el ejemplo mas grafico de esta idea.
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“As e cerebro seria una maguina de aprender la cual, desde su origen en blanco,
simplemente adquiere y acumula experiencia, a la manera de archivos de memoria

apilados uno encima de otros” (Llinas, 2002, pag. 205)

Con esta frase considero logra condensar la idea del paso del aprendizge del sujeto a
cerebro; este entonces, ya no es un proceso que parta de la reflexion, e deseo y la
subjetividad, es una funcion propia del cerebro la cua se produce respondiendo a un
proceso evolutivo sobre e cual € sujeto no tiene ninguna agencia. Basicamente €
aprendizgje propuesto desde la neurociencias como una funcion orgénica modifica la
concepcion que de este se pueda tener como una construccion, COmo un proceso que
implica una estructuracion complgja para entenderle como un funcion anatébmica que,
independiente de cualquier facultad del sujeto que escape de su organismo, pasa ;e
aprendizaje como proceso bioldgico reduce la posibilidad de accion del sujeto sobre este
proceso y sobre si, equiparandola a la misma agencia que este puede tener en el
funcionamiento de su sistema circular. Aungue puede generar acciones que le perturben o
que le ayuden a un mejor funcionamiento, no hay un gercicio reflexivo que haga que la
sangre circule o no, que & corazdn funcione como debe 0 no. Su funcionamiento no
depende de la disposicion animica del sujeto, o de lo que el sujeto contruya arededor de é.
El sistema circulatorio funcionara o no independiente — en su mayoria- a las acciones del
sujeto. ElI desconocimiento de otros factores intrinsecos o extrinsecos del sujeto en la
produccion de aprendizgje, define a este ultimo como una funcion que, independiente de
cualquier otro factor debe darse, a menos que exista alguna anomalia en la estructura

anatomica.

Teniendo en cuenta lo anterior, cuestionarse entonces sobre las implicaciones que tiene
dicha concepcion del aprendizaje en los procesos educativos y la intervencion pedagogica
se hace una empresa necesaria. Y se hace necesaria en tanto que la educacion como la
pedagogia no solo hacen referencia a procesos de adquision y trasmision de conocimiento;
estos se encuentran ligados e implicados en la configuracion de subjetividades y
sociedades, basandose en las interacciones del sujeto con € contexto y con quienes le
rodean como gjericio fundamental en el proceso de desarrollo cognitivo y social. En este
sentido, una definicién del aprendizaje y de los problemas de aprendizaje que se funde de
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manera unica en la estructura anatdmica cerebral limita un analisis de dicha relacion entre
educacion, sujeto y sociedad.De igual manera (' y como se abordara de manera més amplia
posteriormente), condiciona la intervencion pedagogica la cua vista desde esta perspectiva
genera un sinnumero de interrogantes sobre € significado y la importancia de su
intervencion con personas que presentan problemas de aprendizaje (y en e proceso de

ensefianza-aprendizaje en general).

En una posicion diferente — mas no opuesta- a la que adoptan las neurociencias y que
plantean perspectivas diferentes sobre e aprendizaje que trascienden la concepcion
limitadora de estas ciencias se encuentra la teoria constructivista de Lev Semionovich
Vigotsky. Este psicologo que se ocupo por explicar lamaneraen la que el sujeto aprende y
las condiciones necesarias para dicho proceso, da cuenta a través de sus planteamientos
tedricos de como, si bien es necesaria una estructura genética y bioldgica, también sefida la

importancia que larelacion con el contexto y la historiatienen en procesos como este.

Otra perspectiva: Vygotsky y el origen social del aprendizaje.

Partiendo de la mirada biologicista que la neurocienciatiene del aprendizaje y del sujeto, se
hace necesario entablar didogos con otras perspectivas que buscan de igual manera dar

cuenta del aprendizaje, explicandolo desde otras condiciones y posibilidades.

Podria decir que, frente a la postura limitada y cerrada de las neurociencias, se erigen otras
tantas que buscan dar cuenta de como el sujeto asi como el aprendizaje, no solo pueden ser
debido a las estructuras anatdmicas u organicas de un individuo; tanto la configuracion de
sujetos como la del aprendizaje tiene una relacion fuertemente establecida con lo social y 1o
histérico. Pensar que e sujeto solo aprende dependiendo de las condiciones Optimas de su
cerebro es deconocer todo un entramado social a igua que aquellos otros procesos que
escaparian alaldgica de lo organico como Unico origen y que resultan altamente complejos
como para ser entendidos como meras funciones fisiol 6gicas.

En este sentido, persongjes como Lev Semionovich Vygotski plantean a través de estudios

tedricos y préacticos nuevos horizontes de comprension del aprendizaje y, por supuesto, del
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sujeto. Este psicologo bielorruso desde la perspectiva socio-historica busca poner de
presente la incidencia e importancia que el contexto socio-historico tiene en la formacion
de procesos internos del sujeto como e pensamiento, la cognicion, la mente y la
conciencia, entre otros. “La teoria del desarrollo vygotskyana parte de la conccepcion de
gue todo organismo es activo, estableciendo una continua interaccion entre las condiciones
socialesm que son mutables, y la base bioldgica del comportamiento humano”. (Lucci,
2006, pag. 7) Lo social se concibe dentro de la teoria vygotskiana como un factor
fundamental asi como un espacio imprencindible en el cual es posible el aprendizaje a
través de la relacion que e sujeto entabla con el contexto y con sus semenjantes; es asi
como “ en la ontogenisis, a la vez que el sujeto se forma como tal, hace suya la cultura de
su propio grupo social. Este es e marco dentro del cua se redizan los distitntos
aprendizajes y el desarrollo de todas sus competencias cognitivas,afectivas y sociales”
(Sanchez, 2000, pag. 21).

Terminos como zona de desarrollo proximo, mediacion semidtica e interaccion social,
componen la teoria de este psicdlogo y explican la importancia que lo social cobra en la
formacion de los sujetos y en e desarrollo de 1o que é mismo ha denominado como
funciones especificas del sujeto: las funciones psicol 6gicas superiores. Para poder entablar
entonces un didlogo con la postura neurocientifica, tomaré e concepto de interaccion socia
para explicar larelacion entre sociedad y aprendizaje, asi como la explicacion que Vygotski
presenta sobre la formacion de las funciones psicologicas superiores por ser condiciones
fundamnetales para e aprendizaje.

Interaccion social

Dentro de la teroia socio-histérica, la cua se basa en los planteamientos de | materialismo-
dialéctico, lainteraccion socia ocupa una posicion trascendenta en los procesos cognitivos
humanos. Desde esta perspectiva, es en una constante interaccion con el contexto social que
es poshile el desarrollo de funciones y habilidades asociadas al aprendizaje, reconociendo

el contexto como un mediador que posibilita € pensamiento y la cognicion en 10s sujetos,
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haciendo clara referencia a como es imposible entender € desarrollo individual sin hacer

referenciaalguna a medio social.

Bésicamente, el contexto social se convierte en e factor que permite la canalizacién del
pensamiento individual, proceso que es posible mediante |as instituciones sociales como la
escuela, asi como por |os procesos de interaccion que se generan con los demas individuos
del contexto. Vigotsky comprende el desarrollo cognitivo y psicologico en dos planos. uno
individual o psicologico y otro socia. A través de la mediacion semidtica, el individuo en
un primer momento hay un desarrollo de las funciones a nivel individual, seguida de una
relacion con e medio que permitira un nuevo desarrollo de dicha funcion para, finamente,
volver a sujeto reconfigurandose nuevamente, convirtiendose en e lengugje interno de
este.

En este sentido, la importancia que Vigotsky adjudica a la interaccion socia radica en el
desarrollo psicoldgico de las funciones superiores, las cuales a diferencia de las funciones
elementales, se carcaterizan por ser de naturaleza social, asi como en el desarrollo cognitivo
de los sujetos resatando e papel de la sociedad y de las interaciones en los procesos de

aprendizaje.

Otro factor importante que se destaca en la teoria vigotskiana es el reconocimiento de la
agencia de los sujetos en los procesos de aprendizaje. Para € autor, en la relacion que se
entreteje entre individuo y sociedad existe todo un proceso de apropiacion y trasformacion
por parte del sujeto, identificando como en dicha relacion no hay un proceso de trasmision
o de simple transferencia de lo socia a individuo. Todo esto esta mediado por la agencia
del sujeto que realiza un proceso de transformacion activa de los elementos sociales; “tanto
lo que era social como loque sea interno pasa por un proceso de transformacion dialéctica
hasta convertirse en algo cualitativamente nuevo” (Fernandez Berrocal & Melero Zabal,
1995, pag. 104).

Esta mirada psocisionaada en la perspectiva socio-histérica en efecto permite entablar un
didlogo con las neurociencias en la medida en que al reconocer tanto los factores biol 6gicos
como los sociales gque influyen en los procesos de aprendizaje evitando caer €l cualquier
reduccionismo; al tiempo que resalta las estructuras bioldgicas y anatdmicas precisas para
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el aprendizaje, pone de presente que este proceso finamente puede llevarse a cabo cuando
hay un encuentro con € contexto en € que se esta inmerso asi como con quienes alli
habitan, haciendo esto del proceso de aprendizaje un proceso reflexivo mediante el que hay
un reconocimiento de si como ser social y ser cognoscente a tiempo que hay un
reconocimieto del otro como agente que brinda herramientas para e aprendizaje,

concibiendose a partir de lo anterior e aprendizaje como un proceso social.

Formacion de la psique

Limitar e sujeto en cualquier ambito significa limitar su comprension; reducirlo implica
delimitar la manera en la que se puede entender su complgjidad. Decir que € sujeto sodlo
Se compone y actua en gracia a una organizacion biolégica y/o anatdbmica es negarnos a
comprender otros procesos gque se muestran mas ala de este orden. Por €llo la teoria socio-
histéricaen la cual seinscribe el pensamiento de Vygotski se presenta como una alternativa
para poder comprender a sujeto en dicha complgiidad no sdlo teniendo en cuenta su

dimension biologica, sino larelacion que guarda su constitucion con lo socia y lahistoria.

En la explicacién de la formacién de la psique, se evidencia la intencién de este psicélogo
de no caer en determinismos ya sea del orden de o bioldgico o socia. Si bien reconoce la
existencia de unas condiciones anatomicas que permiten la configuracion y desarrollo de la
psique, no solo 1o explica desde esta dimensién; resalta de manera especial |a naturaleza
socia de la psique a sefialar como esta es producto del desarrollo historico-social. Los
productos psiquicos en este sentido, no se pueden consideran como estéticos e
inmodificables, debido a que e hombre en su desarrollo histérico-socia no se limita a
realizar procesos de adaptacion, sino que por dicho desarrollo tiende a la creacion, re-
creacion y transformacion de dichos productos de la psique que son igualmente dindmicos

y cambiantes tanto en su formay contenido.

Como principal mecanismo de desarrollo de la psique, Vygotski plantea la asimilacion alo

largo de la historia del sujeto de las diferentes formas y tipos de actividad socia. Muy
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acorde a la filosofia materialista-historica, la explicacion de la configuracion y desarrollo
de la psique da cuenta de una relacién directamente proporcional entre la actividad humana
(en esta filosofia, € trabajo) y la configuracién del sujeto como tal. De manera mas
concreta, segln este autor “los procesos internos, mentales, “intra-psicolégicos”, se
originan a partir de la actividad inicialmente externa e “interpsicologica”*°(Montealegre,
1992, pag. 13), explicando cémo la configuracion psiquicay las herramientas que se crean
para comprender larealidad, se basan en las condiciones sociales e histéricas particuales de

cada contexto y de cada sujeto.

Como parte de la comprension de la formacion de la psique humana artticulada con los
procesos sociales, es preciso poner de presente como en la teoria vigotskiana, dicha
formacién se enuentra atravesada por procesos de asimilacion, apropiacion y
transformacién enmarcados en un dinamismo dado por lainteraccidn entre sujetos y sujetos
y contextos. En esta linea, es que se configuran las funciones psicol 6gicas. De acuerdo alas
caracteristicas de estas funciones, Vigotsky las ha clasificado como elementales y
superiores. Las primeras hacen referencia a aquellos procesos que son inherentes al ser
humanos y que son, segun vigotsky, naturales en 10s sujetos y que son compartidas con los
animales. A diferencia de las anteriores, las funciones psicolOgicas superiores son
configuraciones sociales, “estan presentes solamente en el hombre; se caracterizan por la

intecionalodad de las acciones, que son mediadas”(Lucci, 2006, pag. 8).

La descripcion gue Vigotsky realiza de la manera en la que se configuran estas funciones,
permite establecer un didlogo con las neurocienicas comprendiendo en sus diferencias y
conergencias la importancia del reconocimiento de la influencia contexto socia, la

interaccion y la agencia en |los procesos de aprendizaje.

Funciones psicoldégicas superiores

Vygotski influenciado de manera significativa por la postura tedrica de Marx, pone de

presente la importancia que tiene para la compresion del sujeto entender las relaciones

10 .
La cursiva es de la autora.
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sociales en las que este se desarrolla. Este se hace un proceso importante en la medida en
gue de acuerdo a la estructura socia e historica en la que se encuentre imerso € sujeto, es
posible conocer la manera en la que se configura su estructura psiquica; esto es posible
debido a que, segin Vygotski, es en la estructura socia en la que tienen origen las

funciones psicol 6gicas superiores.

La naturaleza social de estas funciones, €l autor la evidencia por medio de la explicacion de
la relacion entre los procesos sociales interpscol dgicos y 10s procesos intrapsicol 6gicos,
estos Ultimos denominados eventualmente por Vygotski como las funciones psicol6gicas
superiores. Esta relacion se enmarca en una influencia constante del contexto en la
constitucion del sujeto y de aquellas funciones propias de lo interno, comprendiendo asi a
través de los estudios genéticos de los procesos interpsicoldgicos la constitucion y
desarrollo de los procesos intrapsi col 6gicos de |0s sujetos. Esta articulacion entre lo externo
y lo interno se produce debido al proceso de internalizacion que los sujetos realizan de los
factores externos a é, proceso que no debe entenderse como una simple transferencia del
contenido del plano de lo externo alo interno; este es un proceso mas complejo que implica
la formacién del ambito de lo intrapsicol6gico en € sujeto demandando entonces una
modificacion de contenidos sociales externos. Basicamente la internalizacion consta de la
gjecucion de actividades que se generan en el plano de lo externo, definidas por Vygotski
como procesos sociales mediatizados semidticamente, para ser asimiladas en e plano

interno.

En este sentido, la cosntitucion de la estructura psiquica y por ende, del aprendizaje parten
de factores sociaes especificamente de la interaccion con los demas sujetos; no sdlo es
preciso tomar en cuenta |os aspectos biol 6gicos que, indudablemente, permiten la creacion
y desarrollo de determinados procesos como el aprendizaje; es preciso comprender que el
aprendizgje asi como la constitucién del sujeto no es posible si larelacion con lo socia se
invisibiliza y se excliuye de la comprensién de dichos procesos. En palabras de Vygotski
citado por Wertsen (1988):

“es necesario que todo aquello que es interno en las formas
superiores haya sido externo, es decir, que fuera para otros lo

que ahora es para uno mismo. Toda funcion psdicoldgica
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superior atraviesa necesariamente una etapa externa en su
desarrollo, ya que inicidmente es una funcion social. Este
constituye e problema principal del comportamiento externo e
interno... Cuando nos referimos a un proceso, << externo>>
quiere decir <<social>>. Toda funcion psicoldgica superior ha
sido externa porque ha sido socia en algiin momento anterior a
su transformacién en una auténtica funcién psicolégica

interna” (Vygotski,981b. pag. 162) citado por (Wertsen, 1988,
pag. 79)

Todo aprendizagje pasa por € ambito social, y necesita del contexto y de la relaciéon con
otros sujetos para poder tener lugar. Este enunciado es € que contravierte los discursos
neurocientificos que se basan Unicamente en una posicién biologicista del sujeto. Lateoria
de Vigotsky nos lleva a comprender que s bien las estructuras bioldgicas no pueden ser
desconocidas, |os aspectos sociales tampoco pueden serlo debido a que en este punto
radica la posibilidad de generar procesos de aprendizaje reflexivos y agenciados por €l
mMismo sujeto.

Y es con base en e reconocimiento de lo anterior que la pedagogia puede redlizar una
mirada més complejay completa del sujeto dentro de las aulas. El docente o cualquier otro
profesional avocado a la reflexion de la educacion como proceso o como institucion, debe
necesariamente reconocer a sujeto en su contexto social a tiempo que le concibe como

Sujeto cognoscente.

En sintesis, e aprendizaje definido desde la teoria socio-historica se hace compleo,
dindmico, articulado con diferentes procesos de orden genético pero también y sobre todo,
de origen socia. Esta postura se contrapone a entender el aprendizaje como una linealidad
imperturbable, independiente del contexto, carente de una influencia social; de hecho, el
aprendizaje desde esta perspectiva hace parte de todo aquello que configura lo humano,
caracteriistica que se congtituye a través de la interaccion y de una apropiacion de la
cultura. Desde esta perspectiva, la postura neurocientifica del aprendizaje muestra su
tendencia limitadora y reductora del sujeto. El aprendizaje para los tedricos socio-histéricos

hace referenciaa
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“nuestro concepto de aprendizaje — decia Vigotsky- implica un rechazo
de la opinién generamente sostenida de que € desarrollo
cognoscitivo resulta de la acumulacion gradua de cambios
independientes. Por e contrario, nosotros creemos que € desarrollo
del nifio es un proceso dialéctico complejo, caracterizado por la
periodicidad, la irregularidad en el desarrollo de las distintas
funciones, la metamorfosis o transformacion cualitativa de una forma
a otra, la interrelacion de factores externos e internos y 1os procesos
adaptativos que superan y vencen los obstaculos con los que se cruza

el pequefio”. (Vigotsky citado en Riviera: 1984; p.51)

Este definicion de aprendizaje dindmico y lineal se escapade laldgicade lalocalizacion en
el cuerpo del sujeto de diferentes funciones como explicacion Unicay posible, permitiendo
pensar a sujeto como un agente complgo, atravesado por estructuras sociales que
coadyuvan ala reconfiguracion de su subjetividad, permitiendo comprender en este sentido
que la maquinizacion del sujeto, al ser este un ser provisto de deseos, emociones, voluntad,

imaginacion y agencia, no es posible.

La construccién del sujeto/maquina desde el abordaje de los problemas de
aprendizaje por las neurociencias.

“Nos encontramos, pues, ante una maravillosa “maquina” biologica,
ntrinsecamente capaz de generar patrones globales oscilatorios que
literalmente son nuestros pensamientos, percepciones, suefios, en tin, el “si
mismo”

Rodolfo Liinds, 2000

Dar cuenta de la construccion de discurso y practicas especificas por parte de las disciplinas

cientificas, hace necesario un andlisis de aguello que desde su perspectiva -amparadas en la
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legitimidad y autoridad que les brinda e encontrarse en la l6gica positivista- enuncian,
divulgan y ponen en préctica en el contexto socia. Como ya he mencionado con
anterioridad, las neurociencias en particular no sélo desde € abordaje del aprendizaje y de
los problemas de aprendizgje, han coadyuvado a legitimar discursos sobre e sujeto
teniendo como su argumento més solido y fuerte la esencializacion a partir de la

localizacién de funciones y condiciones en la anatomia humana.

Esbozando un posible término.

Anterior a cualquier andlisis, intentaré exponer € concepto de maquinizacién del sujeto, €
cual adopte en el desarrollo para poder ilustrar la manera en la que las neurociencias tras

sus estudios, configuran laidea de mecanizacion del sujeto al equipararle a una maquina.

Este concepto como tal no aparece de manera exacta en la literatura que he retomado para
poder realizar un esbozo que me ayude a explicar a qué me refiero con dicho término. Sin
embargo, varios de los autores y autoras consultadas desde diferentes disciplinas,
mencionan como desde diversas perspectivas, como |os sujetos han llegado a semejarse y
equipararse a las méquinas. Desde la constitucion de la medicina seguida de la posterior
revolucion industrial y basandose en e desarrollo tecno- cientifico, larelacion se semejanza
gue se establ ece entre sujeto y méaquina ha sido constante.

Herman Kahn un filésofo aleméan tras sus estudios en relacion con € campo tecno-
cientifico en € afio de 1968, puso de presente su hipétesis de cdmo los sujetos tras el
desarrollo de latecnologiay la ciencia llegarian a ser controlados de maneratal que pudiera
tratarseles como maguinaria, moldeando su estructura y configurandoles como se quiera.
Para este autor a igua que para Paul Churcland, las neurociencias tuvieron un importante
papel en la creacion de estrategias que permitieran control e comportamiento y la

subjetividad de los individuos.

“La manipulacion psicotécnica del conocimiento, y la intervencion biotécnica en
el sistema endocrino y la transmisién genética, vaticinaba el filésofo alemén,
supondrian un enorme avance del programa general de la maquinizacion del

hombre, en e sentido de que la conciencia tecnocratica aspiraria mas
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abiertamente que nunca a controlar las relaciones sociaes, a aumentar sus

posibilidades efectivas de lograrlo”. (Rodriguez Gonzélez, 2002, pég. 1)

De igua manera desde la perspectiva artistica, Picabia realiza en su obra una critica a
través de la metafora de la manera en la que las condiciones particulares del inicio del siglo
XX llevaban a concebir a hombre como una maquina. Basicamente, “la maquina en la
obra de Picabia funciona como metéfora del funcionamiento del cerebro humano y el
inconsciente. Entre la razén y la emocion, entre lo apolineo y 1o dionisiaco, méquinas,
automoviles, engranges y ruedas circulares funcionan en e arte como simbolos de la

maquinizacion del hombre a principios del siglo XX (Gonzédlez Jiménez, s.f)

En este sentido, € término maquinizacién puede rastrearse con més claridad desde € auge
la era industrial donde la produccion en serie de objetos lleva a una dinamica de trabajo
que se caracteriza por la repeticion constante de una misma labor, configurandose con ello
la mecanizacion del trabajo evidenciandose dicho proceso de manera méas contundente con
el taylorismo. Tras estas dinamicas € uso del término maguinizacion surge para nombrar
aquellos procesos que hacian referencia ala equiparacion del sujeto con las méquinas en el
cual los primeros eran configurados como artefactos que cumplian una funcion especifica
de trabajo mecanizado, alienados de un contexto social y de si mismo convertidos en seres

automatizados.

Asimismo, la mirada de medicina sera otro factor que contribuya a la idea de
maguinizacion del sujeto. Esta disciplina fundard su labor en la concepcién del cuerpo
como estructura organica que puede ser intervenida y modificada. Desde esta perspectiva
el cuerpo se escinde de la emociones, del sufrimiento y las esperanzas para ser observado
como un articulado mecanico compuesto de varios 6rganos equiparados a las partes que

componen cualquier maquinaria.

En este sentido la maquinizacion haria referencia a laformay a proceso. A la forma se
refiere cuando se habla de la concepcion del cuerpo como una méquina que es la mirada de
la medicina, y a proceso cuando e sujeto se ve obligado a la repeticion mecanica e

irreflexiva de una misma accion.
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Para este trabgjo las dos acepciones planteadas permiten analizar la manera en la que las
neurociencias conciben el aprendizaje ya que desde su postura clinica realiza la mirada del
sujeto como méaquina, tomando al cerebro como su parte méas importante, equiparandolo
las redes neuronales, la sinapsis, la corteza y demés a las partes de un complejo entramado
de circuitos. Y en relacion con € proceso las neurociencias explicitan como el aprendizaje
es una actividad ciclica, mecanizada, que cumple un mismo proceso de manera regular, €l
cual se ve afectado cuando e presenta algun traumatismo, anormalidad genética o
disfuncion.

Y a teniendo una aproximacion a término de maquinizacion, iniciaré con la presentacion
de los resultados de un pequefio gjercicio investigativo con € cual pretendo desarrollar la

pregunta de investigacion planteada para este trabgjo.

En este caso concreto, para poder dar cuenta de la manera en la que las neurociencias
configuran —implicita y explicitamente- un discurso de sujeto/méquina a partir del estudio
del aprendizge y de los problemas de aprendizaje, fue necesario remitirme a la literatura
que hace referencia a investigaciones y disertaciones del campo sobre estos temas.
M etodol 6gicamente, para lograr evidenciar €l discurso de las neurociencias sobre e sujeto
y la manera en la que se construia dicho discurso, fue necesario realizar un andisis del
discurso asi como un andlisis de contenido, técnicas que me permitieron develar a través
del andlisis de la estructura de los textos, la manera en la que estas disciplinas van

configurando unaidea general de sujeto equiparable a una maquina.

Para la realizacion de ambos tipos de andlisis revisé 40 articulos sobre el aprendizaje y los
problemas de aprendizaje elaborados desde las diferentes disciplinas que componen €l
campo neurocientifico (neuropsicologia, neurofisiologia, neuroanatomia, neurologia),
llevando un proceso paralelo de andlisis de contenido asi como de andlisis del discurso,
intentando develar a través de estas técnicas cua era el discurso sobre el sujeto presentado

yafueraimplicita o explicitamente por estas disciplinas médicas.

Por cuestiones expositivas, iniciaré por dar cuenta de lo hallado mediante e andlisis del
contenido de los textos para, posteriormente, presentar € andlisis de discurso de la
literatura seleccionada
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Andlisis de contenido de los textos neurocientificos sobre los problemas de
aprendizaje y el aprendizaje.

Teniendo en cuenta las pautas metodol dgicas para la realizacion de andlisis de contenido,
fue necesario establecer la muestra a analizar, unos indicadores que permitieran rastrear en
los textos seleccionados aquellos factores o elementos que evidenciaran de manera
implicita o explicita la manera como a través de las reflexiones sobre € aprendizaje y
principalmente sobre los problemas de aprendizaje, asi como de los procesos de
intervencion propuestos para € tratamiento de los problemas de aprendizaje se llega a una
maquinizacion del sujeto y unas variables que permitieran abordar |os textos para realizar €l
andlisis de contenido.

Como muestra, estableci la literatura a analizar, es decir, los 40 articulos que comprenden
reflexiones, estudios e investigaciones sobre problemas de aprendizaje desde las diferentes
disciplinas neurocientificas. Como variables estipule 3 que dieran cuenta de los procesos de

maguinizacion de |os sujetos por parte de las neurociencias. Las variables son:

1. Atribucion del aprendizaje y de los problemas de aprendizaje a
0rganos.

Para analizar estas variables se estipularon los siguientes indicadores:

Indicadores Definicién operacional

Organos a los que se atribuye el ¢A qué 6rganos se atribuye el
proceso de aprendizaje proceso de aprendizaje?
Organos a los que se atribuye los ¢En qué 6rganos se localizan los
problemas de aprendizaje problemas de aprendizaje?
Funciones a las que se les atribuye ¢A qué funciones se atribuyen el
el aprendizaje o los problemas de aprendizaje y los problemas de
aprendizaje aprendizaje?

2. Mencién a aspectos sociales que influyen en el aprendizaje y los
problemas de aprendizaje.

Para analizar estas variables se estipularon los siguientes indicadores:
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Indicadores Definicién operacional

Influencia del contexto ¢Qué influencia tiene el contexto
en el aprendizaje o en los
problemas de aprendizaje?

Influencia de la interaccion ¢Qué influencia tiene la interaccién
con las demds en el aprendizaje o
en los problemas de aprendizaje?

3. Mencién de la capacidad de agencia del sujeto en el proceso de
aprendizaje y problemas de aprendizaje.

Para analizar estas variables se estipularon los siguientes indicadores:

Indicadores Definicién operacional

Aspectos del sujeto que influyen en | ¢Qué aspectos del syjeto influyen

el aprendizaje en el proceso de aprendizaje?

Acciones que el sujeto realiza que ¢Qué acciones realizadas por el

influyen en su proceso de sujeto influyen en el proceso de

aprendizaje aprendizaje?

Aprendizaje atribuido al sujeto ¢Cuando se le atribuye al sujeto el
proceso de aprendizaje?

Resultados del andlisis.

Unavez redlizada la sistematizacion de los datos obtenidos en las lecturas de acuerdo a los
indicadores anteriormente propuestos, realicé un célculo de porcentajes que permitieron
identificar de manera gréfica el peso cuantitativo de cada indicador asi como la cantidad de
veces que cada indicador pudo identificarse en la literatura analizada. Para redizar la
interpretacion obtenidos de dicho datos, realicé un andlisis cualitativo de acuerdo a cada

variable posteriormente subdividida en cada indicador.
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1) Atribucion del aprendizaje y de los problemas de aprendizaje a

0rganos.
Indicador N° de veces que Porcentaje
aparece en los textos
Organos a los que se 180 22%
atribuye el proceso de
aprendizaje
Organos a los que se 306 38%
atribuye los problemas de
aprendizaje
Funciones a las que se les 212 26%

atribuye el aprendizaje o
los problemas de
aprendizaje

En e recuento realizado partiendo del tema como unidad de registro en relacién con el
primer indicador, me permitio identificar como el aprendizaje es adjudica en su mayoria
dentro de las neurociencias a cerebro, haciéndose mencion a como dicho proceso es
Ilevado a cabo por este 6rgano desconociendo con ello cualquier posibilidad de agencia por

parte de los sujetos e invisibilizando a sujeto como tal.

“Esta deconstruccion del sujeto, se corresponde con otra tendencia observable en
la actualidad y que consiste en personalizar € cerebro y atribuirle facultades
humanas; el cerebro, se dice, “piensa”, “percibe”, “sabe”, “siente”, etc., como si
€l mismo fuera, por si mismo, un ser vivo. El cerebro en suma, se ha convertido
en el heredero del sujeto y asi podemos parafrasear:” donde una vez estuvo el

sujeto, debe ahora colocarse al cerebro” (Apreda, 2006, pag. 38)

Quien aprende no es & sujeto sino € cerebro como se expuso en un apartado anterior, y en
este sentido se hace una equivalencia entre sujeto y cerebro degjando de lado |os procesos de
interaccion con € contexto y con los demas sujetos necesarios para generar procesos de

aprendizaje.
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Desde €l rastreo de este indicador en los textos analizados, comienza a crearse un panorama
sobre el sujeto a través de su ausencia 'y en relacion con la relevancia dada a la estructura
anatomica, especialmente a la cerebral dentro de los libros y pappers analizados. Desde
aqui comienza a configurarse la maquina. Las multiples referencias hechas a aprendizaje
como propio de la estructura cerebral y en relacion con lo mencionado en e péarrafo
anterior, dan luces para identificar como desde el abordaje de las neurociencias €l sujeto se
reduce al cuerpo, y e cuerpo se equipara a funcionamiento de las maqguinas. se constituye
en partes que tienen una funcionalidad especifica y que se han creado para que funcionen
en articulacion con otras mas pero de manera mecanica, localizando en cada parte la

funciény lafadla

Acerca del segundo y tercero de los indicadores propuestos para €l andlisis, fue interesante
encontrar cdmo la gran mayoria de los textos hacian referencia a la naturaleza
biol6gica/anatdbmica de los problemas de aprendizaje especificando como algunas
afecciones o traumatismos ocasionados en el cerebro 0 en € sistema nervioso central eran
las causas de su presencia. Son los dafios en las diferentes areas del cerebro lo que
ocasionan |os problemas en lalectura, la escritura, € razonamiento, el pensamiento [6gico y
demas, ocasionando falas en e funcionamiento normal del cerebro en relacion con la
funcion que desempeiia cada érea. Una falla en la estructura cerebral, una falla de una de

las partes de la maguina que no le degjan funcionar bien.

De manera particular, 1o anterior se torna esencia en relacion con e campo pedagogico y
con la labor de la licenciatura en psicologia y pedagogia. Esto indudablemente lleva a
cuestionar sobre la posibilidad de intervencion sobre los problemas de aprendizaje, sobre €l
tipo de intervencion y sobre lamaneraen la que se llevariaa cabo, al tiempo que llevaala
pregunta por € rol del docente y de la licenciatura frente a este tipo de perspectivas
médicas. Es preciso reflexionar si 10s problemas de aprendizaje —esto sin confundirlo con
las dificultades de aprendizaje- son de origen bioldgico, irremediables, lalabor docentey la
labor psicopedagdgica podria enmarcarse en procesos de entrenamiento como 1o proponen
las neurociencias para el tratamiento de los problemas de aprendizaje que coadyuven a
desarrollar la plasticidad cerebral permitiendo establecer nuevas redes neuronales gue
asuman de manera parcial las funciones afectadas por €l dafio en la estructura cerebral.
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Sin embargo, la postura y € compromiso que la labor docentes podria re significarse y
adquirir un sentido diferente frente alo propuesto por las neurociencias. Paraello es preciso
adoptar una postura critica y analitica frente a discursos como |os expuestos en este trabajo
que permean & campo educativo y que logran influenciar en el gercicio docente y en la
determinacion del campo educativo. El reconocimiento del sujeto, de la influencia de los
contextos y las interacciones en €l proceso de aprendizaje y ensefianza son elementos
claves dentro de la labor docente; reflexionar e intervenir en los procesos educativos
implica realizar de manera paralela una mirada hacia € sujeto y la sociedad,
comprendiendo que la educacion y sus instituciones se enmarcan en procesos de
produccion y reproduccion de las estructuras sociaes a través de procesos e ideol ogizacion
y socializacién, haciendo claralarelacion que Norbert Elias plantea entre sujeto y sociedad,
exponiendo como la reconfiguracion de subjetividades y el cambio social son procesos

articulados y no escindidos.

2) Mencién a aspectos sociales que influyen en el aprendizaje y los problemas
de aprendizaje.

Indicador N° de veces que aparece Porcentaje
en el texto
Influencia del contexto 49 6%
Influencia de la 11 1%
interaccion

En lo referente alos indicadores de |a segunda variable con los que buscaba identificar cual
era € papel que € contexto y la interaccion juegan en € proceso de aprendizaje en €
campo de la neurociencia, logre identificar como las menciones que se hacian dentro de la
literatura analizada era significativamente menor a los que adjudicaban los procesos de

aprendizaje y los problemas de aprendizgje, evidenciando como el contexto y las
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interacciones entre sujetos ocupan para estas disciplinas medicas un lugar poco

significativo.

S6lo un 6% de los datos rastreados corresponden a una mencion al contexto y un 1% ala
influencia de la interaccion socia en los procesos de aprendizaje. Es importante poner de
presente como esta mencion que se hace del contexto y de la relacion entre sujetos se
caracterizar por ser enunciados como espacios y aspectos que pueden verse afectados ante
la presencia de algun problema de aprendizaje en € sujeto. Basicamente explican como los
diferentes contextos en los que se desarrolla e interactiia el sujeto se veran afectados debido
al cambio en & comportamiento y habilidades que € sujeto tiene al presentar alguna
afeccion cerebral o del sistema nervioso que afecte su proceso de aprendizaje de la misma
manera en la que se veran afectadas las relaciones interpersonales de dichos sujetos al ser
etiquetados como enfermos e incapaces.

De los datos obtenidos y su desarrollo por parte de las neurociencias, es posible identificar
la manera en la que la relacién sujeto-sociedad se genera de manera unidirecciona en la
gue no puede observarse una interaccion. El contexto estaria concebido como un ambiente
que estimula a sujeto —al cerebro a decir de las neurociencias-pero que no guarda
precisamente un caracter de reciprocidad en relacién con € aprendizaje, en otras palabras,
el contexto (entendido como ambiente por las neurociencias) no interviene en el proceso de
aprendizaje méas que como espacio en & que se encuentra los diferentes estimul os captados

através de la percepcion y que coadyuvan a el desarrollo del cerebro.

Asimismo, las interacciones con los sujetos no serian un factor que fuera vital para €
aprendizgje al parecer de las neurociencias. Al igual que e contexto, la relacion entre
sujetos esta caracterizada en los articulos por la afectacion que podria presentarse ante la
presencia de un problema de aprendizaje, afectacion que podria equipararse a la que sucede
cuando se convive con una persona enferma. La relacion en cuento interaccion planteada
desde la teoria vigotskiana 0 piagetiana por nombrar algunos autores, no se encuentra
reflgada en los postulados neurocientificos, siendo en este sentido, € aprendizge
concebido como una de las funciones del cerebro que, al ser equiparado con una méaquina,
solo es producida por este 6érgano de manera independiente de factores socioculturales o de

interacciones con diferentes sujetos.
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3) Mencién de la capacidad de agencia del sujeto en el proceso de aprendizaje
y problemas de aprendizaje.

Indicadores N° de veces que Porcentaje
aparece en el texto
Aspectos del sujeto que 13 2%
influyen en el aprendizaje
Acciones que el syjeto 15 2%

realiza que influyen en su

proceso de aprendizaje

Aprendizaje atribuido al 18 2%
sujeto

Los indicadores propuesto para esta variables, buscaban dar cuenta de la mencién y por su
puesto el abordaje des desde las neuraciencias, ala capacidad y el grado de agencia que los
sujetos tienen en su propio proceso de aprendizaje. Algunos de los textos analizados
buscaron desde una perspectiva cercana a reconocimiento del sujeto, atribuyeron el
aprendizaje a sujeto mencionando como es € sujeto quien aprende y que genera procesos
de aprendizagje y ensefianza que, aungue se basan en procesos anatdbmicos y funcionales,
reconocen € papel que tiene e sujeto en su aprendizaje, refiriéndose a que sera quien
realice las acciones precisas parallevar acabo dicho proceso, apartandose en cierto grado de
la |6gica neurocientifica que nombra a cerebro como e érgano que realiza y gjecuta las

acciones asociadas al aprendizaje.

De igual manera fue posible identificar como los planteamientos neurocientificos en
relacion a aprendizaje y a los problemas de aprendizaje, reafirman uno de los
planteamientos educativos y cientificos mas fuertes pero también mas cuestionables: |la
concepcion negativa de la presencia de las emociones, la subjetividad y la particularidad en
los procesos de aprendizge. La idea de lo perjudiciaes que pueden ser las emocionesy €
deseo en los procesos de auscultamiento de la realidad venida de la |6gica cientifica, ha
permeado al campo educativo € cua se guia bgo los mismos parametros cientificos
positivistas que rezan como la objetividad y la neutralidad son factores garantes de un real
acercamiento a la esencia de las cosas. Pues bien, desde la perspectiva neurocientifica no
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solo se encuentra presente dicha concepcion; 1o que demostraron la gran mayoria de los
articulos y libros es la inexistencia de elementos emociones y motivacionales en los

procesos de aprendizaje o involucrados con |os problemas de aprendizaje.

La limitada mencién a la presencia de emociones y subjetividades en dicho proceso se
enmarca en la misma caracteristica de afeccion en la cual sujeto puede presentar problemas
de autoestima a ser etiquetado con algun problema de aprendizgje. Por lo demés la
articulacion entre emocion, deseo y subjetividad no es posible desde la mirada
neurocientifica a ser adjudicado cualquier proceso cognitivo a cerebro, lo cua se
convierte en un factor que debe ser re-significado especialmente en el campo educativo; es
importante comprender que un mejor proceso de aprendizaje estara mediado por la
motivacion, por € deseo por una postura subjetiva que, igualmente, siempre estara presente
en dicho proceso asi como en la actividad cientifica. No es posible hablar de un aprendizaje
neutro y objetivo en el cua no participen determinados factores subjetivos. De hecho sera
este Ultimo elemento € que condicione el aprendizaje y lo torne en un proceso significativo

0 no.

Asimismo, es posible entonces a partir del rastreo de estos indicadores dentro de la
literatura neurocientifica como a desaparecer lo subjetivo, lo emotivo, lo volitivo y €
deseo en € aprendizaje, se hace mas visible laidea de sujeto/méaquina, la cua se encuentra

desprovista de agencia, de subjetividad, de emociones o voluntad.

Desde el andlisis de contenido fue posible encontrar como en efecto prevalece laidea de un
cuerpo maquinizado compuesto de partes que cumplen alguna funcién especifica dejando
de lado o invisibilizando incluso la mirada del sujeto como ser cognoscente en € que s
bien son importantes las estructuras bioldgicas y anatdmicas, |0 son iguamente su relacion
con € contexto y con los demas sujetos, reconociendo que hay un grado participativo por
parte de este en sus procesos cognitivos, siendo el quien agencie y gecute funciones,

acciones, percepciones y demas asociados a dichos procesos.
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Analisis del discurso de los textos neurocientificos sobre los problemas de aprendizaje
y el aprendizaje.

Como pautas parareaizar € analisis del discurso estipulé cuatro categorias de andlisis, las
cuales me interesaba rastrear en |os textos seleccionados y |o0s cuales podrian, através de su
andlisis, dar cuenta del discurso que desde las neurociencias se configura en relacion con €
sujeto a través de la definicién y tratamiento de los problemas de aprendizaje, a saber:

problemas de aprendizaje, sujeto, tratamiento y contexto social.
Problemas de aprendizaje
0 Los problemas de aprendizaje como patol ogia.

Varios de los textos que se analizaron tienen como punto de convergencia la concepcion
particular que se tiene de los problemas de aprendizaje. Frecuentemente se hallaban
enunciados que definian los problemas de aprendizaje como patologias que, generalmente,
presentaban alguna comorbilidad, expresados mediante un lenguaje medico/clinico que
hace un énfasis particular en € sefialamiento en e cuerpo — especificamente en el cerebro o
en el sistema nervioso central- de la patologia, haciendo relevante el “dafo”, “la afeccion”
sin hacer mencién alguna del sujeto. Si bien se denomina como enferma a quien
padezca''alglin problema de aprendizaje, la enfermedad se sitdia en un drgano especifico, en
un lugar concreto de la estructura cerebral; no se habla del sujeto, se habla del enfermo solo
para hacer referencia a cuerpo enfermo, se habla de los érganos en funcionamiento, de
aquellos afectados, de la funcion que cumple cada cual sin mencionar que estos pertenecen
aun sujeto, razon por la cua se niega de entrada una mirada mas comprensiva que permita
dar cuenta de las implicaciones “padecer” un problema de aprendizaje para el sujeto, de la
manera en la que se asume ante la etiqueta y de las posibilidades que tiene ante la rotunda
negacion e invalidacion que trae consigo € ser nombrado y encasillado en aguna de las

categorias de |os problemas de aprendizaje.

Términos como sintomas, comorbilidad, padecimiento, paciente, tratamiento, entre otros,

permiten dilucidar como por parte de las neurociencias los problemas de aprendizaje se

11 . . . s . . .y
Otro termino muy relacionado con el lenguaje médico que se relaciona con el enfermo, diferenciandose
del termino enfermedad (Jinich, 2009).
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comprenden como un tema concerniente al campo meédico; solo los especialistas del areade
la salud tratan enfermedades y siendo los problemas de aprendizaje entendidos como tal,
son entonces de competencia principal mente del campo médico.

Los siguientes apartados dan cuenta del uso del lenguagje médico utilizado para describir,

definir o dar cuenta de |os problemas de aprendizaje:

“Segln Flax et al. (2003), tanto los trastornos del lenguaje como los de la lectura muestran
una buena medida de agregacion familiar, es decir, un aumento en la probabilidad de
padecer uno u otro trastorno si hay algun familiar cercano que lo padece” (Herrera Pino,
Lewis Harb, Jubiz Bassi, & Slacedo Samper, 2007, pags. 233-234).

“Sin embargo, al examinar un gran nimero de nifios con alteraciones neuroldgicas o con
TA'2, se ha encontrado que los siguientes sintomas son |os que indica problemas a lo largo
del desarrollo: alteraciones en e nivel de actividad, atencion, temperamento, respuesta
sensorial y tono muscular” (Uzcétegui Vielma, Martinez Allegue, Méndez Jiménez, &
Pantoja Rivas, 2007, pag. 88)

“A través del estudio de este caso queremos enfatizar que, en la evaluacion del paciente
disléxico en lengua portuguesa, los test informales recomendados por Golbert, Pinheiro,
Capovillaet a, asociados ala evaluacion neurol 6gica, sensorial y neuropsicoldgicaformal,
son esenciales en € establecimiento del diagnostico y de la conducta terapéutica.” (Vanzo
Pestun, Ciasca, & Gimenes Goncalves, 2002, pag. 332)

De esta manera, comienza a configurarse una concepcion de enfermo para nombrar a quien
presenta algin problema de aprendizaje. Ta vez, en € campo medico sea algo que se
encuentre dentro de la normalidad — de hecho, aunque es posible, es complejo pensar d
sujeto dentro del campo fuera del binarismo paciente/enfermo); 1o problematico se podria
evidenciar cuando este lenguaje y la manera de nombrar se extrapola a campo educativo
convirtiéndose en € lenguaje con € que las docentes y demés personas inmersas en €l
campo educativo designan también a quienes presentan diferencias en sus procesos de

12 ..
En la lectura Trastornos de aprendizaje
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aprendizaje o problemas de aprendizaje, asi no los tengan reconociendo en ellas una
enfermedad.

Sujeto.
0 El sujeto de las neurociencias: nifio-enfermo-maquina.

En un intento de rastrear la manera en la que las neurociencias a través de sus estudios,
disertaciones e investigaciones conciben a sujeto, fue posible evidenciar como desde las
disciplinas que componen este campo (y como se evidencio en € andlisis de contenido) no
hay tal construccion, evidenciandose en cambio una frecuente referencia a como los
problemas de aprendizaje son “padecidos” por nifios que eventualmente se convertiran en

enfermos y posteriormente en maquinas.

En la mayoria de los textos se explicita que los problemas de aprendizaje basicamente son
una patologia que tiene presencia en los primeros afios de infancia. Son las nifias quienes
presentan generalmente dichos problemas, desapareciendo estos en la etapa juvenil. Una
cantidad significativa de los estudios expuestos en varios de | 0s textos sel eccionados para el
andlisis, toman como poblacién a las nifias, planteando como son ellas en la etapa escolar
las que con més frecuencia presentan dichos problemas. Los estudios que traten los
problemas de aprendizaje en jOvenes o0 adultas son escasos; esto en cierto grado ayuda a
configurar laidea (en unarelacion univoca) de que son mayoritariamente las nifias en etapa

escolar quienes son susceptibles de presentar problemas de aprendizaje.

Sin embargo, esta relacion entre problemas de aprendizaje y poblacion infantil escolarizada
resulta un tanto problemética s se considera que dichos problemas comienzan a ser
detectados y diagnosticados durante el proceso inicia de aprendizaje de la lectura, la
escritura y demés procesos, asi como en €l inicio de la etapa escolar. El que sea en este
momento especifico en donde mas se presenten problemas de aprendizaje (nifias en edades
de 5 a 7 afos) puede confundirse con las dificultades propias que se presentan en € inicio
de los procesos de escritura, lectura, desarrollo del pensamiento abstracto, pensamiento
|6gi co-matematico entre otros; [levando a designar como problemas de aprendizaje alo que

serian dificultades propias del inicio del aprendizaje escolarizado.
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De igual manera, otro punto en comin due aparece de manera general en los textos
analizados es la concepcion de enfermo que se tiene desde € abordaje de la neurociencias.
Por ser este campo una parte de la medicina, la concepcion que se tiene del sujeto se
desdibuja como tal para ser tratado entre la dicotomia en la que se reconocen los individuos

dentro de este espacio, a saber: como enfermo 0 como paciente.

Al ser abordados los problemas de aprendizgje tanto en su diagndstico como en su
tratamiento por parte de las neurociencias en principio se percibe a sujeto como paciente
inevitablemente. Sin embargo, |o discutible en particular en relacién con los problemas de
aprendizaje es la extrapolacion del discurso que se configura arededor de la idea de
paciente al campo educativo, siendo utilizados por docentes y demas profesionales de la
educacion para nombrar a quienes presentan dificultades de aprendizaje, sean estas de

orden anatémico o psicosocial.

El siguiente estudio realizado porDiniz Vera et a, da cuenta de como la concepcién de
paciente/ enfermo o de paciente enfermo prima ante cualquier otra manera de nombrar a
quien presenta algun problema de aprendizaje: fueron estudiados 77 pacientes del Servicio
Ambulatorial de Neurodificultades de la Facultad de Medicina ABC con diagnosticos de
problemas de aprendizaje” (Diniz Vera, Setubal Conde, Wajnsztejn, & Nemr, 2006, pag.
441). De la misma manera lo evidencia Campos- Castell6 (1998) al referirse a nifios con
problemas de aprendizaje participantes en un propceso de evaluacion neurologica: “Con
esta técnica se sefiaa la posibilidad de diferenciar un grupo normal de otro que presenta
trastornos de aprendizaje con un grado de exactitud de 88%; estos excelentes resultados no
han sido confirmados por otros autores que han sido incapaces de encontrar diferencias
entre dislexico puros y sujetos normales, aunque si entre éstos y otros pacientes con
trastornos de aprendizaje” (pag. 283). De igua manera se refieren Sperandéo et al., a
referirse a los sujetos con P.A : “La introduccion, en ensefianza, de metodologias
pedagdgicas con € objeyivo de activacion cognitiva y de raciocinio |6gico también se
mostré asociada a mayor prevalencia de niveles intelectuales superiores (p<0,05>. La

figura 1 muestra la distribucion de los pacientes en este test” (2004, pag. 856).

Partiendo de las anteriores concepciones con las que se identifica al sujeto con problemas

de aprendizaje por parte de las disciplinas neurocientificas, fue posible evidenciar una serie
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de carateristicas que hacen visible a través de aquello que no se enuncia, que no se
menciona, de lo que se invisibiliza la ausencia del sujeto dentro de Is discursos que se
generan con base a los estudios y disertaciones de las neurociencias. Si bien se hace
mencion a sujeto en los diferentes textos analizados, este aparece como un sinénimo de
individuo o persona, haciendose as indistinto € uso de cada termino quitando la

connotacion significa que tiene cada cual.

En primerainstancia, laidentificacién como paciente/enfermo por parte de estas disciplinas
de quien presenta problemas de aprendizaje hace ua referencia a como dentro del contexto
meédico y clinico a denominar asi a sujeto, prevalece la mirada a lo anatdmico, a cuerpo
del paciente, dgjando de lado otras caracteristicas propias de los sujeto. Para las
neurociencias, € cuerpo entonces, estaria siendo equiparado a una maguina con miles de
engranajes que le permiten funcionar y que cumplen un determinado papel de acuerdo a sus
partes. Lanormalidad del sujeto desde esta perspectiva estaria dada por la funcionalidad de
la méaquina, en donde cada parte cumple con lafuncién asignada sin alguna dificultad. Pero,
a fdlar alguna de sus partes ocasionando problemas en su funcionamiento, se hace
necesario identificar dentro de la gran maquinaria cual es la parte que dej6 de funcionar
bien sea para arreglarla o bien sea remplazarla 0 modificarla. Lafalla se relaciona con una
parte en particular siendo es este sentido univoca la relacion entre funcion y parte de la

maguina.

Pues bien, una lectura del abordaje y del estudio de los problemas de aprendizaje por parte
de las neurociencias no dista de esta dinamica; aqui € cerebro cumpliria la funcion de la
actividad congnoscitiva y de todo aguello relacionado con la subjetividadlocalizandose
tanto dicha actividad como la subjetividad en alguna de las partes del engrangje cerebral,
justificando su existencia 'y funcionamiento en ellas. A cada proceso mental o psicoldgico
corresponderia una parte dentro de la estructura cerebra relaciondndose e identificandose
de esta manera lafalla en el proceso con falla en determinado lugar tangible en el cerebro.
El medio y € sujeto pasan a un plano menos relevante desde esta perspectiva debido a que
la posibilidad de efectuarse o de originarse cualquier proceso en € sujeto estaria dado por
el funcionamiento de la estructura anatdmica de manera casi que independiente del
contexto socio-histdrico del sujeto y desconociendo la existencia de este tltimo. Como bien
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lo desarrollard Gustavo Apreda en su texto en el cual identificalarelacion del sujeto con e

objeto de las neurociencias.

“Desde que € cerebro y su actividad en diferentes procesos mentales puede
observrse cada vez con mayor detalle, las neurociencias se han propuesto como
objetivo “neutralizar” la conciencia y la subjetividad, es decir, explicarlas
neurobiol 6gicamente. La experiencia subjetiva parece dejarse representar y con
ello cas materiaizarse en el cerebro. En determinadas partes del cortex tienen
lugar ostensiblemente la percepcion, la decision racional o la accion, mientras
gue pensamientos y emociones pueden ser aparentemente capturados en

“directo” con el encedido de las estructuras cerebrales” (2006, pag. 37)

En esta mismalinea, una vez que se ha determinado la relacion entre 6rgano y funcion, esa
misma denominacion del sujeto como enfermo/paciente sumado a de nifio logra
evidenciar (siendo muy claro en la mayoria d €l os texto analizados) como para este campo
elsujeto se encuentra desprovisto de cualquier posibilidad de agencia. La relacion
jerarquica e impersonal que caracteriza las précticas médicas basadas en contactos sin
encuentros™ y atravesada por la autoridad que la experticia tiene frente a lego, limita la
posibilidad de asumirse como agente activo dentro del conexto médico. Aqui € enfermo es
un objeto de observacion e intervencion, sin participacion alguna més ala de la que le
demanda €l experto condicién que lo convierte en un objeto pasivo que habla através de su

cuerpo, sin voz ni decision

Diagnostico y Tratamiento

0 Test eimagenes.
Los procesos de diagnéstico y tratamiento de los problemas de aprendizaje por parte de las
neurociencias en la revision de la literatura seleccionada para € andlisis es un tema

fundamental que da luces para comprender la necesidad de adoptar posturas critica,

analiticay reflexiva frente alos discursos y précticas clinicas generados en relacion con los

13 . .. .y . ,
Esta es una distincion que hace Donna Haraway, mencionando cdémo los contactos carecen de

reflexividad, trasformacion y trabajo conjunto entre las especies que en interaccion. Cuando lo anterior llega
a ser posible, seglin Haraway, se generan encuentros. (Haraway, When species meet, 2008)
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problemas de aprendizaje por parte del campo educativo y del pedagdgico en particular,
debido que es en estos procesos que puede evidenciarse de manera més clara la relacion
gue se establece entre & campo médico/clinico y e contexto educativo.

Dicha articulacién entre la labor docente y la médica en relacién con los problemas de
aprendizaje en su manera préctica'* comienza con los procesos de remisién por parte de las
instituciones educativas de quienes presentan un ritmo de aprendizaje diferente o un
desarrollo cognitivo inferior en comparacion con el estandar estipulado. Desde la misma
concepcidon docente (no necesariamente pedagdgica) se establece una relacion entre el
problema de aprendizgje y patologia; la dificultad en el aprendizge, aln sin que haya
alguna afeccion anatdmica, es tomada como algo patologico sin considerar factores
sociales, emocionales, motivacionales o psicolégicos que puedan estar generando
condiciones que obstaculicen &l proceso de aprendizaje.

Y a especificamente € papel de las neurociencias en e diagndstico y tratamiento de los
problemas de aprendizaje toma unas caracteristicas particulares que llevan a enmarcar el
problema de aprendizaje dentro de la clasificacion de patologia. En el proceso diagndstico,
no solo de los problemas de aprendizaje, la neurociencia se ha beneficiado del avance
tecnoldgico de las Ultimas décadas, desarrollando maquinaria que posibilita la mirada a
interior del sujeto sin redlizar procedimientos invasivos. Electroencefalogramas,
tomografias por emision de positrones, TAC, resonancias magnéticas entre otros, hacen
parte del diagnostico neurocientifico permitiendo realizar miradas a cerebro identificando
en é actividades que se relacionan con la ubicacion de uno u otro proceso. Lo anterior o
argumentan Montafiez & De Brigard a mencionar la importancia que han tenido los
avances tecnolégicos en relacion con los artefactos que posibilitan la toma de imégenes

computarizadas del interior del cuerpo, poniendo de presente como:

“La neuropsicologia se ha convertido en un tema de interés para un amplio
rango de disciplinas y los humerosos avances en las técnicas de imagenes
cerebrales y los modelos cognoscitivos disefiados para intentar explicar la

complejidad de los procesos psicolégicos, han llevado cada vez mas a una

14 . . . . . , ..
Puede evidenciarse una relacion anterior desde el estudio de las teorias del aprendizaje desde la
pedagogia.
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mejor comprension de la naturaleza de las representaciones cognoscitivas y
comportamentales, no solo en los cerebros normales sino también en

aquellos que han sufrido lesiones (2001, pag. 9)”

Asi mismo, tomando como referencia las practicas de los enfoques cognitivista de la
psicologia, en el proceso diagnostico se hace visible la aplicacion de pruebas sicométricas
gue permiten establecer |a existencia o no de un problema de aprendizaje en €l sujeto, ala
vez que determina estandares para la inteligencia, la atencién , la percepcion y deméas
procesos asociados a aprendizaje. Es importante interpelar el papel de los test y su
efectividad en determinar diagndsticos. Es necesario tener de presente que s bien estos
pueden llegar a ser herramientas que permitan un acercamiento a estudio de algun proceso
y del sujeto mismo, el éxito de estas pruebas dependen de multiples condiciones que varian
segun €l sujeto y € contexto, razén por la cual basar un diagnostico en e resultado de un
test resultaria un tanto imprudente y errado, puesto que si bien dan luces en relacion con
algunos aspectos, no logran captar una generalidad que pueda llevar a dar una conclusion

acertada.

Hay una diversidad de pruebas que se utilizan para diagnosticar problemas en lectura,
escritura, atencién, percepcion, pensamiento l0gico entre otros. Las siguientes lineas
giemplifican & uso de los test y enuncian cuales son 1o que en su generalidad se utilizan

para€l diagndstico delosP.A:

“Para la evaluacion se utilizaron: a) test formales. escala de inteligencia Wechester para
nifios (WISC); test gestditico viso-motor (Bender/Clawson); bateria Luria- Nebraska
evaluacion neuropsicoldgica para nifios; test de audicion; tarea de segmentacion fonética
(...)” (Vanzo Pestun, Ciasca, & Gimenes Gongalves, 2002, pag. 329)

“Existen algunos test publicados en espafiol como PECO (Ramos & Cuadrado, 2006), que
incluye la evaluacion de los niveles sildbico y fonémico de CF y la bateria LEE” (Defior &
Serrano, 2011)

“Para la evaluacion de las variables relevantes en pretest y postest se administro la Prueba

de Ejecucion continua (prueba de cancelacion de la A), la Escala de Actividad del Nifio de
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Werry e CEFT, una adaptacion para nifios del test de Figuras Enmascaradas EFT de
Witkin” (Zuluaga Vaencia & Vasco Uribe, 2009, pags. 481-482).

En relacion con e proceso de tratamiento e intervencién por parte de las neurociencias
referido a los problemas de aprendizaje, puede evidenciarse nuevamente e punto mas
concreto en la relacion pedagogia y medicina que terminaria el ciclo de tratamiento del
sujeto con problemas de aprendizaje € cual inicia con la deteccion en e aula, seguido de
unaremision al campo médico, para un posterior diagnostico y tratamiento € cua se lleva
acabo fuera de lainstitucion médica concretandose en la escuelay lafamilia. En este punto
concreto, igualmente, puede identificarse la entrada visible del discurso y las précticas
propias de las neurociencias para ser fomentadas de manera acritica en las instituciones
educativas a través de los profesionales que se encuentran en €l campo educativo a través
delainstruccion y € entrenamiento.

I nstruccion

En los articulos que se enfocaron en describir y proponer formas de intervenciéon y
tratamiento de los problemas de aprendizaje, fue evidente y constante la referencia a como
la manera en la que seria posible subsanar las consecuencias de los problemas de
aprendizaje estaba relacionada con la instruccion y el entrenamiento. Singer et al.,
proponen como tipo de intervencion para quienes presentan dislexia gercicios de
entrenamiento fonol gico que permitan genera una meor conciencia fonoldgica que ayude
a una meor comprension de la lectura; en su estudio evidencia como una de las
intervenciones con un grupo de nifios disléxicos se reaiz0 entrenamiento fonologico
mencionando: “se administro una instruccién fonolégica mas implicita y secuencial cuando
la oportunidad se presentaba en el texto. La instruccidn en lectura de textos y fueron el
componente principal del programa” (2010, pég. 80). De igual manera Gonzélez et al., dan
cuenta de como el entrenamiento en lectura en voz alta ayuda a que los sujetos disléxicos
sean mas conscientes de los errores que cometen en el proceso; “sin embargo, los resultado

de otros estudios no apoyan esta conclusion; por g emplo, Reutzel, Fawson y Smith (2008)
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encuentran iguales beneficios en la comprension lectora tras el entrenamiento en lectura en

silencio como en voz alta” (Gonzalez Reyes et. Al; 2011, pég. 54).

Este es un punto fundamental para € analisis de las implicaciones que € discurso
neurocientifico tendria en relacion con e campo educativo. Desde la mirada critica que se
hizo en su momento a la escuela tradicional y a los enfoques conductistas sobre la manera
en la que se concebia la educaciéon como un acto meramente instructivo, se entiende la
educacion desde diferentes enfoques pedagdgicos, psicoldgicos y sociolégicos como un
proceso dialéctico y diadgico que comprende procesos reflexivos, analiticos, de
construccién conjunta, trascendiendo a la memorizacion y acumulacion de informacion que

habria de recitarse eventual mente.

El discurso neurocientifico sobre e aprendizaje y los problemas de aprendizaje nos lleva
nuevamente a esa concepcion de educacién como instruccién, basandose en la idea del
entrenamiento de las diferentes areas cerebrales reforzando la concepcion de que es €
cerebro el que aprende més no e sujeto™.

Farmacos

Otra de las estrategias de intervencién implementadas por las neurociencias es € uso de
farmacos para e tratamiento de los problemas de aprendizaje. En la concepcion de
paciente/enfermo que se tiene de quien presenta algin problema de aprendizaje la préctica
de suministro de farmacos es una de las alternativas a las que le apuesta el campo
neurocientifico buscando con ello contrarrestar algunos de los efectos de |os problemas de
aprendizaje o como herramienta para mejorar dicho proceso. En los textos analizados,
aquellos que abordan la hiperactividad asociada a |os problemas de aprendizaje sobresale €
uso de farmacos para el tratamiento de dichos problemas. De manera particular, para
guienes presentan comorbilidad entre problemas de aprendizaje e hiperactividad, €l
consumo de farmacos medicados resulta ser una de las soluciones més efectivas con las que
se busca modificar el comportamiento de quienes presentan dicho trastorno con € fin de

reducir los efectos col aterales en e ambito escolar.

" Fue interesante escuchar esta afirmacién de manera constante en las charlas impartidas en el curso de
neuropedagogia llevado a cabo en la Universidad Pedagdgica Nacional (Octubre 2 al 30)
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Sin embargo, tras e auge de la industria farmacéutica y la frecuente medicacion para
multiples enfermedades que no o requerian, se generaron diversas discusiones en torno ala
medicacion de los nifios con problemas de aprendizaje. El tratamiento a través de
medicamentos de estas enfermedades puede constituir un cambio significativo en €

comportamiento del estudiante ademés de repercusiones anatdmicas significativas.

El suministro de ritalina (metilfenidato), al ser un compuesto farmacologico similar a de
las anfetaminas puede provocar alargo plazo afecciones. “La ritalina es un estimulante del
sistema nervioso central (SNC). Tiene efectos similares pero mas potentes que los de la
cafeina, y similares pero menos potentes que los de las anfetaminas. "Pero la capacidad de
adiccion es mucho menor del 0,02 por ciento”, expone el neurdlogo Carrizosa Moog”
(Duque Cardoso, s.f). Tras el suministro de laritalina pueden presentarse cardiacas a igual
que alteraciones en el sistema nervioso central y muerte subita.

De igual manera, esta discusion pone en la mesa como tema importante € diagnosticar
dicho trastorno a nifios, nifias y jévenes que son mas activos que los demés o que tienen un
comportamiento que sobresale de la norma estipulada. Segun estudios realizados en varios
paises, hay un tendencia por parte de docentes y familiares a etiquetar como hiperactivos a
guienes sean un poco Mas inquietos en su comportamiento, generandose con ello problemas
considerables en cuanto a suministro de medicamentos cuando no se necesitan asi como

unareconfiguracion de la estima de quien harecibido |a etiqueta.

El sujeto /mdquina de las neurociencias.

Una vez andlizado e panorama que se configura en relacién con e aprendizaje y los
problemas de aprendizaje desde las neurociencias, evidenciando en el como se llega a la
idea de sujeto/méaquina a través de sus discursos y practicas, como siguiente paso y para
finalizar este capitulo, daré cuenta de las caracteristicas del dicho sujeto/méaquina para
posteriormente situarlo en e contexto educativo. Para ello, serd necesario contrastar dicha
idea de sujeto con las reflexiones que han realizado diferentes pensadores a lo largo de la
historia, buscando con ello evidenciar laimposibilidad de escindir al sujeto de su contexto

asi como al individuo de su subjetividad.
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Inicialmente, para poder dilucidar cual es “el sujeto” que a través de sus discursos y
précticas las neurociencias logran configurar es preciso, como lo menciona Robert Merton,
“alzarse sobre los hombros de gigantes”, revisando planteamientos tedricos que permitan
dicha tarea a la luz de sus disertaciones. En este caso, € pensamiento y obra de Michel
Foucault brindaran los argumentos con los cuales pretendo dar cuenta de la maguinizacion

del sujeto por parte de las neurociencias.

Aunque se piense que la categoria sujeto aparece en la Modernidad, |a reflexién sobre €l
sujeto data desde la antigua Grecia a relacionarse en sujeto con € conocimiento. Desde
entonces se ha pensado a sujeto desde dos planos concretos: 1) € sujeto asociado al
contexto social y 2) a la autoreflexion y autodeterminacion. Al preguntarse por qué es €

sujeto y desde cuando nace como tal, varios pensadores convergen en laidea de que:

“Decir sujeto esreferirse a término filosofico que se elabord en los inicios de
la Modernidad. Se trata de la instancia social que es cada ser humano, en
tanto se encuentra constituido por un aspecto del orden del yo (con
preeminencias psicolégicas individuales), y un aspecto del orden del sujeto,
gue es comunitario, epoca y compartido por quienes son contemporaneos y

pertenecen a una misma cultura” (Zamorano Rojas, 2009, pég. 140)

Posterior a esta concepcion del sujeto, se consolida una nueva concepcion que, sin algarse
de la comprension del sujeto como ser social, se direcciona hacia los aspectos internos e

individuales del sujeto, denotando ese otro ambito en € que puede ser concebido €l sujeto:

“Para otros, el nacimiento del sujeto estd en la conciencia y en la
heterogeneidad de los procesos sociales, o cua obliga a transgredir las
normas en lo que Descartes denomind res cogitans y res extensa. Asi, desde
el planteamiento hecho por este fildsofo, la teoria de la configuracién del
sujeto se congtituye con diversos nombres como respuesta a la pregunta por
la estructura del yo como sujeto, de su relacion consigo mismo, y de su nexo

con lo otro” (Op.cit... p&g. 141).

Esta distincion en relacion con la configuracion del sujeto, se puede evidenciar en los

planteamientos de Marx y Hegel quienes desde sus respectivas reflexiones vy
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planteamientos teodricos justifican e componente social del sujeto y los procesos
autoreflexivos. Marx, haré referencia a como las practicas sociales y concretas son las que
determinan la conciencia y por ende, a sujeto. Por su parte, Hegel complementando la
concepcion kantiana del sujeto, menciona como este es auto-reflexivo, proceso mediante e
cual el individuo *“se aprehende como concienciay vacia fundamentalmente el yo de toda
sustancialidad, emergiendo con identidad a partir de un movimiento de repliegue sobre si
mismo, auténomo Yy singular al margen de su universalidad” (Zamorano Rojas, 2009, pag.
142).

Desde estas perspectivas, puede identificarse como caracteristicas inherentes al sujeto la
relacion social y la agencia (ya sea sobre si 0 sobre el contexto), entendiendo en esta
misma légica que a estar inmersos en contextos sociales, es cas que imposible — a
excepcion de unos casos particulares- disociarse de la condicion de sujeto asi como o
plantea e discurso y las practicas neurocientificas en relacion con los problemas de

aprendizaje y €l aprendizaje.

En relacion con la practica pedagogica, dicha disociacion no tendria cabida, méas aln
cuando lareflexion y la labor de esta disciplina se enmarcan en la comprension del sujeto
y, a través de @, de la sociedad. ESs preciso reconocer contextos, particularidades,
emociones y voluntades en € contexto educativo. Y se hace méas necesario en el abordaje
de los problemas de aprendizaje ya que seran dichos factores los que nos permitiran pensar
al sujeto con problemas de aprendizaje no como un cuerpo enfermo ni como una “maquina
averiada”, sino como alguien con un proceso diferente, con multiples opciones dentro del
campo educativo y dentro de la sociedad.

Siguiendo con la conceptualizacién/ comprension dd sujeto, la revision de la obra de
Michel Foucault nos permite a la luz de sus planteamiento tedricos contrastar 1a idea de
sujeto de las neurociencias. En su obra, Michel Foucault expone como €l sujeto debe
entenderse en dos sentidos. Como el autor mismo lo menciona, “hay dos significados de la
palabra sujeto: sometido a otro a través del control y la dependencia, y sujeto atado a su
propia identidad por la conciencia o e conocimiento de si mismo” (Foucault, 1988.pag.7)
Esta ultima acepcion es la que me interesa en terminos préacticos para € desarrollo de este

trabgjo. De manera particular, la produccion literaria que las neurociencias hacen en
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relacion alos problemas de aprendizaje rechaza de entrada esta definicion, en la medida en
gue se invisibiliza desde este campo |a segunda posibilidad de sujeto que plantea Foucault
en tanto que agente, conciente de sus actos, pensante, actuante. Como fue posible
evidenciar en la revision de la literatura sobre los problemas de aprendizae, esta
concepcion de sujeto se invisibiliza bajo 1a sombra de otro tipo de concepciones que no se

relacionan con €l.

Bésicamente este sujeto de las neurociencias no es posible identificarlo en tanto que no
existe, no se concibe dentro de este campo debido a que en su lugar se habla de cuerpo,
cerebro, funcién, cosificando a sujeto invisibilizando y negando u agencia, su subjetividad.
El filosofo aleman Herman Kanh en sus disertaciones sobre el campo tecnocientifico, 11egd
a dilucidar como el saber neurocientifico llegaria a dicha maquinizacién del sujeto con €
propésito de gercer, en palabras de Foucault, una mejor biopolitica, generando rel aciones
de poder y dependencia através de la creacion de discursos y la consolidacion de précticas.
El gercicio neurocientifico indudablemente logra encajar dentro de dichas practicas
hegemonicas. Crea discursos sobre €l sujeto, crea catergorias en las que clasifica al hombre
inscritas en la l6gica de generar dicotomias entre o normal y lo anormal, 1o bueno y lo
malo, 1o puro y lo impuro, 1o sano y lo enfermo.“Esta forma de poder se ejerce sobre la
vida cotidiana inmediata que calsifica a los individuos en categorias, los designa por su
propiaindividualidad, los ata a su propiaidentidad, lesimpone unaley de verdad que deben
reconocer y que los otros deben reconocer en ellos” (Foucault M. , 1988).

De acuerdo a lo que he venido desarrollando en las anteriores paginas y en particular en
este capitulo, ante la invisibilizacion de las caracteristicas del sujeto y del sujeto mismo,
podria decir que el sujeto/maguina que las neurociencias configuran se caracteriza por estar
desprovisto de agencia, de emocion y deseos; por ser un gran entramado de partes/Organos
que cumplen una determinada funcion de manera mecanica; una maguina que se desarrolla
internamente sin tener algun tipo de interaccion con e contexto o con los sujetos; que es
explicada poe sus mecanismos/fuciones, meoradas por entrenamiento; que acumula
informacion que recibe por medio de inputs y la externaliza por outputs; que presenta
dafios en su estructura y que puede ser reparada o no. Maleable, estigmatizada, excluida,
enferma.
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Capitulo 4. Problemas de aprendizaje y neurociencias: otra mirada desde la
pedagogia.

El papel de la pedagogia; la desmitificacion de la mdquina y del cuerpo

enfermo.

Una vez descrito cua es e abordaje que las neurociencias hacen de los problemas de
aprendizaje, es importante situar €l papel de la pedagogia frente a dicho abordaje. Si bien
es fundamental conocer y comprender cuales son las estructuras bioldgicas que permiten
los procesos cognitivos y cuales se ven afectados cuando se presentan problemas de
aprendizaje, también resulta serlo € reconocer que dicho proceso es agenciado por los
sujetos y que, inevitablemente, se lleva a cabo a través de la interaccion con €l contexto y
los demés. En este sentido, la pedagogia cobra una importancia particular, ya que es en
relacion con € sujeto y con € contexto que se configura como un espacio posible para
pensar 10s procesos de ensefianza-aprendizaje més alla de un simple gercicio de trasmision
de conocimientos o de informacion, dando cabida a la reflexion sobre la formacion de

subjetividades dentro del ambito escolar.

Resulta interesante a la luz de los estudios neurocientificos ver cud es € papel que la
pedagogia tiene en relacion con los problemas de aprendizaje, logrado visibilizar las
concepciones y dinamicas que se generan entorno a la relacion que se establece entre €
campo educativo y e campo médico. Ante la mirada neurocientifica sobre el sujeto que le
convierte en un cuerpo equiparable a una maguina, la pedagogia se sitla ya sea como una
extension de la practica médica, ya sea como una posibilidad de re- significar dicha mirada,
logrando mediante una postura critica, andlitica y reflexiva, interpelar los discursos

meédi cos que permean el campo educativo.

El adoptar de maneta irreflexiva los discursos que desde la medicina se plantean en relacion
con € sujeto en general y con los problemas de aprendizaje particularmente, |a pedagogia
puede convertirse en una herramienta que tiene por objeto la rehabilitacion de aquellos
sujetos que han sido nombrados como enfermos por los discursos médicos gque ha

denominado |os problemas de aprendizaje como patologias. Aqui la pedagogia coadyuvaria
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alanormalizacion de los sujetos dentro de las aulas educativas, tratdndolos bajo esa misma
mirada de un cuerpo enfermo, designando etiquetas, nombrandoles y poniendo marcas en
los cuerpos de aguellas personas que tienen un proceso de aprendizaje diferente.

Como se evidencio en la literatura neurocientifica revisada para este trabgjo, la labor
pedagbgica se enmarca en labores de instruccion y entrenamiento en donde docentes o
psicopedagogos se limitan a funciones como la remision de estudiantes a especiadistas de la
medicina y, posterior al proceso con estos especiadistas, a entrenar a estudiante para €
fortalecimiento de aquellas areas afectadas que dificultan e proceso de aprendizaje. La
creacion de estrategias para posibilitar |0s procesos de aprendizaje y ensefianza por parte de
los pedagogos o psicopedagogas estarian inscritas en la logica del discurso médico y de
manera mas especifica en € clinico, en donde prevalece la concepcion de cuerpo enfermo,
sobre e que se trata una patologia, legitimando con ello la influencia del discurso médico

en el campo educativo.

Sin embargo, al ocuparse la pedagogia de estudio del campo educativo — no sblo
ocupandose de los procesos de ensefianza-aprendizaje, sino también de las dinamicas de
interaccion, relaciones, jerarquias y demas- debe tener en cuenta los contextos sociales y
todos los factores de la estructura socia influyen en los procesos de aprendizae y
ensefianzay en la configuracion de subjetividades.

Teorias formuladas desde ramas como la sociologia del conocimiento dan cuenta de la
importancia que tiene e contexto socia en la manera en la que |os sujetos se acercan a su
realidad, en la cual se realizan procesos de aprendizaje de acuerdo a condiciones
particulares del contexto en e que €l sujeto se desarrolla asi como las interacciones que se
establecen con las personas inmersas en e mismo contexto, poniendo de presente la
importancia de cada una de las dindmicas de | as estructuras (econdmica, politica, religiosa,
cultural entre otras) que componen la sociedad. Asi mismo, corrientes pedagdgicas como la
pedagogia critica, ponen de presente la importancia que tienen las estructuras sociales en
los procesos educativos y en la manera en la que los sujetos dentro de la escuela son
afectados por las dinamicas de dichas estructuras, haciendo visible la relacion inherente
entre educacion y sociedad, en donde la estudiante se concibe paralelamente como un ser

socia atravesada por las multiples dinamicas de su entorno.
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En este sentido, |a pedagogia no solo concibe al sujeto dentro del contexto educativo como
un sujeto cognoscente, sino desde una vision holistica le concibe igualmente como un
sujeto social, comprendiendo como cualquier espacio educativo es a mismo tiempo un
espacio donde se llevan a cabo procesos de ideologizacion, de reproduccion de las
estructuras sociales y roles, de configuracion de subjetividades, de establecimiento de
relaciones de interaccion y de interdependencia, razén por la cual es necesario a estudiar a
sujeto como sujeto cognoscente tener en cuenta la relacién que este establece con su

contexto socidl.

En este sentido no es menor e papel que la pedagogia podria llegar atener como disciplina
(s se quiere) que se avoca a la reflexion del campo educativo abordandole desde una
mirada macro y micro en donde se redlizan analisis estructurales asi como de interaccién y
mas enfocados en las particularidades del sujeto, logrando evidenciar cOmo determinadas
formas de ensefianza basadas en ideas particulares de sociedad logran configurar
subjetividades concretas que coadyuvaran 0 no a legitimar discursos y practicas

hegemonicas.

De manera més concreta, pensar en esta misma linea cud es el papel de lalicenciatura en
Psicologia y Pedagogia se convierte en un gercicio reflexivo ineludible en tanto que es a
estas profesionales a quienes se les adjudica la tarea de “tratar” a aquellas estudiantes
etiquetadas con alguno de los multiples problemas de aprendizgje. Es fundamenta tener
siempre de presente gue existe un compromiso ético-politico que nos lleva a comprender a
sujeto teniendo como finalidad propiciar espacios en donde estos logren auto-determinarse
como agentes activos, a tiempo que se propende por conseguir condiciones que posibiliten
procesos de interaccion, de ensefianza y aprendizaje enmarcados en la |6gica de un bien
comun, de una éticadel cuidado (Nair, 2000/2001)

El papel de Ia licenciatura en Psicologia y Pedagogia.

Asi como de la pedagogia podriatomar un lugar particular de acuerdo la postura que adopte
para tratar los problemas de aprendizaje, 1a licenciatura como tal podria 0 no asumirse
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como un espacio reflexivo de los discursos y précticas que permean € campo educativo y

gue determinan a sujeto cognoscente.

Al tener como objeto e estudio del sujeto en los contextos educativos, es importante ser
criticos frente a los discursos médicos que se dinamizan en las aulas. Es importante que,
basandonos en la rigurosidad de la investigacion, mas no en su neutralidad y en su
objetividad, y en compromiso ético-politico que demanda la formacion en educacion,
podamos desarrollar criterios, pensamientos y posturas que nos permitan interpelar los
discursos de las multiples ciencias que intervienen en el campo educativo estudidndolo en
diferentes dimensiones, buscando con ello un dialogo de conocimientos que permitan
enriquecer el andlisis del campo y del sujeto dentro de €, evitando cualquier tipo
reduccionismo que limite la comprension del sujeto y de su contexto, generando dindmicas

de jerarquizacion, poder, exclusion, homogenizacién o dominacion.

Es importante que desde la licenciatura se logre evidenciar que los binarismos naturaleza-
cultura, bioldgico-subjetivo que indudablemente permean € campo educativo configurando
dindmicas particulares dentro de la pedagogia y € campo educativo, limitando generar
procesos dialécticos y dialdgicos, rompiendo con laidea en la que se asocia € aprendizaje
como proceso propio de la naturaleza y la ensefianza asociada con procesos culturales,
marcando con €llo jerarquias y esencializaciones que enmarcan € proceso educativo en
|6gicas instruccionistas, negando la posibilidad de pensar la educacién como un proceso
reflexivo y critico, como un espacio en & que es posible la configuracion de subjetividades,

de formacion de seres autdnomos, criticosy reflexivos.

En este sentido, la intervencién que desde la licenciatura pueda hacerse en relacion con los
problemas de aprendizaje debe estar trasversal por una concepcion del estudiante como
sujeto. La creacion de estrategias, programas, la gecucion de planes de intervencion,
estudios, investigaciones y demés debe ser pensadas desde una perspectiva pedagdgica
desde la cual pueda comprender el sujeto en su complgidad, viendo a estudiante como un
ser dotado de agencia distancidndose de la mirada de este como enfermo.

En este sentido, también se hace necesaria una re-significaciéon dd rol docente y del rol

psicopedagdgico en relacion con el tratamiento y abordaje de |os problemas de aprendizaje.
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Es preciso que la participacion que se tenga en relacion alos problemas de aprendizaje se
caracterice por un proceso activo y comprometido, en donde se trascienda del diagnostico y
la remisién, creando posibilidades de intervencion pedagdgica que permitan procesos que

no se remitan Unicamente al campo médico.

A modo de conclusion

Como se pudo evidenciar a loa largo de las paginas anteriores, los discursos cientificos y
sus practicas logran configurar concepciones sobre el sujeto, asi como de diferentes
précticas sociales, poniendo de presente que la préctica de la ciencia no es un gercicio
inocente y neutro sino que, contrario a lo que se piensa, esta atravesada por intereses y
particularidades subjetivas 1o que nos lleva a pensar en la idea de configurar una ciencia
responsable.

De manera particular, pudo evidenciarse como los discursos y practicas neurocientificas en
el abordaje de los problemas de aprendizaje logran configurar la idea de sujeto/méaquina,
despojandolo de caracteristicas como la subjetividad, la agencia, la emotividad y la
voluntad entre otros, creando un hermetismo que lo separa de su contexto y le limitaen sus
interacciones con la demas, negando en este sentido, su condicion de ser social. En esta
configuracion del sujeto/maquina, las neurociencias desde su perspectiva médica llegan
igualmente a denominar a quien presenta algun problema de aprendizaje como enfermo.
Esto, de manera particular, va a tener una fuerte influencia en el campo educativo en tanto
que dicha concepcion llega a extrapolarse a las aulas, etiquetando y considerando a quien

no tiene un proceso regular de aprendizaje como enfermo e inhabilitado.

Y en relacion con esta postura venida de las neurociencias, tanto la pedagogia como la
licenciatura en Psicologia 'y Pedagogia tiene una labor de largo aliento que debe procurar la
deslegitimacion de aquellos discursos médicos que a permear € campo educativo y la
reflexion pedagdgica, consolidan la idea de la educacion ya sea como proceso 0 como
institucion: como un proceso que se caracteriza por instruir y entrenar, asi como por la
trasmision de informacion carente de critica, andlisis y diadlogo; y como institucion que se

limita a fortalecimiento de actividades cognitivas que se desarrollan en pro de los valores
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propios del sistema econdémico capitalista como lo son la eficacia, la eficiencia y la
competitividad. .

En este sentido, la labor pedagdgica y psicopedagdgica en relacion con los problemas de
aprendizaje se enmarcaria en la posibilidad de hacer de la institucion educativa y del
proceso educativo, espacios que permitan la configuracion de sujetos auténomos, criticos,
agentes de sus acciones, quitando de sus cuerpos la etiqueta, la concepcidon de sujeto
enfermo que sereduce y se infantiliza, posibilitando maneras en las que €l sujeto, a pesar de
presentar problemas de aprendizaje pueda concebirse por e campo educativo y por la
sociedad como un sujeto cognoscente y, sin entrar en la logica de la productividad,
demostrar que al quitar de su cuerpo la etiqueta de enfermo, este tiene alin un rol social por

asumir, situacién gue muchas veces se niega a quien padece alguna enfermedad.

En esta misma linea, es entonces compromiso de la pedagogia y la licenciatura, evidenciar
Ccomo quienes se encuentran en el aula no son solamente seres cognoscentes gque deben ser
instruidos, procurando potenciar sus habilidades cognitivas; es preciso poner de presente —
y lo cual no es un asunto menor- que también sujetos inmersos en contextos particulares,
practicantes de distintas dinamicas sociaes, con roles y estatus, con emociones y deseos,
con motivos y desalientos, con una subjetividad que no debe ser negada o invisibilizada en
la practica educativa, deslegitimando asi la idea de sujeto/maguina que se configura desde
aquellas disciplinas que le dan relevancia a unalectura del cuerpo, tratdndole como si por si
mismo pudiera actuar escindido del sujeto, para en su lugar poner de presente que nuestra
labor y compromiso esta direccionado al trabajo conjunto con sujetos y subjetividades,
radicando aqui la importancia que tiene que como pedagogas tener una postura ético-
politica clara que permita encuentros y didlogos, caracterizando nuestra practica por ser

analiticas, criticasy reflexivas.

Después de cinco afios de formacion, quiero creer que es aqui en donde la pedagogia cobra
unaimportancia significativa, superando ladiscusion si se puede clasificar como disciplina,

cienciay oficio.
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