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2.Descripcion

Trabajo de grado que propone evidenciar la importancia de abordar la diversidad sexual en el
ambito educativo a partir de los aportes de la antropologia en relacion a la sexualidad, soportado
sobre la categoria género y alteridad, fundamentados desde algunos desarrollos conceptuales
psicoanaliticos.

Surge por la problematica de discriminacién hacia poblacion LGBT y bajo la pregunta por
propuestas educativas para enfrentarla.

Se realiza a partir del anélisis de contenido de dos propuestas educativas, Ambientes escolares
libres de discriminacion y Diversidad sexual en la escuela, a través de las categorias de género y
alteridad y del analisis del marco legal de educacién en relacién con la diversidad sexual.
Finalmente, este trabajo de grado pretende visibilizar las propuestas educativas analizadas, ademas
resaltar a partir del analisis interpretativo de la construccion conceptual de género y alteridad y las
propuestas, el ambito psiquico como dimensién fundamental para el reconocimiento la diversidad

sexual.
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4. Contenidos

El documento empieza con una introduccion donde se describe la ruta del ejercicio investigativo
desde la aparicion de la pregunta e interés de investigacion. En ella se encuentra descrita la
metodologia utilizada para el desarrollo del mismo, correspondiente al capitulo uno.
Posteriormente en el capitulo dos se halla el marco conceptual donde se desarrollan las categorias
género, diversidad sexual y alteridad.

El tercer capitulo corresponde al rastreo del marco legal educativo en relacién a diversidad sexual,
dando paso al cuarto capitulo donde se presentan las dos propuestas educativas como objeto de

analisis, dénde se encontrara una descripcion de cada propuesta y el desarrollo interpretativo de
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dichas propuestas educativas en relacion con el marco conceptual.

5. Metodologia

En el aspecto metodoldgico se toman como referentes tedricos centrales a Carlos Sandoval para el
enfoque cualitativo de investigacion y a Alexander Ruiz para el método de anélisis de contenido. El
desarrollo metodoldgico se dispuso de la siguiente manera:

e Un primer momento para la recoleccion y organizacion de la informacion dentro de los
aspectos investigativos que se enmarcan en el trabajo. Para esto se hizo el rastreo dentro del
marco legal y la construccion conceptual. Como objeto de analisis se eligieron las propuestas
Diversidad sexual en la escuela y Ambientes escolares libres de discriminacion.

e La construccion categorial luego del analisis de la informaciéon fue el segundo momento que se
dispuso, para el cual se tomd las categorias de género y alteridad, comprendiendo la diversidad
sexual dentro de la categoria de género, sin embargo al momento de realizar el ejercicio
interpretativo, el interés de las propuestas analizadas se fundamentan en diversidad sexual,
ubicando esta como una categoria central para el ejercicio de analisis.

e EI tercer momento de la investigacion se llevé a cabo en el andlisis interpretativo de las
propuestas contrastando con la construccion conceptual en relacion a diversidad sexual.

e Conclusiones.

6. Conclusiones

Las propuestas educativas analizadas evidencian que no por nacer hombre se debe ser hombre o
por nacer mujer se debe ser mujer, es decir que el género no debe estar ligado al sexo, sino que
este debe ser entendido como una construccion social y cultural. Las propuestas reconocen que
hay un desconocimiento frente a la diversidad sexual que refuerza la discriminacién por ello
dentro de sus objetivos se encuentra el interés por referenciar conceptualmente los términos que se

comprenden dentro de la diversidad sexual para asi dar a conocer que existen otras formas de
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asumir la sexualidad a parte de la heterosexualidad. Pese a que las propuestas educativas coinciden
en denotar las implicaciones de la mirada biologicista del género y lo reconocen desde el ambito
cultural, desconocen el ambito psiquico como ambito fundamental para la construccion de
alteridad frente a la diversidad sexual. La escuela es para las dos propuestas un escenario
posibilitador de transformacion de imaginarios y prejuicios frente a la diversidad sexual.
Ambientes escolares libres de discriminacion en el marco del de la ley 1620 lo propone bajo la
revision de manuales de convivencia a través de preguntas orientadoras para determinar si existen
0 no omisiones que promuevan la discriminacion hacia los estudiantes con orientaciones sexuales
no hegemonicas y realizar las respectivas modificaciones, es importante resaltar que trabajar desde
los manuales de convivencia resulta ser bastante enriquecedor pues contempla toda la comunidad
educativa. Por otro lado, Diversidad sexual en la escuela al ser la primera propuesta educativa que
se publica, ofrece un desarrollo conceptual amplio para hacerle frente a los imaginarios que
existen sobre diversidad sexual a partir del desconocimiento que se tiene de la misma, con el fin
de contrarrestar la discriminaciéon hacia la diversidad sexual. Ambas propuestas plantean la

construccién de ciudadania e inclusion a partir de su desarrollo.

Elaborado por: Paula Andrea Morales Serna
Revisado por: Blanza Inés Zamudio

Fecha de elaboracion del
Resumen:

09 05 2017
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INTRODUCCION

Este ejercicio investigativo parte del interés personal por la diversidad sexual en el ambito
educativo, en primera medida por ser una realidad que atraviesa mi existencia y a partir de la
cual me cuestiono constantemente como futura maestra, reconociendo el potencial escenario que
es la escuela para enfrentar los imaginarios reforzados por la concepcidn heterosexista, que se ha
naturalizado a lo largo de los afios, y ha producido acciones de intolerancia hacia la poblacion
LGBT.

Al finalizar el afio 2016 Colombia Diversa y la Fundacion Sentiido organizaciones no
gubernamentales que trabajan en la promocion y defensa de los derechos de esta poblacion en
Colombia, desarrollaron mancomunadamente con Fundacion Todo Mejora Chile y GLSEN
organizacion no gubernamental de Estados Unidos, el primer informe de experiencias de
estudiantes con orientaciones sexuales diversas en la escuela en nuestro pais, que tiene por
nombre: Encuesta de Clima Escolar LGBT “mi voz cuenta”. Su objetivo era visibilizar el acoso y
hostigamiento que vivieron los y las nifias y adolescentes durante el 2015, dado que alrededor del
tema hay muy pocas producciones investigativas que evidencien los ambientes hostiles a los

cuales se ven enfrentados.

Dentro de los hallazgos se constata que las practicas discriminatorias por orientacion sexual e
identidad de género son recurrentes en la escuela, motivo por el cual los estudiantes diversos
sexualmente no sienten que sus colegios sean lugares seguros, lo que desemboca en desercion
escolar, bajo rendimiento académico y poco sentido de pertenencia hacia sus instituciones
educativas. Ademas, se evidencia que la mayoria de los estudiantes no denuncian el acoso
escolar porque no sienten confiabilidad en las rutas de atencion en sus colegios y teniendo en
cuenta que en la mayoria de los casos sus familias desconocen su orientacién sexual o no la

aceptan, cabe preguntarse entonces ¢a quién, a donde o a qué recurren estos jovenes?, pues:

Si esta situacion se suma a que mas de la mitad de los/las estudiantes LGBT encuestados no le
cuentan esta situacion a sus familiares o acudientes, se concluye entonces que un alto porcentaje
de estudiantes se puede encontrar en situaciones donde ni el personal, ni sus pares, ni la familia,
les apoya. (Wills & Rivera, 2016).
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Entonces la pregunta por la diversidad sexual ya no sélo es de caracter personal, sino que ademas
se constituye en un reto urgente para asumir desde el escenario educativo, para que a todos y
todas las estudiantes se les garanticen espacios seguros y climas escolares favorables para el
desarrollo de su subjetividad y la construccién de su sexualidad. Por lo tanto, es un reto al que
estd llamado el Licenciado en Psicologia y Pedagogia, teniendo en cuenta que su proyeccion
profesional se encuentra en el marco del compromiso social, la transformacién cultural y el
desarrollo investigativo sélido para el andlisis de la realidad social, ademas evidenciando que la
diversidad sexual es una realidad latente en la escuela que necesita ser abordada en la
construccién de rutas de atencion y desarrollo de proyectos que permitan visibilizar el tema, no
solo desde el campo de la orientacion sino como trabajo pedagdgico transversal para la

convivencia.

Teniendo clara la pertinencia del tema, la siguiente pregunta fue por propuestas educativas sobre
diversidad sexual, con el interés de conocer de qué manera era planteada y conceptualizada esta
en dichas propuestas. Si bien hubiese podido ser una opcidén la construccion de una propuesta
pedagogica, el interés se focalizd en analizar dos de las propuestas halladas enfocadas
concretamente en la escuela, para asi evidenciar el material y la articulacion de las mismas ha
dicho escenario. Una de estas fue la polémica cartilla que desde el Ministerio de Educacion
Nacional con Gina Parody se emitié como respuesta al llamado que hizo la Corte Constitucional
con la sentencia T-478 de 2015 sobre el caso del suicidio del joven Sergio Urrego y que desato
multitudinarias manifestaciones de rechazo, aludiendo a la preocupacién de los padres de familia
por la educacion de sus hijos; al respecto la senadora Claudia Lopez citada en un articulo del

portal web la silla vacia dijo:

Nunca habia visto tantos mensajes explicitos de discriminacion ni de linchamiento a un gay.
Fue muy doloroso. Pero nos hizo evidente la fragilidad cultural y politica de los derechos que
hemos ganado en la Constitucion y las Cortes. Las cartillas fueron solo una excusa y un

detonante para asustar a los padres de familia (Vélez, Pérez, & Morelo, 2016).

Ademas del malestar generado se hizo pertinente tomarla como objeto de estudio

reconociendo que esta propuesta se emite desde el Ministerio de Educacion Nacional en 2016
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buscando la articulacion de la Ley 1620 Convivencia Escolar en los establecimientos
educativos escolares de toda Colombia a partir de la revision de manuales de convivencia y la

construccion de rutas de atencion frente a la diversidad sexual.

La segunda propuesta educativa que se escogid para el andlisis fue Diversidad Sexual en la
Escuela, realizada a partir de un ejercicio investigativo® de cinco afios en 4 colegios de
Bogot4, por parte de Colombia Diversa con apoyo de la Alcaldia de Bogota (2004 — 2008),
bajo el lema de Bogoté sin indiferencia y amparado en el Plan Sectorial de Educacion 2004 —
2008. El material fue publicado en 2007 y se encuentra en la pagina de la Organizacién no
gubernamental; sin embargo el interés por analizarla surge por contrastar las miradas que
desde el colectivo LGBT se podrian encontrar en relacion con la propuesta que el Ministerio
de Educacién Nacional propuso, ademas de poder conocer el material para en un futuro
construir una propuesta pedagdgica que se recoja y apoye en los insumos que, con arduo
trabajo han consolidado los colectivos y de esta forma reconocer las investigaciones que se
han hecho. Por lo tanto, un aporte que busca este proyecto de grado es visibilizar estas
propuestas para que puedan ser articuladas a la escuela y a cualquier escenario educativo que
quiera trabajar en la construccién de una cultura que desde la alteridad contribuya a

resignificar el género y la diversidad sexual.

En un segundo momento, se planted el interés por conocer el marco legal en la defensa y
promocién de los derechos de la comunidad LGBT en el &mbito educativo, este interrogante
plante6 a la Politica Pablica (Decreto 608 de 2007, Decreto 062 de 2014) como eje
fundamental para el andlisis de las propuestas educativas, sin embargo para dicho fin resulté
ser insuficiente, pues si bien se refiere a dicha poblacion puntualmente, lo educativo es un
item mas que se contempla dentro de esta politica sin tener mayor desarrollo. Por este motivo
se determina realizar un recorrido desde la constitucién de 1991 al periodo actual para
establecer los hechos més representativos en educacion con relacion a la diversidad sexual,
incluyendo la consolidacion de la Politica Pablica como momento fundamental en el recorrido

historico.

Ver informe: Diversidad y escuela: hacia una caracterizacion de las practicas de inclusion y exclusion de la
poblacion LGBT en cinco jornadas de cuatro colegios distritales. (Toro, 2006)
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A partir de la lectura de las propuestas educativas se encuentra que Diversidad sexual en la
escuela tiene un despliegue amplio en términos de conceptualizacion evidenciando los
hallazgos encontrados en la investigacion Diversidad y Escuela (2006) los cuales dan cuenta
de practicas homofobicas al interior de las instituciones, resaltando en el desarrollo de la
propuesta el papel fundamental de la educacion y la escuela para transformar las practicas
discriminatorias a razon de orientaciones sexuales no heterosexuales; se plantea entonces al
finalizar los capitulos algunas “ dinamicas de trabajo, con la que se pretende que docentes,
estudiantes y otros miembros de las comunidades educativas cuenten con propuestas
pedagogicas especificas para el trabajo individual y en grupos con un sentido reflexivo y
trasformador” (Garcia, 2007, Pag.10); dichas dindmicas no responden a propuestas
pedagdgicas sino a actividades que se encuentran ligadas al desarrollo conceptual e

investigativo de cada capitulo.

Por otra parte Ambientes escolares libres de discriminacion establece una ruta secuencial a
partir de preguntas orientadoras para la actualizacion de los manuales de convivencia y la
creacion de una Ruta de Atencion Integral (MEN, 2016, Pag.49), ademas para situar la
problematica de discriminacién, conceptualiza alrededor de violencia de género y violencia
por prejuicio. Por lo tanto a través de la lectura de las propuestas se establecen las categorias
de género con subcategoria diversidad sexual y alteridad para su analisis y asi dar cuenta de
lo que plantea cada una en dichos términos, el interés investigativo se sitia no en términos de
las actividades que se plantean sino en la forma cémo conceptualizan la diversidad sexual,

género y alteridad.

La construccidn conceptual de las categorias mencionadas se realiza en gran parte a partir de
analisis antropoldgicos, que en su interés por el reconocimiento del otro en la diversidad
sexual se apoyan en planteamientos del psicoanalisis para dar cuenta de los procesos
identificatorios de los sujetos para reconocer la igualdad en la diferencia y a su vez la
sexualidad como ambito importante para la construccién de los sujetos. Es por esto que se
determina realizar una interpretacion de las propuestas educativas en relacion con el marco

conceptual desarrollado.
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Por lo tanto en términos metodoldgicos se elige el enfoque cualitativo de investigacion, pues la
serie de herramientas que ofrece son pertinentes para el analisis de documentos: andlisis de
contenido, anélisis de datos, estudios de caso, historias de vida, etc. Como herramienta se tomo
analisis de contenido (AC) ya que permite realizar un contraste conceptual e interpretativo entre
la documentacion analizada, en este caso las propuestas educativas en relacion con el marco
conceptual, trascendiendo de lo meramente descriptivo. Para dicho analisis se establece a partir
de la lectura de las propuestas educativas por su capacidad analitica para la interpretacion de los
documentos las categorias de género y alteridad; género como categoria y diversidad sexual
como subcategoria son abordadas principalmente a partir del desarrollo conceptual de la
antrop6loga Marta Lamas, quien realiza una lectura de género desde aportes del psicoanalisis en
relacion con el &mbito psiquico, fundamental para trascender de la mirada bioldgicista y
netamente sociocultural de este; por otra parte para el desarrollo de alteridad se hace referencia
al antropdlogo José Arturo Cosme quien en su interés por la reconstruccion del proceso de
identificacion desde el estadio del espejo de Lacan busca evidenciar la igualdad en términos de
sexualidad tanto en lo heterosexual como en lo homosexual en un ejercicio de reconocimiento
del otro. Es necesario puntualizar que este ejercicio investigativo atravesd mis reflexiones en el
desarrollo del mismo y fue construyendo aprendizajes desde un campo tedrico que ahora me

seduce a estudiarlo detenidamente.

A partir de este proceso se establece la siguiente pregunta problema:

¢Como se entiende la diversidad sexual en las propuestas educativas Diversidad sexual en la

escuela y Ambientes escolares libres de discriminacion en el marco de género y alteridad?
Objetivo general
e Reconocer la diversidad sexual en el escenario educativo a partir del analisis de las

propuestas educativas “Diversidad sexual en la escuela”, y “Ambientes escolares libres

de discriminacion” en relacion con la construccion conceptual de género y alteridad.
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Obijetivos especificos:
e Indagar sobre el marco legal de educacion teniendo como referente la diversidad sexual.
e Establecer una relacion de analisis conceptual entre las categorias de género y alteridad.
e Interpretar las propuestas educativas “Diversidad sexual en la escuela”, y “Ambientes

escolares libres de discriminacion” en el marco de género y alteridad.

1. MARCO METODOLOGICO

1.1. LA INVESTIGACION CUALITATIVA

Una caracteristica del trabajo propuesto es el analisis interpretativo con relacion a la diversidad
sexual dentro de las propuestas educativas tenidas en cuenta. Ahora bien, Max Weber es
denominado el pionero del enfoque cualitativo (Ramos, 2015), pues dio lugar al analisis de datos
de corte subjetivo y comprension del contexto donde sucede un hecho, para enriquecer el
proceso de construccion de conocimientos de las ciencias sociales. Para entender esta situacion
debemos tener en cuenta que el paradigma que rigié la produccién de conocimientos fue el
positivista, inscrito en la perspectiva analitica del padre de la sociologia Emile Durkheim el cual
buscaba la cosificacion del hecho social para poder aplicar un método cientifico “riguroso”, esta

rigurosidad estaba enmarcada en el enfoque cuantitativo de la investigacion.

Siguiendo el desarrollo epistemolégico que construye Carlos Sandoval en su texto Investigacion
Cualitativa (1996), evidencia la necesidad de tomar una metodologia de caracter dialégico que

logré realizar una andamiaje tedrico referente al sentido subjetivo:

Se traduce en la necesidad de adoptar una postura metodolégica de caracter dialdgico en la que
las creencias, las mentalidades, los mitos, los prejuicios y los sentimientos, entre otros, son
aceptados como elementos de andlisis para producir conocimiento sobre la realidad humana. Por
lo dicho, problemas como los de descubrir el sentido, la lo6gica y la dindmica de las acciones
humanas concretas se convierten en una constante desde las diversas busquedas calificadas de

cualitativas. (Sandoval, 1996, pag. 34)
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En relacién a lo anterior, ya no tenemos al enfoque cualitativo en un ambito desprovisto de valor

conceptual, pues vemos que la complejidad de relaciones dentro de la cotidianidad aporta topicos

valiosos para el analisis: “la distincion entre el mundo objetivo y el mundo de las apariencias

subjetivas ya no es la diferenciacion entre dos clases de seres, sino, mas bien, entre dos

significaciones que tienen una misma referencia empirica.” (Sandoval, 1996, pag. 34)

El enfoque cualitativo de investigacion nos ofrece unas condiciones para la rigurosidad de la

construccion de conocimiento:

e La recuperacion de la subjetividad como espacio de construccion en la vida humana.
e La reivindicacion de la vida cotidiana como escenario basico para comprender la realidad
socio — cultural.

e Laintersubjetividad y el consenso. (Sandoval, 1996, pag. 35)

Dentro de estas caracteristicas para la produccién de conocimiento, se logra reconocer una

estructura de analisis, que para Sandoval son los que van a dar sentido a los seis momentos de

conceptualizacién de la investigacion cualitativa. Estos seis momentos son:

1.

La formulacion de la investigacion y preparacion mediante un modelo flexible (Sandoval,
1996) o emergente (Ruiz, 2006) para el contacto con la realidad sociocultural.

El inicio del desarrollo de la investigacion mediante estrategias de contacto, la vivencia o el
acercamiento hermeneutico.

El desarrollo medio de la investigacion mediante la objetivacion.

La estructuracion preliminar de los momentos de cierre, por medio de un ejercicio de
comprension, con la necesidad temporal de evitar los juicios del investigador.

La continuidad del proceso de cierre bajo una tematizacion interpretativa, dentro de la cual la
construccién de nuevos horizontes de sentido se logra por el consenso entre el investigador y
los actores.

Conclusion del proceso de cierre a través de una tematizacion generalizadora, que se
construye a partir de la relacién de la teoria sustantiva construida en los momentos anteriores
frente a la teoria formal sobre el ambito de pertenencia de la investigacion realizada.
(Sandoval, 1996)
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Esta serie de pasos fueron parte de la ruta de andlisis que se hizo, pero en el proceso de la
investigacion se tuvo que retomar los momentos que eran acordes con los objetivos propuestos y

desechar los demas, ya que no eran operativos para el proceso de analitico de la investigacion.

1.2. RUTA METODOLOGICA

1.2.1. Un camino a la busqueda del enfoque investigativo

Para abordar la metodologia de andlisis primero se hizo un rastreo epistemoldgico frente al tema
de investigacion. Este rastreo epistemologico se basé en una busqueda conceptual sobre
diversidad sexual, su situacion en referencia al trato que le da la sociedad, y su lugar en el &mbito
educativo. Luego se recogieron los propositos y objetivos propuestos por la configuracion de la
investigacion, y bajo esta mirada tomar el enfoque que mas se aplicara al desarrollo del trabajo,
“Para comprender la caracterizacion metodologica de una opcion investigativa, resulta necesario
y conveniente indagar por sus bases epistemoldgicas, de modo que se halle el sentido o la razon
de ser de sus procedimientos para producir conocimiento cientifico.” (Sandoval, 1996, pag. 27).
En relacion con lo anterior, Sandoval aclara: “Taylor y Bogdan (1992) sefialan que lo que define
la metodologia es simultaneamente tanto la manera como enfocamos los problemas, como la

forma en que le buscamos las respuestas a los mismos.” (Sandoval,1996, pag. 27).

Dentro del desarrollo investigativo para hacer claridad al paradigma investigativo encontramos
tres preguntas claves en lo propuesto por Egon Guba (1994):

e La pregunta ontologica. ¢Cual es la forma y la naturaleza de la realidad, mas adn, qué es
aquello que podemos conocer de ella?

e La pregunta epistemologica. ¢Cuél es la naturaleza de la relacion entre el conocedor o el
posible conocedor y qué es aquello que puede ser conocido?

e La pregunta metodoldgica. ;Cémo el investigador (el futuro conocedor) puede descubrir

aquello que él o ella creen puede ser conocido?
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Reconociendo los dos enfoques de la investigacion social: cuantitativo y cualitativo, y al hacer
una correlacion con el aspecto epistemologico, se eligio el enfoque cualitativo de analisis, pues
es el que configura una ruta metodoldgica acorde a la relacion investigador — conocimiento. Para

tener clara la eleccion del paradigma debemos tener en cuenta:

Un paradigma puede considerarse como un conjunto de creencias basicas (o0 metafisica) que trata
de los principios primeros o ultimos. Representa una vision del mundo que define, para aquel que
lo sustenta, la naturaleza del “mundo”, el lugar del individuo en ¢l y la gama de posibles

relaciones con este mundo y sus partes. (Guba & Lincoln, 1994)

Como podemos observar, la eleccion del paradigma regird el hilo conductor del resultado
investigativo. Para ello la claridad que nos ofrece Sandoval (1996) en el proceso de solucion de
los cuestionamientos frente a la eleccion del paradigma, son las siguientes desde el enfoque

cualitativo:

La pregunta ontoldgica Existe una clara diferencia entre lo que puede
denominarse realidad empirica, objetiva o material con
respecto al conocimiento que de esta se puede construir
y que corresponderia a lo que apropiadamente se puede
denominar realidad epistémica. (pag. 28)

La pregunta epistemoldgica El conocimiento es una creacion compartida a partir de
la interaccion entre el investigador y el investigado, en
la cual, los valores median o influyen la generacion del
conocimiento; lo que hace necesario “meterse en la
realidad”, objeto de analisis, para poder comprenderla
tanto en su logica interna como en su especificidad.
(pag. 29)

La pregunta metodologica La indagacion es guiada por lo que algunos Ilaman un

disefio emergente, en contraposicion a un disefio
previo. Aquel, a diferencia de este ultimo, se estructura
a partir de los sucesivos hallazgos que se van

realizando durante el transcurso de la investigacion, es




21

decir, sobre la plena marcha, de ésta. (pag. 30)

Con ayuda de estas claridades para la eleccion del paradigma, se decidio hacer uso del paradigma
constructivista. Este paradigma centra la discusion en formacion de nuevas configuraciones,
veamos: “El propdsito de la investigacion es la comprension y reconstruccion de las
construcciones que se sostuvieron inicialmente por la opinion popular (incluyendo al
investigador), alentadas por un consenso, pero siempre abiertas a nuevas interpretaciones,
dependiendo de los adelantos de la informacion y de su nivel de sofisticacion.” (Guba & Lincoln,
1994). En este caso son Propuestas Educativas en relacion a la diversidad sexual. Para el analisis
de propuestas o documentacion, el enfoque cualitativo nos ofrece varias herramientas
metodoldgicas para enfilar nuestro accionar investigativo en la busqueda de los objetivos
propuestos.

1.2.2. Lainvestigacion cualitativa, acercamientos teoricos

Como hemos visto en apartados anteriores, la investigacion cualitativa es la eleccion por las
facilidades metodoldgicas que ofrece. Pero se debe hacer una claridad conceptual sobre el

enfoque cualitativo. Para Krauze:

La metodologia cualitativa se refiere, entonces, a procedimientos que posibilitan una construccién
de conocimiento que ocurre sobre la base de conceptos. Son los conceptos los que permiten la
reduccion de complejidad y es mediante el establecimiento de relaciones entre estos conceptos

gue se genera la coherencia interna del producto cientifico. (1995, pag. 21)

Como su mismo nombre lo enuncia, la investigacion cualitativa hace referencia al analisis de las
cualidades de nuestro objeto de estudio, o sea la descripcion de caracteristicas, de relaciones
entre caracteristicas o del desarrollo de caracteristicas. También este enfoque metodol6gico en su
mayoria desecha andlisis de cantidades, frecuencias de aparicion o cualquier dato que se reduzca
a lo numérico, realizando la descripcion de cualidades por medio de conceptos o relaciones entre

conceptos. (Krauze, 1995)

Este tipo de metodologia tiene dos perspectivas: interpretativa y explicativa. Estas dos

perspectivas tienen unas aproximaciones analiticas, “Ellas son, desde la perspectiva
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interpretativa: la etnografia, la etnometodologia y la hermenéutica; y desde una perspectiva
explicativa: la investigacion accion y la teoria fundada.” (Sandoval, 1996, pag. 57). Para nuestro
caso la alternativa de investigacién hermenéutica en la perspectiva interpretativa, es la que se

acomoda a nuestro objeto de estudio. Cabe resaltar que:

La dptica hermenedtica, ha construido su propia ruta, tanto en lo que atafie a la delimitacion de su
objeto como al desarrollo de su propuesta metodologica (...) hacia, sus dos significados actuales:
Como Fenomenologia de la existencia y el entendimiento, que es la tendencia representada por
Hans-Georg Gadamer y a la interpretacion de la realidad social entendida como texto susceptible
de multiples lecturas, que representa el enfoque desarrollado por Paul Ricoeur, (Sandoval, 1996,

pag. 67)

Gadamer (s.f.) (citado por Sandoval, 1996, pag. 67) resalta la importancia del analisis linguistico
para la rigurosidad académica del desarrollo de la investigacion, “el entendimiento se apoya en
las categorias de pensamiento que el lenguaje ha proporcionado.” (Sandoval, 1996, pag. 67).
Para éste efecto Ricoeur relieva “la teoria de las reglas que gobiernan una interpretacion de un
texto particular o coleccion de signos susceptible de ser considerada como un texto” (citado por
Sandoval, 1996). Como tal la hermenéutica posee como principio la posibilidad de poder
analizar cualquier texto dentro de sus dos formas: “La primera, como una interpretacion literal y
la segunda, como una interpretacion a partir de la reconstruccion del mundo del texto.”
(Sandoval, 1996, pag. 68).

La perspectiva cualitativa propone una serie de herramientas metodoldgicas especializadas para
el desarrollo operativo de la investigacion, dentro de las cuales tenemos: el anélisis de contenido,
el andlisis de textos, los estudios cualitativos de caso y las historias de vida. La estrategia
metodoldgica que se recogio para el proceso de investigacion fue el Analisis de Contenido, pues
“dado que esta estrategia aporta mas a propositos hermenéuticos (interpretativos) que a

propositos propiamente descriptivos” (Ruiz, 2006, pag.47)
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1.2.2.1. Anadlisis de contenido (AC)

La eleccion de la ruta metodoldgica tuvo un momento de construccion tedrica inicial, para
reconocer la herramienta elegida, en este caso andlisis de contenido: “En el caso especifico del
AC, se cuenta con una valiosa herramienta que, en dindmicas particulares de investigacion
social, contribuye a dar respuesta a muchas de las necesidades y los objetivos definidos por los
investigadores, asi como a los requerimientos de los contextos investigados.” (Ruiz, 2006, pag.
45) de esta manera podemos resaltar el caracter comprensivo de este método, que logra
comprender la complejidad de la realidad social. Noguero en su articulo Analisis de contenido
como método de investigacion (2002) ve la importancia del AC en la investigacion en la escuela,
pero hace una salvedad, no se puede aplicar al conjunto en general de la escuela, si no a procesos

o problematicas delimitadas e identificadas en el ambito escolar:

El anélisis de contenido no puede ser indistintamente aplicado a la educacién en general, sino a
los diversos aspectos y procesos en que se traduce el hecho educativo. En otras palabras, el
analisis de contenido puede y debe ser utilizado en educacion, pero dentro de parcelas especificas
de estudio. (Noguero, 2002, pag.168)

Sumado a esto el AC tiene una importancia tacita en el proceso de investigacion sobre
documentos: “El analisis de contenido es una técnica para leer e interpretar el contenido de toda
clase de documentos. (...) se puede describir como una técnica que se caracteriza por dar sentido

a la informacion, analizandola e interpretandola.” (Espin, 2002, pag. 96).

El AC establece para el analisis de la informacion tres niveles de relacion con el lenguaje: nivel
de superficie, nivel de analitico, nivel interpretativo. Este esquema dista de las demas
metodologias de andlisis documental o de discurso, pues estas pasan del nivel superficial o
configurativo al nivel interpretativo. El nivel analitico enriquece el proceso metodoldgico en el

nivel conceptual. Ruiz al respecto dice:

Se llega cuando somos capaces de ordenar estas formulaciones a partir de criterios de afinidad
(unas afirmaciones dicen practicamente lo mismo que otras) o por criterios de diferenciacion

(unas afirmaciones dicen cosas completamente distintas e incluso contrarias a otras) y cuando
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construimos categorias para clasificar y organizar la informacion que nos dan nuestros

informantes. (Ruiz, 2006, pag. 46)

Seguido a esto se dio paso al proceso organizativo de la informacion, para Ruiz (2006) este
proceso tiene dos momentos: a) Identificacion y clasificacion de la informacion recopilada y

producida, b) Periodizacién. Seguido a esto se hace el proceso de construccion categorial:

Otra consideracion de suma importancia tiene que ver con que los testimonios que revisemos
(extraidos de algunos escritos) y los textos que construyamos (a partir de la trascripciéon de
observaciones, entrevistas individuales y grupales) iran adquiriendo su verdadero sentido en la
medida en que los organicemos, los clasifiquemos, nos familiaricemos con ellos, los ordenemos
segun categorias, pero, sobre todo, en la medida en que como investigadores podamos plasmar

nuestro propio sello interpretativo, (Ruiz, 2006, pag. 49)

Para lograr un proceso correcto acorde con la investigacion cualitativa debemos reconocer que
todos los &mbitos sociales en los que estamos inmersos y de los que hacemos parte tienen una
serie de caracteristicas especiales. Una configuracion especial dentro del AC es la construccion
de contextos: cultural y relacional (Ruiz, 2006, pag.50). Estos son distintos, pero
complementarios en el proceso analitico, pues ofrecen al investigador una mirada holistica del

contexto de la compleja realidad social.

El AC se desarrolla bajo dos elementos estructurales: referencias y rasgos. Para comprender qué

son estos elementos Ruiz presenta la siguiente tabla:

Elementos estructurales en la aplicacion de analisis de contenido

Elemento ¢En qué consiste?

Referencias Conjunto de testimonios escritos (por los mismos informantes o por personajes
importantes para la comunidad investigada) y orales (entregados en las entrevistas) que

tenemos que someter a analisis e interpretacion.

Rasgos Caracteristicas diferenciales y comunes mas importantes que encontramos en las

referencias.

Tomado de (Texto, Testimonio y Metatexto, Analisis de contenido en la investigacion en
Educacion, 2006, pag. 51)
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Bajo estos elementos estructurales podremos realizar la organizacién y el andlisis de la
informacién bajo la ayuda de dos estrategias complementarias: estrategias de delimitacion y
estrategias de determinacion. (Ruiz, 2006). Las estrategias de delimitacion enfatizan en la
manera en que se amplian o restringen la cantidad de elementos que se encuentran en el texto
analizado. Las estrategias de determinacion apuntan al modo de construccién de sentido, con

base en la comparacion con los demas textos o testimonios analizados.

1.2.3. Descripcion secuencial del ejercicio investigativo

La documentacién seleccionada para el desarrollo de este trabajo son las propuestas educativas
enfocadas a diversidad sexual en el contexto escolar: Ambientes Escolares Libres de
Discriminacion (2016) y Diversidad Sexual en la Escuela (2007), al ser documentos, en la
busqueda del método de analisis se obtuvo dos propuestas de corte metodolégico: Analisis de
Documentos o Andlisis de Contenido (AC). Para el Optimo andlisis y consecucion de los
objetivos propuestos, se decide hacer uso del analisis de contenido pues a diferencia del analisis
de documentos, éste ofrece un enfoque cualitativo de corte inferencial, el cual enriqueceria la
finalidad de este ejercicio investigativo, mientras que el desarrollo del analisis documental tiene

un enfoque descriptivo y operativo, al respecto Fernando Noguero dice:

Actualmente se puede considerar el analisis de contenido como una forma particular de analisis
de documentos. Con esta técnica no es el estilo del texto lo que se pretende analizar, sino las ideas
expresadas en él, siendo el significado de las palabras, temas o frases lo que intenta cualificarse.
(Noguero, 2002, pag. 173)

En cuanto a la cantidad de fuentes y propuestas, se tomd dos con enfoque en diversidad sexual,
que se articulan a la escuela. Estas propuestas fueron tomadas en cuenta ya que una tiene alcance
nacional y produccion gubernamental y la otra es realizada desde la ONG Colombia Diversa que
recoge a la poblacion LGBT. Entonces el AC nos ubica correctamente en el inicio de nuestro
gjercicio investigativo, pues tiene caracteristicas de corte inferencial e interpretativo; Alexander
Ruiz, profesor de la Universidad Pedagogica Nacional, define: “el Analisis de Contenido es una
herramienta metodoldgica rigurosa y sencilla que supone someter la capacidad interpretativa del

investigador a una disciplina orientada técnicamente” (2006, pag. 45). Ahora bien, partiendo del
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primer objetivo especifico de esta investigacion Indagar sobre el marco legal de educacion
teniendo como referente la diversidad sexual se encuentra que la diversidad sexual en el marco
legal educativo, no se halla explicita dentro de esta, por ello el referente interpretativo propio del
AC fue fundamental para desarrollar dicho objetivo, para su alcance se analizaron las propuestas:
Diversidad Sexual en la Escuela (2007), la cual brind6 un recorrido por una serie de sentencias?
de la Corte Suprema de Justicia en torno a la defensa de derechos de poblacién LGBT con
relacion a lo educativo, y Ambientes Escolares Libres de Discriminacion (2016) que encamind la

revision de la Ley 1620 Convivencia Escolar.

Para la organizacion y andlisis de esta informacion se realizaron tres matrices de analisis
(sentencias, Ley 1620, Ley de infancia y adolescencia) con un enfoque inferencial —
interpretativo; para esto el AC “nos permitira develar el sentido que han tenido y que tienen para
nosotros mismos, y para la comunidad “investigada”, las concepciones y vivencias en torno al
tema investigado” (Ruiz, 2006, pag. 49). Como tal el enfoque inferencial de las matrices respecto
a las leyes (Ley 1620 y Ley de Infancia y Adolescencia) arrojaron que la diversidad sexual era un
aspecto implicito dentro de la Ley, a partir del ejercicio inferencial que se hizo se resaltaron los
articulos que tocan o dan tratamiento a situaciones entorno a la diversidad sexual. La matriz de
sentencias dio luces al constante problema de vulneracion de derechos sufridos por
manifestaciones de diversidad sexual dentro de los planteles educativos. Ademas para conocer el
contexto social y cultural se hizo una revision de noticias sobre situaciones de vulneracion,
discriminacién y clima escolar frente a la diversidad sexual, y a su vez se contrastaron a través de
estas las miradas y criticas que se dieron en la época frente a implementacion de los programas

de educacion sexual en el pais.

El segundo objetivo: Establecer una relacién de analisis conceptual entre las categorias de
género y alteridad se desarroll6 a partir de la construccion e interpretacion del marco conceptual
desarrollado en la construccion categorial. Teniendo los referentes claros se dispuso a hacer un
didlogo conceptual entre los aspectos categoriales en discusion a la luz de los referentes tedricos

y analiticos propuestos por varios autores que desde de la antropologia ahondan en diversidad

2 Las sentencias analizadas fueron: SU- 641 1998, SU- 642 1998, C- 481 1998, T- 101 1998, T- 268 2000, T — 435
2002, T- 491 2003, T- 562 2013, T- 565 2013, T — 804 2014, T — 141 2015, T — 363 2016. (Ver anexo 1)
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sexual reconociendo aportes del psicoanalisis. Al respecto de esta fase de la investigacion y uso
del método, se debe recordar que el nivel interpretativo es el mas complejo y de rigurosidad
académica: “la interpretacion no es algo que sucede al final del proceso, luego de haber
recopilado, producido, seleccionado, clasificado y organizado la informacién, sino que es una
facultad humana que acompaifia todo ese proceso, haciéndolo posible, dandole sentido.” (Ruiz,

2006, pag. 57).

De esta manera se argumenta la necesidad y urgencia de visibilizar la diversidad sexual en la
sociedad como una construccion que atraviesa el campo de lo real y lo simbodlico del sujeto y
dejar atras los discursos biologicistas y hegemonicos referentes a la construccion de género y
diversidad sexual. Se encuentra en la interpretacion y analisis de las categorias género y alteridad
la importancia del ambito educativo para el reconocimiento la diversidad sexual teniendo en
cuenta la dimension psiquica, comprendiendo que esta dimensién del inconsciente también nos
constituye como sujetos y resulta fundamental para cuestionar la heteronormatividad y la

homofobia.

Para el desarrollo del tercer objetivo: Interpretar las propuestas educativas ““Diversidad sexual
en la escuela”, y “Ambientes escolares libres de discriminacion” en el marco de género y
alteridad. En la lectura de las propuestas se encontrd que éstas coinciden en un objetivo central:
reconocer la diversidad sexual, lograr hacer visible esta condicién en la sociedad sin tener
miradas excluyentes o posiciones reaccionarias, correspondiendo a la categoria de alteridad.
Krotz (2004) recuerda que la alteridad es la forma de aprehension y comprenhension del otro, de
lo extrafio, pero no visto éste extrafio como un primitivo o un irracional, sino como un
constructor de cultura diferente a lo que soy. Por otra parte en la interpretacion de las propuestas
se determina establecer a género como subcategoria de diversidad sexual dado que los

documentos tienen un mayor despliegue en torno a esta.

Para el desarrollo operativo se realizaron dos matrices de analisis la primera se construye a partir
de la relectura de las propuestas a la luz de las categorias desarrolladas en el marco conceptual.
Dependiendo de la pertinencia se ubican las citas textuales en las categorias analizadas

permitiendo de esta manera hacer una lectura de las propuestas educativas a través de la



28

organizacion categorial. Para tener claridad en la estructura de la matriz y poder ubicar
facilmente cada Propuesta analizada usamos la letra A para distinguir la propuesta de Diversidad
Sexual en la Escuela (2007) y la letra B para Ambientes Escolares Libres de Discriminacion
(2016), al ubicarlas en una misma pégina la matriz permitia contrastar mejor el contenido de
cada una, y se dispuso una casilla para comentarios, ideas o interpretaciones a modo de palabra

clave para hacer seguimiento de la informacion.

En un segundo momento para el alcance de este objetivo se realiz6 una segunda matriz
interpretativa de referencias y rasgos apoyada en los planteamientos de Alexander Ruiz ya que
estos son elementos estructurales para el AC (2007, Pag.50); para el desarrollo de esta se
tomaron las citas mas contundentes de cada propuesta educativa que daban cuenta de sus
postulados frente a las categorias interpretadas y a partir de esta matriz se realizé la construccion
analitica e interpretativa de las propuestas educativas en relacion con el marco conceptual. Es
importante resaltar la importancia de las matrices como técnicas metodoldgicas, ya que estas

permitieron usar dos enfoques del AC:

Anadlisis externo: Este enfoque procura colocar el documento en su contexto, o sea, en el conjunto
de circunstancias entre las que surgié y que permiten explicarlo (Para este efecto se hizo el rastreo
documental en el marco legal). (...) analisis interno de los documentos, procurando destacar su
sentido y caracteres fundamentales. La critica interna se centra en una interpretacion personal y

subjetiva, en la intencién e intuicién del investigador. (Noguero, 2002, pag. 172)

2. MARCO CONCEPTUAL

2.1. GENERO

Las dualidades estdn presentes desde siempre en la historia del ser humano, muchas veces
entendidas éstas como opuestas o complementarias, mas nunca, como lo mismo o cercanas. La
primera a la que nos enfrentamos y de la cual partimos para la construccion de nuestros procesos
identificatorios y forma de entender el mundo, es la dualidad del género Mujer — Hombre: “Las

distintas anatomias de los cuerpos femenino y masculino ya no bastan como referencias para
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registrar las diferencias entre los hombres y las mujeres, ni para explicar sus procesos
identificatorios.” (Lamas, 1995, pag. 61). Esta dualidad esta profundamente marcada desde el
preciso instante del nacimiento, los tratos, los cuidados, la ropa y el lenguaje mismo, son
distintos en ambos casos. Género se convierte de esta manera en un tema muy importante para el
analisis de la diversidad sexual, comprendiendo que dicha vision binaria no sélo ha marcado
durante décadas los roles de género, si no, que ademas ha instaurado como Unica y legitima la
relacion heterosexual reforzada a través de la cultura dejando entrever la tension latente que

existe con lo diverso sexualmente.

Marta Lamas, antrop6loga mexicana ha problematizado desde una mirada psicoanalitica, el
género, referente bastante enriquecedor para este analisis puesto que si bien, el ambito social
contribuye demasiado en la consolidacion del mismo, su aporte esta en el reconocimiento del
ambito psiquico, reconociendo este como el inconsciente fuertemente marcado por el caracter
simbdlico de la cultura y a su vez atravesado por las pulsiones y el deseo del sujeto. Lamas
expone que psiquicamente no hay distincion alguna entre los seres humanos, basandose en
planteamientos del psicoanalisis, esto quiere decir que todos y todas sentimos una pérdida o
ausencia que movidos por la libido pretendemos subsanar independientemente del género: “todos
nos estructuramos a partir de la falta, y esa fuerza innata que es la libido se orientard con
preferencia hacia un cuerpo femenino o masculino a partir de un complejo proceso
inconsciente.” (Lamas, 2002, pag. 70). De ahi que el limitante del deseo se encuentre en la
cultura misma, siendo el dmbito social el ente regulador del limite, lo valido y lo que es

permitido.

Se pretende enfatizar desde este planteamiento, que se nace con un sexo, irrefutable si lo
observamos de una manera genital, pero la construccién del género esta atravesada por procesos
mucho méas complejos que responden a su vez a una estructura psiquica. Para el psicoanalisis la
estructura psiquica se constituye fuera de la racionalidad, fuera de la conciencia del sujeto y es
atravesada por el caracter simbdélico de la cultura, es decir, que a partir de esta estructura se
interpreta lo que en ella existe. Por ello seria errobneo asumir que el sexo determina el género, al
contrario desarrollar esta categoria desde el marco psicoanalitico permite problematizar y poner

en crisis esa mirada binaria que ha pretendido establecer que existe una sexualidad normal y otra
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anormal, precisamente porque reconoce el caracter conflictivo que tienen lo psiquico y lo social
en el sujeto, “En ese sentido el género es, al mismo tiempo, un filtro a través del cual miramos e
interpretamos el mundo, y una armadura, que constrifie nuestros deseos y fija limites al
desarrollo de nuestras vidas.” (Lamas, 1996, pag. 1). Cabe mencionar entonces que desde la
estructuracion psiquica se aporta una nueva lectura del género que no se reduce a una mirada

biologicista ni tampoco a una mirada netamente cultural.

Al respecto Lamas plantea que, la fuerza simbdlica del género, sustentada en la dualidad Mujer
— Hombre como opuesta y complementaria, ha derivado que en la actualidad se evidencie un
dogmatismo que se hace tangible, por un lado como sexismo y por el otro como homofobia, esto
quiere decir, en primera medida que al atribuirle al hombre cualidades de superioridad frente a la
mujer, implicitamente lleva a otorgarsele a ella un caracter de inferioridad, promoviendo un
machismo que es expresado como sexismo Y al considerar que ambos géneros se complementan,
es decir, que cada hombre necesita una mujer y viceversa, el homosexualismo no tiene cabida, ni
razon de ser, por lo tanto desemboca en homofobia. Ademas, la homofobia también es reforzada
por el sexismo, pues al establecer que ambos géneros son opuestos, no es posible desde esta
I6gica, que un hombre como género superior se desdibuje y sienta una mayor representacion de

si mismo en lo femenino, por lo tanto, la fuerza simbolica del género es excluyente:

Al analizar el vinculo entre cuerpo e identidad, encontramos que la discriminacion de tratar a las
personas dependiendo de su sexo niega procesos identificatorios basicos del sujeto, ya que
desconoce y no comprende cémo se establece culturalmente la identidad de género y como se

estructura psiquicamente la identidad sexual (Lamas, 1995, pag. 61).

Para el analisis de esta cita es importante dilucidar que Lamas se refiere a identidad de género
como el sentimiento de pertenencia hacia el sexo femenino o masculino e identidad sexual a lo
equivalente al deseo de una persona, de ahi que puntualice la reduccion que es limitar la mirada
en relacion identidad — cuerpo para comprender los procesos identificatorios basicos del sujeto

que estan atravesados por su estructura psiquica.

Al hablar de género es importante reconocer el aporte que para su emergencia hace el feminismo,

pues en su pregunta por la identidad femenina, que surge a partir de la necesidad de posibilitar
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nuevas definiciones o lecturas de la mujer que develen la situacion de subordinacion a la que se
encuentran inscritas y que a su vez permitan conflictuar las concepciones que las ratifican, logra
su consolidacion como construccion social. Es por ello que se establece una relacién frecuente
entre género y mujer, dado que esencialmente debe su aparicién a la pregunta por la identidad
femenina, sin embargo, género como categoria también permite la problematizacion de la
identidad masculina y las interrelaciones que existe con la femenina. El feminismo ha buscado
ampliar la discusion sobre género, con un gran aporte en la producciéon de conocimiento para
analizar su situacion, proponiendo la ruptura de las desigualdades y un lugar propio que no esté
mediado por los imaginarios que a lo largo de los afios se fueron convirtiendo en el molde

inamovible del ser mujer.

Cabe resaltar que género a su vez atraviesa lo masculino y es necesario reconocer que al hombre
también se le instauran estereotipos del deber ser; al respecto Michael Kaufman® manifiesta la
tension que existe entre los roles de género y la experiencia del género, entendiendo esto como el
conflicto entre lo que esta establecido y la experiencia del hombre en relacion con ello, pues al
existir formas hegemonicas de masculinidad, se obliga al hombre a estar dentro de ellas para
reafirmarse socialmente como tal: “Desde el momento en que aprendi, inconscientemente, que
no sélo habia dos sexos, sino también un significado social atribuido a ellos, el sentido de mi
propio valor empezd a medirse con la vara del género” (Kaufman, 1995, pag. 131). Kaufman
plantea que existe una relacion de poder y control cuando se habla del género masculino y que
esta misma lleva al hombre a vivenciar desde su experiencia una relacién de poder y temor,
puesto que muchos hombres desde su rol de género no se encuentran ni se reconocen en lo
establecido. El hecho que la dualidad de mujer y hombre atribuya caracteristicas “propias” a
cada uno genera que se nieguen y repriman, en el caso de los hombres, sentimientos 0 emociones

que son asignadas a la mujer, pues esto pondria en entre dicho su masculinidad.

Con esto Kaufman reconoce que el feminismo no debe ser visto como movimiento que niega al
hombre, si no por el contrario como una apuesta que le permite a su vez liberarse, pues abre el

camino para pensarse otras masculinidades que sobrepasen la idea hegemdnica de masculinidad

3 Politélogo con Ph.D. en ciencia politica de la Universidad de Toronto, fue catedratico de la Universidad de York
de 1979 a 1992, es co-fundador de la White Ribbon Campaing para mitigar la violencia contra la mujer.
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y en dicho transito solidarizarse de manera consciente con la lucha de las mujeres que también se
encuentran delimitadas por la concepcién homogénea de la feminidad. Por lo tanto enfatiza que
al romper con dichas légicas se enfrenta la homofobia, pues desde la reflexion del desligue que
existe entre sexo y género no hay una forma correcta de ser y por tanto la homosexualidad no se
constituye como un blanco que represente para otros un sefialamiento, dado que existen otras
formas de ser y construir género: “Esto nos obliga a considerar el impacto negativo de la
homofobia en todos los hombres, a evitar el lenguaje de la culpa y la culpabilidad y remplazarlo
por el de la responsabilidad para el cambio” (Kaufman, 1995, pag. 145), entendiendo con esto
que la homofobia esta instaurada como respuesta al miedo de perder la identificacion del género

debido a que se ha establecido casi que natural e incuestionable.

2.2.1. Diversidad Sexual

A partir del aporte que realiza la categoria de género al esclarecer la distincion que existe entre
sexo Yy género, es posible hablar de diversidad sexual como otras formas de construccion de la
sexualidad fuera del marco de lo anormal o incorrecto. Tal como se enunci6 al inicio del
desarrollo de esta categoria, el referente que se aborda para ello es el psicoandlisis, puesto que
permite incluir en la discusién la importancia del inconsciente y la influencia de lo simbdlico en

la constitucion de los sujetos:

El mayor valor de la teoria psicoanalitica radica en que al destituir de su lugar todo poderoso Yo
de la conciencia, introduce una nocién de inconsciente que nos permite vernos como sujetos
expuestos a multiples determinaciones que escapan al conocimiento y control de nuestra razon

cotidiana (Velasquez, 1995, pag. 83).

Por lo tanto, en la estructura psiquica se establece un papel fundamental al inconsciente pues a
partir de éste se legitima la influencia de lo simbdlico y las significaciones dentro de las cuales

existe y se relaciona el sujeto con el mundo.

Hay parametros establecidos a los que nos encontramos sujetos y con los cuales nos

relacionamos de manera simbdlica, muchas veces sin ser conscientes de ello pero que
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indudablemente van haciendo mella en la construccién psiquica. Una de esas primeras relaciones
esta enmarcada en la diferencia sexual, nos vamos cifiendo a ella incluso cuando nos anteceden
las palabras para dar cuenta de ello, es decir, en la primera infancia: “ entre los dos y los tres
afios, nifias y nifios saben referirse a si mismos en femenino o masculino, aunque no tengan una
claboracion cognoscitiva sobre la diferencia” (Lamas, 2002, pag. 56); es entonces la
normatividad basada en los principios culturales, la que va constituyendo y a su vez limitando

desde lo simbélico las formas de concebir esta diferencia.

Lamas en su ensayo sobre cuerpo e identidad (1995), sitGa al psicoanalisis como herramienta de
analisis para descifrar la tension entre lo psiquico y lo cultural en la construccion de la
subjetividad y la sexualidad; sefialando el aporte que realizé Lacan a partir del pensamiento de
Freud, en la dimensién simbodlica a partir del lenguaje “Lacan comprende lo simbolico en
términos Lévi-strausseanos, como la institucion codificada y reglamentada de la cultura que,
mediante prescripciones fundamentales, como el tabu del incesto, permite la existencia humana”
(Lamas, 1995). Con ello Lacan establece una relacion entre el inconsciente, el lenguaje y la
cultura, entendiendo la estructura psiquica como la elaboracion desde lo inconsciente, la cultura
como el Otro en mayuscula que brinda un referente que funciona como limite y a su vez como
regulador de existencia colectiva; y el lenguaje como mediador de lo simbdlico entre la psiquis y
el Otro.

Velasquez enfatiza que tanto para Freud como para Lacan, no existe relacion en la que el sujeto
no busque satisfaccion, que no se encuentre inscrita en la necesidad, “El sujeto s6lo puede
acceder a la realidad a través de una relacion de deseo, apuntalada en la satisfaccion de una
necesidad” (Velasquez, 1995, pag. 85); teniendo en cuenta esto, es valido afirmar que hay una
relaciéon de necesidad del sujeto con el entorno, el ser humano necesita de otro desde su
nacimiento para poder sobrevivir; lo que deja de manifiesto su falta, su carencia y es
precisamente ello lo que le permite relacionarse con el mundo. Sin embargo, Velasquez (1995)
precisa que la nocion de necesidad e instinto no es suficiente para dar cuenta del accionar
humano, resaltando entonces el deseo. En el tema puntual de la sexualidad cabe mencionar que
la blsqueda de satisfaccion del deseo es indiferente en términos de género, precisamente el

psicoanalisis al no hacer distincion argumenta que no hay nada mas incierto que la masculinidad
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y feminidad, pese a que dentro de la estructura social parecen estar completamente claras y
diferenciadas, dicho en otras palabras, institucionalizadas.

El complejo de Edipo cobra vital importancia para comprender que de acuerdo a su resolucion el
sujeto se estructurara psiquicamente como homosexual o heterosexual, esto permite entender que
la experiencia en tanto orientacion sexual es subjetiva y la pulsién o deseo hacia un otro es

indistinto segun su sexo:

Ambas elecciones estdn limitadas a un espectro de posibilidades donde la naturaleza
indiferenciada de la libido tiene que elegir. Vista desde la perspectiva del psicoanalisis, o sea
desde la eleccion del objeto, la eleccidn heterosexual no se distingue de la homosexual (Lamas,
1995, pag. 71)

¢ Qué quiere decir que esta eleccion no se distingue? Velasquez (1995) al respecto explica como
Freud plantea la relacion madre, padre y nifio, como aquella dentro de la cual el nifio se va
construyendo psiquicamente a través de pulsiones representadas en un primer momento hacia su
madre objeto de su deseo y a su vez un momento de ruptura provocado por el padre quien es la
figura de imposibilidad para satisfacerlo, la prohibicion del incesto. EI complejo de Edipo es
entonces una representacion inconsciente del deseo amoroso o sexual del nifio, Freud,
continuando con la claridad que hace Veldsquez, expone dos tipos de manifestaciones de este
complejo: el positivo donde el nifio siente odio o rechazo hacia el progenitor de su mismo sexo y
atraccion sexual al progenitor del sexo opuesto; y el complejo de Edipo negativo corresponde a
una atraccion sexual hacia el progenitor del mismo sexo y odio o rechazo hacia el progenitor del
sexo opuesto, es la resolucion de dicho complejo el que posicionara el deseo del sujeto hacia lo

heterosexual o lo homosexual.

Lacan retoma el complejo de Edipo, pero su triada parte de ley, deseo y objeto, buscando de esta
manera trascender a un plano estructural: “desde las primeras experiencias el recién nacido entra
en una dinamica de conflicto entre el deseo y la ley: cada logro de satisfaccion, por un lado
alimenta el circuito del placer pero, por otro, impone condiciones al deseo” (Velasquez, 1995,
pag. 87). Con ley se hace referencia a las prescripciones establecidas dentro de lo cultural (Otro)

que interfieren en la relacion del sujeto con sus objetos de deseo, este nuevo replanteamiento del
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complejo de Edipo permite un panorama mas general que se inscribe en el interés de Lacan por
lo simbolico; lo inconsciente esta marcado por la introduccion de la sexualidad en un orden
simbolico, sin dejar de lado la influencia de la pulsion sino més bien de adscribirlo a lo real , a un
deseo que no puede ser satisfecho: “se desplaza, se simboliza y se sublima en el campo de la
dinamica significante en la que esta situada cualquier accidon, o mejor, interaccion humana”
(Velasquez, 1995, Pag. 87). Es decir, que por mas que se esté sujeto a una estructura cultural
(Otro) que valida lo simbolico y brinda un caracter significante, hay algo que no puede ser
determinado, algo que se escapa, que no responde a la norma, de no ser asi todos y todas

seriamos heterosexuales sin mayor discrepancia en ello, aguello indémito es lo real para Lacan.

Velasquez en su texto de Deseo, Ley e Identidad (1995) desarrolla el primer momento del Edipo
en Lacan, donde la madre es quien satisface las necesidades de nifio, ocupando un lugar
privilegiado para ella, existe una relacion de deseo reciproca puesto que el nifio también es
objeto de deseo en la madre; sin embargo el segundo momento se encuentra en el instante que el
nifio descubre que a su madre algo le falta y eso que le falta es objeto de deseo en ella, algo que
el nifio no puede darle, alli el nifio se encuentra frente al Otro, entendiendo que ese Otro en
mayuscula hace referencia a la estructura cultural representada por el padre, en términos de
Lacan la Ley. El padre en Lacan es “el Otro del otro” (Velasquez, 1995), éste se representa no
como una persona sino como una dimensién simbdlica que a su vez se configura como ley al
prohibir el incesto y como tercero que separa al nifio de la madre siendo el culpable de su

pérdida, configurandose en rival para el nifio, y en la nifia rival y objeto de amor.

El aporte que hace Lacan al plantear al Edipo como estructura, permite ampliar la mirada y
reconocer que el Otro en figura del padre representa el marco cultural al cual todos nos
encontramos sujetos y a su vez que el momento de ruptura con la madre convierte al sujeto en
sujeto carente, un sujeto que estara de ahi en adelante en una busqueda permanente de satisfacer
su deseo, sera “ algo que pasard a ser representado de mil y una formas en el curso de su vida:
todos los sustitutos del objeto perdido que deseard, buscara, perseguird o imaginara suyos y que
siempre estara en riesgo de perder” (Veldsquez, 1995). Esto permite vislumbrar que la
orientacion sexual de los sujetos no es natural de ninguna manera y el papel que tiene el

inconsciente en la formacion de la identidad sexual; para concretar es pertinente puntualizar que
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las dimensiones de lo simbolico, lo imaginario y lo real son desarrolladas por Lamas (1995)
desde la sexualidad como escenario simbolico que a traviesa la forma de interpretar como
lenguaje comun, género como escenario imaginario que recoge la pertenencia hacia lo femenino
o lo masculino y lo real como la construccion de la identidad sexual, es decir la eleccion del
objeto de deseo, por ello tal como se sefialé anteriormente lo real se escapa cualquier

determinacion, hace parte de la subjetividad.

2.3. ALTERIDAD

Al constituirnos como seres sociales, nuestra existencia esta atravesada por un otro, otro que
siendo diferente a mi, me permite existir dentro de un plano existencial que nos atraviesa por
igual, es decir, como momento histérico comun inscrito en la cultura como acuerdos conscientes
0 inconscientes que nos permiten establecer nuestra existencia dentro de un marco comun de
comprension y entendimiento. Cuando se habla de esto ultimo, es decir comprension y
entendimiento, no se hace alusion a una comprension genuina del otro sino mas bien, a la
necesidad irrefutable de establecer culturalmente principios basicos de comunicacién comun para
poder ser y decir asi sea completamente opuesto a nuestro parecer, pues sin dicho acuerdo
¢Cémo nombrarnos, expresarnos, 0 encontrarnos?

Para lograr comprender de manera puntual la construccién de alteridad entendida también como
otredad es preciso situarla como campo de estudio. La antropologia cultural se ha ocupado de
ella, a finales del siglo XIX el evolucionismo interpretd la otredad a través de la diferencia
cultural, argumentandola como lo diferente a occidente y por lo mismo situandola en una

condicioén de inferioridad:

La evolucion iria de las formas mas simples (es decir, con menor desarrollo cultural) a las mas
complejas. De esta manera, el evolucionismo daria una explicacion a la pluralidad de culturas por

medio de la concrecién (o no) de estadios mas avanzados. (Guglielmi, 2006).

como si la consolidacién cultural estuviese mediada por estadios fijos establecidos segun el
criterio de occidente. A partir de la mitad del siglo XX, momento entre las guerras mundiales, el

interés por mantener las colonias desemboca en una antropologia funcionalista buscando
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observar como las sociedades resuelven sus necesidades basicas a través de la cultura, el giro que
se da en este momento, parte de la transicion de la universalidad hacia las particularidades

culturales:

Mediante estas teorias el “otro” cultural deja de ser comprendido como lo diferente (con sus
connotaciones despectivas y etnocentristas), y comienza a interpretarse como lo diverso. Ni
evolucionados, ni culturalmente atrasados; la “otredad” era simplemente aquello diverso, ajeno a

nuestra cultura y que debe ser pensado bajo sus propios parametros (Guglielmi, 2006, Pag. 1).

Con los movimientos de nacionalizacion y descolonizacién se producen dos paradigmas en la
antropologia, estableciendo de esta manera un tercer momento para la otredad. Desde el
estructuralismo con Levi-Strauss se plantea que la antropologia debe estudiar aquellas culturas
que aun pueden ser consideradas como primitivas y por otra parte la cultura como
superestructura ideoldgica y la sociedad como estructura material, empiezan a coincidir en su
objeto de estudio, dado que la produccion simbdlica no solo recae en la cultura, sino que ademas
la sociedad misma en su materialidad también realiza dicha produccion. Todo esto deviene a
partir de la occidentalizacion del mundo, es decir, la fuerte influencia de occidente en gran parte
de las culturas a nivel mundial, “En este contexto, el “otro” se configura como producto de la
desigualdad, aquellos diferentes a quienes poseen el capital cultural o la cultura hegemdnica
(aseguréndose con ello los medios de reproduccion materiales de la sociedad)” (Guglielmi, 2006,
Pag. 1).

La filosofia también se ha planteado el asunto de la otredad, desde la modernidad y con su
influencia en la forma de entender la razén, ya no como universal en la ruptura con lo metafisico,
es decir, con las verdades absolutas, “Al reconocer que la razon era también un producto de la
construccion cultural, las teorias filosoficas universales comienzan a perder consistencia y es asi
como la filosofia comienza a reconocer e incluir lo otro” (Guglielmi, 2006, Pag. 2). Es decir que
la otredad responde a una racionalidad occidental que pretende dar cuenta de lo que es diferente
a ellay a partir de lo cual puede darle significado, alteridad referiria entonces a todo aquello que

no se puede tomar como unidad absoluta y que sin embargo nos constituye como sujetos.
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Para desarrollar esa ruptura que hay con lo metafisico y la aparicion de la alteridad en la
filosofia, se planteara lo que al respecto dice Joan-Carles Melich a propoésito de su interés por la

posibilidad de una ética desde el cuerpo entendida como la ética:

Desde la experiencia de la contingencia, la sexualidad y la muerte, las posibilidades de una ética
gue se dibuja desde la tierra, y por tanto, sin leyes trascendentes, principios absolutos, ni
imperativos categdricos; una ética que se sabe fragil, como todo lo humano, una ética que
sostiene que —lo humano — no es ni el cumplimiento del deber ni la buena conciencia, sino la

respuesta adecuada — que nunca lo es del todo- “(Mélich, 2010, Pag.10).

Al entender que la metafisica es todo aquello que esta mas alla del cuerpo es comprensible que

se adscriba en la denominacion de la universalidad, para sustentar esto me remito a Mélich:

Para los metafisicos, es necesario fundamentar de nuevo una moral que no deje lugar a dudas, y
gue nos proteja, tanto como sea posible, de la ambigiiedad y de la ambivalencia. Los metafisicos
sostienen que es necesario una moral publica, universal, que coloque a la dignidad en su centro
(Mélich, 2010, pag. 10)

La universalidad, por lo tanto, no da cabida a la diferencia, se establece como verdad absoluta.
En el caso puntual de la sexualidad la heterosexualidad es entendida como verdad, esa certeza
excluye la homosexualidad pues escapa de la racionalidad propuesta desde la metafisica.

Melich explica entonces que la metafisica supone una ética desde las alturas, fuera del plano de
lo real, por ello al plantear una ética desde el cuerpo se refiere a una ética que se dibuja desde la

tierra. Viene bien aclarar que €l precisa que no somos solo cuerpo sino a la corporeidad:

El cuerpo es , mientras que la corporeidad llega a ser y, a la vez, llega a ser otra de lo que es,
llega a ser distinta, llega a ser otra contra lo que es...y, también, nunca es del todo, porque un ser
corpdreo remite a un escenario abierto, siempre movil, un escenario que no puede eludir el
pasado, el recuerdo de lo que ha sido, de lo que le han hecho, la herencia recibida, la gramatica en
la que ha sido educado y, al mismo tiempo, remite a un porvenir, no solamente a un futuro mas o

menos previsible, programable o planificable, sino a un porvenir que siempre esta por venir, que
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siempre estd abierto a los acontecimientos que rompen cualquier proyecto, cualquier identidad,
cualquier fijacion. (Melich, 2010, Pag.11)

Esto constata entonces que la ruptura con lo metafisico da paso a la aparicion de alteridad en la
filosofia, entendiendo que ésta no puede ser concebida como una unidad por lo tanto siempre
habra algo que se escapa, que es fugaz y eso que no puede ser universalizado, dogmatizado,
aprisionado es lo otro, la alteridad, “hay una alteridad que nos constituye, una alteridad que nos
atraviesa, una alteridad que nos interpela” (Mélich, 2010, P4g.11), después de haber realizado
una concisa pero no por ello menos importante conceptualizacion de la alteridad desde la
filosofia desde Meélich para enriquecer este capitulo, conviene volver a la antropologia y sus

restos frente a la alteridad dado que es su objeto de estudio.

Uno de los retos que se plantean para el reconocimiento del otro desde la antropologia es el
descentramiento, para vislumbrar mejor esto es necesario reconocer lo que es el etnocentrismo
categorial, al respecto Alejandro Grimson, Silvina Merenson y Gabriel Noel (2011) en debates
sobre la alteridad lo entienden como las nominaciones que se hacen a grupos 0 personas a partir
de categorias identitarias, la forma como se nombra a los otros o se les agrupa segun
caracteristicas propias que estén a travesadas en lo cultural. Sin embargo la alteridad es
compleja, pues si bien puede arrojar datos estructurales que permiten una lectura del otro, no
hablan en si mismos del otro, siempre habra algo que no puede ser dicho 0 nombrado, més aun si
se reconoce que la nominacion es en si misma un acto de poder de quien nombra sobre quien es
nombrado, por ello el reto estd en el descentramiento, en otras palabras, “no deseamos y no
podemos pensar sin Europa, pero no deseamos ni podemos pensar eurocéntricamente” (Grimson,
2011), como tal, partir entonces del hecho de hablar con los otros y no sobre los otros, sabiendo

que siempre hay algo que se escapa , que no se deja decir.

La alteridad es un concepto que nace de la antropologia, pues “la pregunta por la igualdad en la
diversidad y de la diversidad en la igualdad.” (Krotz, 2004, p&g. 17), es la pregunta
antropol6gica que nos compete para poder entender las relaciones con el otro, dicho en otras
palabras: “es la pregunta por los aspectos singulares y por la totalidad de los fendémenos humanos

afectados por esta relacion, que implica tanto la alteridad experimentada como lo propio que le
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es familiar a uno” (Krotz, 2004, P4g. 17). Para Krotz “la Alteridad significa aqui un tipo
particular de diferenciacidn. Tiene que ver con la experiencia de lo extrafio.” (Krotz, 2004, Pag.
19). Al analizar esta experiencia de lo extrafio, tenemos a la Diversidad Sexual dentro de esa
conceptualizacion, tomada como algo antinatural, adverso a la construccion social establecida de

la sexualidad. Lamas al respecto nos dice:

El cuerpo es la primera evidencia incontrovertible de la diferencia humana. Este hecho bioldgico,
con toda la carga libidinal que conlleva, es materia basica de la cultura. Lo que est& en juego con
la diferencia es como se asume, al otro, al diferente, al extrafio: a la mujer en primer término, pero
también al que tiene una pigmentacion cutanea mas clara u oscura. Al que es mas grande 0 mas
pequefio, para de ahi llegar a otro tipo de diferencias: al que tiene una cultura diferente, una
religion distinta u otro deseo sexual o una postura politica divergente. (Lamas, 1994, pag. 56)

No se trata de hablar de la diferencia del otro desde sus particularidades entendiendo que cada
uno tiene una forma de pensarse o asumirse, sino mas bien la relacion con la diferencia que
existe alrededor de lo extrafio, la confrontacion que suscita con esas otras formas de entender, en
este caso la sexualidad, que me llevan a sentir la experiencia de lo ajeno, lo no heterosexual, por
lo tanto, “Se dirige hacia aquellos que le parecen tan similares al ser propio que toda diversidad
observable puede ser comparada con lo acostumbrado, y que sin embargo son tan distintos que la
comparacion se vuelve reto tedrico y practico”. (Krotz, 2004, pag. 18). Por ello el marco de la
cultura es el eje fundamental en el que se desarrolla la alteridad, si bien la pregunta por el otro
esta de cierta manera individualizada, pues se indaga sobre un otro particular, éste no se ve como

individualizado, desprovisto de referente, al contario se le ve:

Como miembro de una sociedad, como portador de una cultura, como heredero de una tradicion,
como representante de una colectividad, como nudo de una estructura comunicativa de larga
duracién, como iniciado en un universo simboélico, como introducido a una forma de vida
diferente de otras —todo esto significa también, como resultado y creador participe de un proceso

historico especifico, Unico e irrepetible. (Krotz, 2004)

A partir de esto Krotz advierte lo dificil que es desligarse del etnocentrismo, puesto que es desde

lo conocido que se pretende conocer lo desconocido. El referente de heterosexualidad es el que
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me permite hablar de homosexualidad, de diversidad sexual; sin embargo, ese contacto cultural
podria llevar a reforzar o distanciarse del heterocentrismo en este caso, implica desde donde se
aborde la alteridad, lo que, si queda fuera de discusion, es pretender realizar la pregunta por el
otro fuera de lo cultural. Por mas que el heterosexismo haya sido una postura reafirmada y poco
cuestionada a lo largo de los afios desembocando en una invisibilizacidn o estigmatizacion de la
diferencia sexual, no quiere decir que se pretenda negar su existencia 0 no reconocerla como
elemento fundamental para comprender precisamente su fuerte influencia cultural en la

constitucion del otro.

Al preguntarnos por la alteridad en relacion con la sexualidad, José Arturo Granados Cosme
Antrop6logo Mexicano, en su texto Orden sexual y alteridad: la homofobia masculina en el
espejo, reconoce la influencia que tiene la cultura en la construccion del ser humano,
puntualizando de esta forma que al ser la sexualidad ligada a lo bioldgico es decir el sexo, su
mensaje en la cultura se encuentra inscrito determinando la forma como socialmente se valida lo
heterosexual y se invalida lo homosexual. Para reconocer la diversidad en la igualdad Cosme
plantea “La reconstruccion del proceso de identificacion del género masculino, que incluye como
un elemento central el rechazo a la homosexualidad” entre uno de los aportes que aborda para
esta dicha reconstruccion es el estadio del espejo que serd explicada aca en miras de ser

complementaria con el desarrollo de la categoria de género del presente trabajo.

Lacan con el estadio del espejo y su incidencia en los procesos identificatorios y la aparicion del

yo:
La concepcidn del estadio del espejo que introduje en nuestro Gltimo congreso, hace trece afios,
por haber mas o menos pasado desde entonces al uso del grupo francés, no me parecio indigna de
ser recordada a la atencién de ustedes: hoy especialmente en razén de las luces que aporta sobre

la funcidn del yo [je] en la experiencia que de él nos da el psicoanalisis (Lacan, 1949)

El reflejo en el espejo de su imagen da en el nifio una sensacion de fascinacion “El nifio genera
entonces una imagen de si mismo que se asemeja a la que tiene de otros cuerpos fuera de si;
Lacan (1976) agrega a este hecho la fascinacion amorosa que le causa al nifio la imagen.”
(Cosme, 2002, pag. 87) A partir la imagen ya no fragmentada de su cuerpo refleja en el espejo el

nifio establece una consciencia del si, al respecto Lacan sefiala:
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El hecho de que su imagen especular sea asumida jubilosamente por el ser sumido todavia en la
impotencia motriz y la dependencia de la lactancia que es el hombrecito en ese estadio infans, nos
parecerd por lo tanto que manifiesta, en una situacion ejemplar, la matriz simbdlica en la que el yo
[je] se precipita en una forma primordial, antes de objetivarse en la dialéctica de la identificacion
con el otro y antes de que el lenguaje le restituya en lo universal su funcién de sujeto (Lacan,
1949)

Por lo tanto, el estadio del espejo en primera medida permite establecer a través de la imagen la
consciencia de si mismo en el nifio, antes que nada, es decir, antes que exista una determinacion
social o cultural a partir de los procesos identificatorios y no porque no esté presente la
influencia de la cultura, puesto que desde antes de nacer el orden simbolico se encuentra
establecido, sino méas bien porque aun no se han dado los procesos identificatorios en relacion

€Con Su cuerpo:

Esta fase es la que constituye la funcién del yo y se manifiesta alrededor de los seis meses; debe
entenderse como el primer componente de la identificacién, como la transformacién que se
produce en el sujeto cuando asume cierta imagen que sera la organizadora de las identificaciones
secundarias y que, ademas, tendra funciones de normalizacion libidinal y rectora de la relacion

del individuo con su realidad. (Cosme, 2002, pag. 10)

Entonces se entiende como un primer momento del estadio del espejo la identificacion propia
mediante la imagen, sin embargo, el otro también es espejo desde el cuerpo inscrito en el plano
de lo real y en los procesos identificatorios de su cuerpo aparece la influencia de la cultura, del
orden establecido, es decir lo simbdlico. Los procesos de identificacion son necesarios e
inherentes al sujeto y es precisamente aqui donde el otro permite que se hable de un nosotros

como construccidn social y a la vez como otro diferente a mi en la construccién subjetiva:

Esta paradoja involucra la generacion de afectos polarizados; mientras que un individuo se
incluye en el orden cultural. Por medio del “nosotros”, necesita del “otro”, para garantizar su
definicion y la exclusividad de su diferencia, diferencia cuyo referente s6lo puede aportar el

“otro”, a quien le asignamos la portacion de la alteridad cultural; por ello, al mismo tiempo que
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requiero su existencia, requiero excluir de mi su diferencia, es decir, construir “lo otro™: “el que

no soy yo”, “el que no debo ser yo”. (Cosme, 2002)

Precisamente para esa diferenciacion social que realizamos como sujetos es imprescindible la
existencia del otro, pues se establece como punto de referencia para la identificacion subjetiva.
Tal como se ha desarrollado anteriormente dicha lectura no puede hacerse desprovista de
contexto, de cultura, pues es a partir de lo extrafio, que nombro lo que soy y es en términos de
sexualidad que lo heterosexual me permite dar cuenta de lo homosexual y para asumirme

heterosexual debo advertir la existencia del homosexual.

La cultura como dimensién simbdlica tiene una gran incidencia en los procesos identificatorios
de los sujetos reflejada en lo psiquico, es decir, si culturalmente la heterosexualidad es lo
normativo, evidentemente va influir en la construccion de la sexualidad del sujeto, como lo
bioldgico no puede dar cuenta de ello, pues se remite sélo a la genitalidad, es lo psiquico lo que
nos permite entender su influencia puesto que “la estructura psiquica, funciona en el sujeto como
aparato que metaboliza e interpreta lo que existe en la cultura” (Cosme, 2002, pag. 5), en
términos de sexualidad diremos que si bien hay una influencia cultural de la que no se escapa
ningun sujeto , la dimensién psiquica no puede ser universalizada pues corresponde a procesos
de identificacion propios de cada sujeto “aunque la identidad estd estructurada por todos estos
elementos, el proceso de formacion psiquica, donde se elabora la diferencia sexual de manera
inconsciente, es de un orden distinto: es fundante” (Lamas, 1994) , el caracter de inconsciencia

propio de lo psiquico se escapa a la voluntad del sujeto por ello es fundante.

Cuando hablamos de reconocimiento del otro y puntualmente en el caso de la diversidad sexual,
podemos comprender que existe un otro que no comparten la orientacion sexual normativa,
quizas despues del desarrollo del segundo capitulo de este trabajo investigativo, daremos cuenta
que no hay nada patolégico en ello, sino mas bien una experiencia subjetiva que irrumpe con lo
establecido y que al hablar en términos de placer o erotismo existe un estatus de igualdad entre lo
heterosexual y lo homosexual. Sin embargo, se encuentra tal como se desarrollé en el primer

capitulo que, en el marco de lo social, de la cotidianidad, de la produccion de experiencias y con
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ella construccion de subjetividad, las practicas de alteridad hacia lo diverso sexualmente se

manifiestan en forma de rechazo y discriminacion.

Hasta el momento no hemos dicho nada nuevo, mas bien lo que se ha pretendido es esclarecer
que la respuesta del otro hacia lo no heterosexual, no estd enmarcado netamente en una poca
tolerancia hacia lo diverso, ni puede ser reducido a conjeturas que establezcan que el problema
de convivencia atafie solo a los otros “semejantes” a mi, si no evidenciar la tension que existe a
nivel estructural con la normatividad de la sexualidad, vislumbrando la correlacion que existe
entre la dimension publica y la dimension privada, su relacion dialéctica para de esta forma
plantear una alteridad como ejercicio ético , un ejercicio de reflexion que asuma el reto de

quebrantar el heterocentrismo como primer paso para un reconocimiento de la diferencia.

3. RASTREO DEL MARCO LEGAL EDUCATIVO EN RELACION CON DIVERSIDAD
SEXUAL.

Abordar el tema de la diversidad sexual, lleva a preguntarse por el panorama de ésta dentro del
marco legal Colombiano, entendiendo como primera medida que ha sido un escenario al que la
poblacién LGBT (Lesbianas, Gays, Bisexuales y transexuales) en su trabajo de lucha por el
reconocimiento y denuncia, ha apelado para visibilizarse y emprender acciones contundentes
para el respeto a la diferencia como a su vez defender su participacion politica, ademas, indagar
sobre el marco legal permite conocer el soporte juridico que abre paso a una discusion que mas
alla de ser de caracter coyuntural refiere a una realidad que no esta sujeta a interpretaciones de
tipo moral para ser relegada, si no por el contrario tiene toda la validez y respaldo para ser
dialogada, discutida y acatada. Por ello es necesario realizar un rastreo general en el marco legal
para comprender el contexto y la ruta que ha ido trazando el sistema educativo colombiano frente
al reconocimiento de la diversidad sexual.

La constitucion de 1991 estipula los Derechos Sexuales y Reproductivos como derechos

fundamentales para el pleno desarrollo de los sujetos. De acuerdo a ello la Corte Constitucional
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emite una sentencia en 1993 que determina abordar la educacion sexual en el pais, lo cual llevo a
un pronunciamiento por parte del Ministerio de Educacion que mediante la resolucion 3353 de
1993 establece la obligatoriedad de la educacion sexual en las instituciones educativas a partir
del Proyecto Nacional de Educacion Sexual (PNES) “ EI PNES formul6 una propuesta desde una
perspectiva constructivista y social, para ser incorporada al curriculo de todos los niveles
educativos, de preescolar a undécimo grado, con el propdsito de contribuir al crecimiento y
desarrollo integral de la sexualidad de las personas que integran las comunidades educativas.”
(Garcia, 2009. P.14). Una de las caracteristicas fundamentales de este proyecto y que marca una
pauta aun vigente al hablar de educacién sexual, es el enfoque preventivo relacionado con el
ambito de la salud atendiendo a problematicas de embarazos adolescentes desde la planificacion

e informacion sobre enfermedades de transmision sexual (ETS).

Este proyecto presentd ciertas falencias en algunas regiones del pais “debido a la falta de
prevision y de accidn en asuntos importantes como la integracion de la tematica de la sexualidad
en el proceso educativo y la estructura institucional de los colegios, la participacién de otros
miembros de las comunidades educativas como madres y padres de familia, y la generacion de
estructuras regionales que dinamizaran los procesos institucionales y la continuidad de las
acciones.” (Garcia, 2009. P.15). Pese a presentar dificultades en la ejecucion sigue siendo
apremiante plantear un proyecto que aborde la educacién sexual, por ello desde la Politica
Nacional de Salud Sexual y Reproductiva que aparece en el 2003 surge el Programa de
Educacion Sexual y la Construccion de la Ciudadania enfocada hacia prescolar, basica y media,
es decir educacion formal, teniendo como objetivos la construccién de ciudadania y el ejercicio

de los derechos humanos, sexuales y reproductivos.

El articulo 36 del decreto 1860 de 1994 que emite el Ministerio de Educacion Nacional estipula y
ampara los Proyectos Pedagdgicos como “una actividad dentro del plan de estudios que de
manera planificada ejercita al educando en la solucion de problemas cotidianos, seleccionados
por tener relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y tecnologico del alumno.
Cumple la funcién de correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos, habilidades,
destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas areas, asi como de la

experiencia acumulada” teniendo en cuenta que el Proyecto Nacional de Educacion Sexual
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(PNES) presentd ciertas inconsistencias en tanto a su articulaciéon y desarrollo, el Programa de
Educacion Sexual y la Construccion de la Ciudadania trabaja a partir de proyectos pedagogicos
precisando un trabajo mancomunado y transversal al proyecto educativo institucional (PEI) en

miras de lograr una articulacion y una mejor incidencia que el PNES.

Se realiza entonces un periodo de prueba (2006) en diferentes instituciones antes de establecerse

a nivel nacional (2008) abanderando el interés por promover la inclusion social y equidad de

género:
Entre los resultados de este programa, se encontr6 que los estudiantes mejoraron su nivel
de tolerancia y respeto hacia las personas sin importar su sexo u orientacion sexual;
comprendieron la importancia del didlogo en pareja para el uso de anticonceptivos o para
decidir cuéntos hijos tener; aprendieron a controlar sus sentimientos, y a prevenir y
manejar las enfermedades sexuales y reproductivas (Centro Virtual de Noticias de la
Educacién, 2007).

Es decir, que el interés por promover una cultura ciudadana amplia la mirada de la educacion
sexual que pese a su caracter preventivo esta en miras a una formacion del ejercicio de derechos
que promueva la toma de decisiones responsables y auténomas sobre el cuerpo, donde a su vez

se respete el derecho a la diferencia.

Contrastando con otros andlisis de la época sobre el Programa de Educacion Sexual y la
Construccion de la Ciudadania se evidencia que en lugar de reducir las estadisticas en los casos a
los cuales apunt6 como objetivo primario, el embarazo adolescente, estos incrementaron: “Para
hablar sélo de Colombia, en los Gltimos diez afios el embarazo adolescente escald desde el 17%
en 1995 hasta un 21% en 2005. Una cifra contradictoria si se tiene en cuenta que en 1993 se
implement6 el Plan Nacional para la Educacion Sexual.” (Correa, 2008), pero no sélo fallé en
este tema, pues en la prevencion de enfermedades de transmision sexual también las cifras
subieron “el 50% de las infecciones por VIH ocurren en menores de 25 afios; y siete de cada diez
casos nuevos de enfermedades de transmision sexual se presentan en jovenes.” (Correa, 2008).

Para tal efecto, el experto en el tema Agustin Conde (2008), ginecélogo y consultor de la
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Organizacién Panamericana de la Salud, analiza la situacion en un estudio expuesto en el primer

Congreso de Salud Publica, y sefala:

Lo que se descubrio es que casi ningun programa de educacion sexual y reproductiva ha logrado
gue los jovenes aplacen el inicio de las relaciones, tampoco han contribuido a frenar el embarazo
adolescente, no han despertado un comportamiento sexual responsable y tampoco estimulan el

uso de métodos anticonceptivos (Correa, 2008).

Pero no solo estas problematicas son las méas urgentes pues como lo afirma el psicélogo y
sex6logo Mario Bedoya “hay algo que no se ensefa en los colegios y son los valores alrededor
de la sexualidad. Cuando tengo la informacion suficiente pero no esta contextualizada en valores,
esta informacion es un estimulo, no una herramienta para mi vida” (Pérez, 2007), como tal hace
falta hilar los contenidos de la educacion sexual dentro del proyecto de vida del estudiante “ellos
tienen proyectos de vida muy claros y la educacion sexual es una herramienta mas para cumplir
ese proyecto de vida” (Pérez, 2007). Hasta el momento se hace evidente que la diversidad sexual
no es contemplada como tema fundamental en la educacion sexual, mas bien se entiende como
un tema implicito en ella, ademas el hecho que predomine un enfoque preventivo en funcion de
una reduccion de riesgos refuerza el planteamiento cultural de las relaciones heterosexuales con

fines reproductivos.

Entonces ¢Cuando aparece la diversidad sexual en los planteamientos del Ministerio de
Educacion? Segun el rastreo realizado es en el Plan Nacional Decenal de Educacion 2006 — 2015
puntualmente en el tema 5. Educacién en y para la paz, la convivencia y la ciudadania el cual

tiene seis ejes para su desarrollo que se ilustran en el siguiente cuadro:

OBJETIVOS

METAS

ACCIONES

1. INCLUSION

Garantizar la construccion de cultura de
paz, basada en una educacion que
trabaje en conocimientos, actitudes,

habilidades, emociones y competencias,
que desarrollen en todos los actores

Todas las instituciones de
educacion desarrollan practicas
pedagdgicas para el
reconocimiento de las diferencias,
la sexualidad, la equidad de

- Realizacién de proyectos
que tengan como tema central
la educacion para el amor, la
felicidad, la sexualidad y la
perspectiva de género.

DIVERSIDAD - B e .

DIFERENCIA educ_:atlvos la autongmla moralyetlc'a,,a género, el afecto,_ la t_ernura, el 3
IDENTIDAD Y partir de la reflexion sobre la accién, | amor, la convivencia y la | - Programas de formacion -
EQUIDAD haciendo realidad la equidad, la | ciudadania. inicial y en ejercicio de

legalidad, la inclusion social, el respeto
y la valoracién de la diversidad étnica,
economica, cultural, religiosa, politica,
sexual y de género.

Se verifica el aumento
progresivo en el ndmero de
instituciones de educacion, entes

docentes, a partir de la
reflexion personal pedagdgica
sobre  patrones  culturales
asociados a las feminidades y
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Fomentar la inclusion y el
reconocimiento de la diferencia
mediante la tolerancia, el respeto, el
civismo, la comprension, el pluralismo
y la cultura ciudadana, desde la préctica
reflexiva con estudiantes y comunidad
educativa.

- Desarrollar un sistema educativo con
una politica de ciudadania 'y
convivencia que garantice la inclusion
social, el respeto, la aceptacion y la
valoracion de la diversidad étnica,
economica, Cultural, politica, sexual y
religiosa.

- Fomentar una educacion que garantice
el desarrollo humano integral a través
de la inclusién social, el respeto y
valoracion a la diversidad étnica,
econémica, cultural, politica, sexual,
bioambiental y religiosa, desde lo
cognitivo, Axioldgico, procedimental y
convivencial.

- Generar en el sistema educativo y en
la escuela reflexiones y acciones que
promuevan el reconocimiento de las
personas con orientaciones sexuales e
identidades de género diversas.

- Generar en el sistema educativo y en
la escuela reflexién y acciones que
promuevan la equidad de género con el
fin de prevenir y erradicar las
desigualdades y violencias de género y
promover una cultura de paz y no-
violencia.

- Generar en el sistema educativo y en
la escuela reflexion y acciones que
promuevan la inclusion de la educacion
para la sexualidad con un enfoque de
derechos constitucionales que incluya
los derechos sexuales y reproductivos,
garantizando la formacion integral del
ser humano.

territoriales y organizaciones de la
sociedad civil que establecen
tiempos y espacios de reflexion
critica  sobre  patrones vy
comportamientos asociados a las
feminidades y masculinidades, y
favorecen la equidad de género.

Se verifica el aumento
progresivo en el ndmero de
instituciones de educacion, entes
territoriales y organizaciones de la
sociedad civil que disefian e
implementan proyectos
institucionales 'y  pedagdgicos
orientados a prevenir y erradicar
desigualdades y violencias de
género.

Se verifica el aumento
progresivo en el ndmero de
instituciones  educativas, entes
territoriales y organizaciones de la
sociedad civil que disefian e
implementan proyectos
pedagégicos de educacion para la
sexualidad con un enfoque de
derechos.

Se verifica el aumento
progresivo en el ndmero de
instituciones  educativas, entes
territoriales y organizaciones de la
sociedad civil que desarrollan
programas de formacién docente
inicial y permanente en educacion
para la sexualidad con un enfoque
de derechos y estén inscritos en
sus programas de gobierno.

las  masculinidades, y su
relacion con las desigualdades
y violencias del pais.

2. Otros agentes
educativos y
relaciones con el
entorno.

- Fortalecer la construccion de entornos
protectores que garanticen y restituyan
los derechos de nifios, nifas,
adolescentes y jovenes para prevenir

toda forma de violencia, maltrato,
explotacion  econémica, abuso 'y
explotacion  sexual, incluyendo su

reclutamiento o vinculacién a grupos
armados ilegales.

3. Educacién en valores,
participacion y convivencia
Democratica.

- Generar en el sistema educativo y en
la escuela, reflexion y acciones que
promuevan la preparacién de las
personas, de acuerdo con su ciclo vital,
para un ejercicio autbnomo, saludable,
responsable 'y placentero de la
sexualidad.

- Realizacion de proyectos de
investigacion y gestion de
conocimiento sobre el
impacto de los conflictos y las
violencias en la vida escolar.

4. Estructura y organizacion
escolar.

- Garantizar con un enfoque de derechos
culturales el  fortalecimiento  de
identidades de género diversas que
resignifiquen la memoria histérica del
pais y la ciudadania.

- Las instituciones de educacion
construyen PEls y manuales de
convivencia teniendo en cuenta
como ejes fundamentales la
equidad, la legalidad, la inclusion
social, el respeto y la valoracion

Elaboracion de modelos
pedagdgicos para escuelas
inclusivas y escuelas
coeducativas, manuales de
convivencia y planes de
estudio, a partir de la
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de la  diversidad  étnica,
economica, cultural, religiosa,
politica, sexual y de género.

observacion 'y la lectura
colectiva de desigualdades y
violencias en general y, en
particular, de aquellas
asociadas a la apariencia

y los lenguajes corporales, las
subjetividades masculinas y
femeninas, la equidad, la
orientacion sexual y la
identidad de género diversas.
Los manuales de convivencia
deben incorporar mecanismos
concretos de garantia Yy
restitucion de derechos, en
caso de discriminacion,

desigualdad y  violencia
referidas a estos campos.

5. Politicas publicas.

- A partir de la aprobacién del
Plan Decenal 2006-2015, el
Estado colombiano en sus niveles
local, departamental y nacional
deberd iniciar el cumplimiento de
la normatividad vigente en
relacion con el desarrollo humano
integral a través de la misién
social, el respeto y la valoracién a
la diversidad étnica, econdmica,

cultural, politica, sexual,
bioambiental y religiosa; desde lo
cognitivo, axiologico,

procedimiental y convivencial, en
todo el territorio nacional, el cual
deberia consolidarse en 2016.

- El Ministerio de Educacién, las
secretarias de educaciéon y las
instituciones  educativas darén
cumplimiento a las normas
vigentes sobre educacién para
grupos  étnicos, céatedras de
estudios  afrocolombianos, de
diversidad  sexual, religiosa,
cultural y politicas de manera
vivencial y experimental con toda
la comunidad educativa, y hard
seguimiento y acompafiamiento a
las directivas y orientaciones
disefiadas para que se cumpla este
propésito.

- Nombramiento de personal
idéneo y especializado para
atender problematicas de
caracter sexual, identitario y
de transformacion de
conflictos.

(Garcia, 2009. PP.65, 66,67)

Teniendo en cuenta que el Plan Decenal de Educacion plantea las proyecciones que se tienen en

dicho ambito y bajo las cuales se espera que las instituciones se acojan y contemplen sus

directrices, se puede deducir que dentro del plan del 2006 -2015 la diversidad sexual es desligada

de la educacion sexual y empieza a aparecer como tema relacionado con la convivencia y la

ciudadania. Cabe resaltar que el Plan Decenal de Educacion no se establece como norma si no

como proyeccion tal como se enuncia anteriormente, asi que pese a contemplarse como elemento

fundamental en la convivencia junto con otro tipo de diversidades como la étnica, cultural,
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econdmica, religiosa y politica, no garantiza que realmente la educacion se dirija hacia esa

perspectiva.

Que se contemple la diversidad sexual deviene de hechos contundentes en el plano social y
politico, que, en medio de tensiones, comienza a evidenciarse a través de denuncias de tipo legal
por parte de personas con orientaciones sexuales diversas, que en su pleno ejercicio de
ciudadania exponen de manera puntal situaciones de vulneracion a sus derechos, esperando

acciones afirmativas por parte del estado que les reconozca y les proteja:

La politica como actividad no es una agitacion gratuita y estéril: persigue obtener resultados,
puesto que la intervencién politica -como sabemos- pretende justamente producir resoluciones
gue sean vinculantes para todos los miembros de la comunidad. O, en otros casos, intenta
paralizarlas: es decir, busca como resultado la adopcién de «no-decisiones». (Valles, 2010, pag.
395)

Es importante puntualizar esto, pues la visibilidad de la diversidad sexual emerge en medio de
las demandas y movimiento social LGBT mas no por un interés de reconocimiento por parte del

Estado, factor importante para referirse a la consolidacion de politicas publicas.

Las politicas publicas son determinaciones que se establecen por parte de una autoridad y que
cuentan con una legitimidad politica, es importante precisar que éstas se gestan en medio de

situaciones problematicas que repercuten a una poblacién especifica en tanto un:

Conjunto interrelacionado de decisiones y no-decisiones, que tienen como foco un éarea
determinada de conflicto o tension social. Se trata de decisiones adoptadas formalmente en el
marco de las instituciones publicas -lo cual les confiere la capacidad de obligar-, pero que han
sido precedidas de un proceso de elaboracién en el cual han participado una pluralidad de actores

publicos y privados. (Valles, 2010, pag. 396).

En el caso puntual de la comunidad LGBT la situacion problematica que se ha venido

evidenciando desde 1997 segun el informe de Derechos Humanos en Colombia, es el abuso y las
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agresiones a esta poblacion advirtiendo como “motivo de preocupacion” la vulneracion de sus

derechos en el pais.

Colombia Diversa es una Organizacion no gubernamental que ha estado comprometida en la
defensa y promocion de los derechos humanos de la poblacion LGBT, desde hace méas de diez
afios, una forma de contribuir a esta causa ha sido la publicacion de informes sobre derechos
humanos de lesbianas, gais, bisexuales y personas trans en Colombia, evidenciando la carencia
de sistemas de informacion que permitan dar cuenta de las violaciones que han sido victimas,
denunciando por una parte que esto es muestra de un encubrimiento de los hechos y ademas que
dicha poblacion esta expuesta a homicidios por prejuicio, es decir, influenciados por su

orientacion sexual o identidad de género:

Lo que convierte una situacion en problema merecedor de atencion politica y su inclusion en la
agenda es la distancia entre lo percibido y lo esperado. Dicha situacion de distancia moviliza a
quienes quieren acortarla y presionan para gue se dé una actuacion politica: es decir, una decision

-0 un conjunto de decisiones- que obliguen a toda la comunidad. (Valles, 2010, pag. 399)

Partiendo de esto se podria establecer con mayor claridad la relacion que existe entre la

diversidad sexual y la construccion de ciudadania y convivencia.

Es necesario resaltar la creacion de politicas publicas en torno a esta situacion, en Bogota la
alcaldia de Luis Eduardo Garzon emite el Decreto 608 de 2007 “Por medio del cual se
establecen los lineamientos de la politica publica para garantia de derechos sobre identidades
de género y orientaciones sexuales en el distrito capital” atendiendo a la situacion de
discriminacion y tratos inequitativos tanto en escenarios cotidianos, publicos e institucionales y
partiendo de las observaciones y preocupacion de organizaciones de defensa de derechos
humanos tanto nacionales como internacionales que dejan de manifiesto las altas cifras de
vulneracion de derechos a esta comunidad. Erick Werner Cantor (2007), antropologo de la
Universidad Nacional de Colombia y pionero en investigacion sobre diversidad sexual, realiza
un aporte para el caso puntual de Bogota a partir de un estudio realizado en el afio 2006 con
personas LGBT para establecer cuales son los tipos de violencia a la que se ven expuestos,

reconociendo el arraigo cultural que se tiene sobre la heterosexualidad y la urgencia de establecer



52

mecanismos para contrarrestar cualquier tipo de violencia, discriminacion o vulneracién a sus
derechos. La Corte Constitucional se pronuncia a través de varias sentencias considerando que es
de total autonomia personal la orientacién sexual y la identidad de género protegidas por la
constitucion, de esta manera obliga a las autoridades a reducir situaciones de inseguridad e
inequidad buscando establecer la inclusion y participacion para el desarrollo de politicas publicas

que estén evocadas a disminuir desigualdades.

El decreto 608 de 2007 es el primer lineamiento de politica publica LGBT que aparece en
Colombia abriendo paso a su construccion en otras ciudades del Pais, cabe mencionar que dicha
politica busca comprometer a los funcionarios publicos en la defensa y promocién de los
derechos de la comunidad LGBT, potencializar lideres y organizaciones de esta comunidad para
su representacion, y promover una cultura ciudadana que respete la diferencia. En su articulo 7
Sobre el proceso estratégico '"Comunicacion y educacién para el cambio cultural™ se
establece la Escuela para la inclusién y la diversidad estipulando al sistema educativo del
distrito, transformar los imaginarios sobre identidad de género y orientacion sexual, para
contrarrestar los prejuicios que promuevan cualquier tipo de violencia. Esta politica publica es
renovada cada nuevo periodo de alcaldia y actualmente se encuentra derogada por el decreto 062

de 2014 firmada por el ex alcalde Gustavo Petro.

Este decreto no dista mucho del 608 de 2007, sin embargo, en el articulo sobre Proceso
estratégico “Fortalecimiento institucional en los niveles distritales y locales” en Desarrollo
de capacidades y competencias institucionales el decreto 062 incluye un paragrafo sobre
Ambientes Laborales Inclusivos que busca eliminar la segregacion en el ambito laboral a la
personas LGBT tanto funcionarios publicos como poblacion en general. Por otra parte, en el
articulo de Proceso estratégico “comunicacién y educacion para el cambio cultural” se
establece institucionalizar anualmente la Semana de la diversidad sexual y de géneros en Bogota
bajo la estrategia “En Bogota se puede Ser” (2014) que busca contribuir a un cambio cultural que

promueva el respeto a la diferencia, los demas lineamientos no varian mucho en sus postulados.

Hasta el momento, la alcaldia actual de Enrique Pefialosa no ha emitido ningun decreto que

derogue el 062 de 2014, sin embargo, en los documentos expresos por parte de esta alcaldia se



53

contempla la diversidad sexual en el Plan Distrital de Desarrollo: Bogota Mejor para Todos
2016-2020 en el item 4.1.3 Igualdad y Autonomia para una Bogoté incluyente, pese a haber
una implementacion de politica publica frente a esta comunidad, es evidente la exclusion pues el

estudio de linea de base 2014 arroj6 los siguientes datos:

El 69,4% de las personas perciben sus derechos vulnerados. De forma particular el 45.5% de las
perciben sus derechos vulnerados por causa de su orientacion sexual o identidad de género. Solo
el 78.7% de las personas de los sectores LGBTI se encuentran afiliadas al sistema de seguridad
social en salud. En razén a su orientacion sexual o identidad de género se pudo establecer que: El
25% afirma que no fueron atendidas en el sistema de salud, el 5.5% fueron expulsadas de sus
viviendas, el 9.33% ha tenido dificultades para arrendar vivienda y el 14.3% vio vulnerado su
derecho a la vivienda. (Bogota, 2015, pag. 54).

Los resultados de esta encuesta hacen evidentes los altos indices de discriminacion y rechazo:

Asi se expresa la clara necesidad de continuidad de la Politica Pablica LGBTI y de las acciones
gue contribuyan a la transformacion de los imaginarios y la necesaria incorporacién del enfoque
de orientaciones sexuales e identidades de género en los planes y programas distritales. (Alcaldia
Mayor, 2015, pag. 54).

Este capitulo pretende esbozar la aparicion de la diversidad sexual en el marco legal colombiano,
es por ello que se remite puntualmente a Bogota en términos de Politica Publica sin desconocer
el compromiso de otras ciudades por la construccion de la misma, puesto que fue la pionera en

determinar avances de tipo legal.

El analisis de esta politica publica Decreto 608 de 2007 permite comprender que su cubrimiento
se encuentra en Bogotd dejando en evidencia que hasta el momento no existe una Politica
Pablica LGBT a nivel nacional para el reconocimiento de la diversidad sexual; cabe reconocer
que como Politica Pablica su despliegue es bastante general pues tiene como objetivo garantizar
los derechos de las personas LGBT en Bogota en todas sus esferas, por ello el componente
educativo es solo uno de los escenarios convocados para lograr dicho proposito, entonces ¢ qué

ley de caracter nacional permite visibilizar en la educacion la diversidad sexual?.
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En el ambito educativo colombiano entre el 2010 y 2012 se presenta un notable incremento de
matoneo, abuso escolar por parte de maestros y la persistencia del embarazo adolescente en las
instituciones educativas, alertando la preocupante situacion de convivencia escolar. Al respecto
la ministra de educacion de la época, Maria Fernanda Campo hizo referencia: “Se han nombrado
un 50 por ciento mas de orientadores en los colegios, y en el Congreso hace curso un proyecto de
ley para crear todo un sistema para la promocion de la convivencia” (Semana, 2012). Estos son
los antecedentes que junto con la apertura del Plan Nacional de Educacién en Derechos
Humanos (PLANEDH) configuraron las acciones propuestas para estructurar la Ley 1620 de
2013 “Por la cual se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el
Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educaciéon para la Sexualidad y la Prevencion vy
Mitigaciéon de la Violencia Escolar.” Dentro de esta ley se regula totalmente los
comportamientos dentro de la escuela, para la prevencion de casos de violencia a partir de la
construccién de comités de convivencia que involucren no so6lo a la comunidad educativa sino a

todo el compendio de la sociedad.

Es necesario aclarar que la génesis de la ley 1620 no fue la diversidad sexual, pues su
configuracién no se dio Unicamente para mitigar casos de segregacion o exclusion de la
comunidad LGBT, sin embargo, como se ha venido exponiendo a lo largo de este capitulo, la
diversidad sexual ha sido un motivo de discriminacion y por lo tanto se recoge en la ley.
Fortalecer una convivencia escolar desde la formacion en ciudadania y el ejercicio de los
derechos sexuales y reproductivos, como a su vez crear mecanismos que permitan identificar las
conductas que atenten contra la convivencia escolar para establecer su prevencion, atencion y
manejo son los objetivos de la ley 1620, se puede decir que en ella no se puntualiza ningln
posible factor de discriminacién puesto que reconoce que cada institucion educativa esta
atravesada por realidades y contextos diferentes, haciendo que no todas presenten las mismas

problematicas, de ahi la importancia que le da a los manuales de convivencia.

Esta ley empieza a regir a partir del 15 de marzo del 2013, no obstante, es a partir de la sentencia
T-478 del 2015 por el caso de Sergio Urrego, estudiante del colegio Gimnasio Castillo

Campestre quien se suicida el 4 de agosto del 2014 por motivos de discriminacién por su
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orientacion sexual, que esta ley por el llamado de la Corte Constitucional adquiere la atencion y

presion para ser acatada:

La Corte reconocié que existe un problema estructural en el sistema de proteccion de los
estudiantes ante el acoso escolar. Por lo tanto, ordend al Gobierno Nacional, en particular al
Ministerio de Educacién, aplicar efectivamente la politica de convivencia escolar. También
ordend revisar en el plazo de un afio todos los manuales de convivencia del pais para garantizar

gue se respeten la orientacion sexual y la identidad de género de los estudiantes. (Erazo, 2015)

Este hecho lamentable ha marcado un punto importante de referencia en la historia de la
diversidad sexual en Colombia, visibilizé a mayor escala una realidad que desde hace mas de 10
afios se ha venido denunciando y sobre todo abrié la discusion del tema explicito en los colegios

del pais.

4.  ANALISIS DE LAS PROPUESTAS EDUCATIVAS

4.1. ACERCA DE LAS PROPUESTAS EDUCATIVAS

4.1.1. Diversidad sexual en la escuela, dindmicas pedagogicas para enfrentar la
homofobia, Carlos Ivan Garcia Suarez, 2007.

Es una propuesta educativa publicada en el afio 2007 en colaboracion de la alcaldia “Bogota sin
indiferencia” de Luis Eduardo Garzén y realizada por la organizacidon no gubernamental,
Colombia Diversa, lider en la promocion y reconocimiento de los derechos de las personas
LGBT. Dicha propuesta surge de la necesidad de mostrar una realidad de discriminacién

constante de la poblacion LGBT que ha sido invisibilizada durante mucho tiempo, para asi:

Contribuir a la construccién de préacticas pedagogicas e institucionales que valoren positivamente
la diversidad sexual, en un marco de reconocimiento y respeto de los Derechos Humanos de las

personas LGBT, a través de instrumentos pedagogicos para abordar el topico y la presencia de la
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diversidad sexual en las instituciones educativas, asi como las reacciones discriminativas,

intolerantes y violentas en contra suya (Garcia, 2007, Pag. 7)

La propuesta consta de un plan metodologico y conceptual que se presentara en el desarrollo de
esta descripcion. Para ello se hara un desglose de los elementos que componen el total de la

propuesta.

Bajo el auspicio de la Secretaria de Educacion de Bogota y la iniciativa de Colombia Diversa, se
realiza una investigacion en cinco jornadas de cuatro colegios distritales para indagar sobre los
imaginarios de inclusion y exclusion de la diversidad sexual dentro de las practicas que se llevan
a cabo en la escuela. Esta investigacion arroja hallazgos contundentes que seran sustentados bajo
la definicién de ciertos conceptos que atraviesan cada capitulo de la propuesta educativa

Diversidad sexual en la escuela.

La presente propuesta estd determinada por cuatro capitulos, cada uno consta de un marco
conceptual especifico que son reflejados y aterrizados en los hallazgos investigativos, por ultimo,
para aplicar lo aprendido se plantean tres componentes para el desarrollo de las actividades
haciendo referencia metaférica a un viaje que se configura en tres momentos: Brdjula como
actividad, Navegacién como realizacion de dicha actividad y Horizonte como conclusiones
subjetivas de cada estudiante y/o grupo. De esta forma, se presentaran los capitulos que plantea
la propuesta junto los conceptos que son abordados y los hallazgos investigativos que la

sustentan:

El primer capitulo La sexualidad como desafio pedagdgico, refleja el papel que ha tenido la
diversidad sexual dentro de la escuela y cuales han sido las rutas para abordarlo, para esto se
empieza a definir escuela como “un ambito creador de la igualdad de oportunidades, como
potenciadora neutral del progreso individual y la equidad social” (Garcia, 2007, pag. 12) y asi
entender la importancia que tiene trabajar el tema desde ella, esto da paso para contextualizar
sobre dispositivos pedagogicos de género entendidos como: “Cualquier procedimiento social a
través del cual aprende o transforma los componente de género de su subjetividad” (Garcia,

2007, Pagl3), donde se socializa la manifestacion de desigualdad de género en la escuela y la
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relacion directa que se tiene con la heterosexualidad y ciertos imaginarios establecidos frente a la
sexualidad, en consecuencia se pregunta por rutas de atencion y la eficacia de los manuales
pedagogicos en la escuela para tratar la igualdad en la sexualidad y el género, pues si bien la

escuela ademas de ser una promotora de conocimientos es una transformadora de subjetividades.

Ante la pregunta por materiales pedagdgicos Yy rutas, se plantea educacion para la sexualidad, se
hace un recorrido a través del tiempo de todos los procesos que se han llevado a cabo y que han
tenido presencia del tema, procesos que vienen desde el Ministerio de Educacion hasta
proyecciones del Plan Nacional Decenal de Educacion 2006-2015 donde se establecen dos
momentos, uno cuando se asume la educacién de la sexualidad con un enfoque anatémico —
fisioldgico y otro cuando se empieza a hablar de derechos humanos y ciudadania. Desde esas
perspectivas salen a la luz ciertos conceptos como identidad de género, orientacion sexual,
comportamientos culturales de género, conceptos que son importantes definir para dar claridad a
sus distinciones. De esta forma se hace una descripcion de los Sistemas sexuales y de género
como género (mujer y hombre), sexo (macho, hembra e intersexual) y orientacién sexual
(homosexual, heterosexual, bisexual y bisexual). Sin embargo, este pensamiento de divide
cuando aparecen las personas transgénero, personas que “desarrollan una identidad de género
contraria a la que se les demanda socialmente en razén de su sexo bioldgico de pertenencia o que

se encuentran en transito entre los géneros” (Garcia, 2007, Pag. 18).

Los hallazgos investigativos son la conclusion de cada capitulo, son resultados que se vieron
reflejados en la investigacion y que fueron base para la realizacion y desarrollo de cada tema.
Dentro de éste, se encontré que hay un miedo latente a hablar de sexualidad, pues se considera
como un tema personal y privado que puede incentivar al embarazo, ademas se considera que
puede generar una “produccion” de homosexuales al naturalizar comportamientos efectivo-

eroticos, entendido como:

Término para reconocer que, aunque investigaciones en todo el espectro biologicista-culturalista
han ofrecido evidencias empiricas de sus hallazgos, no se ha llegado a un consenso cientifico de
si se nace con una atraccion afectiva y erética hacia personas de uno u otro sexo, o si este es un
proceso que se hace, se construye, en razén de procesos psicolégicos y/o culturales. (Garcia,
2007, Péag. 19)
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A partir de lo mencionado anteriormente y con conceptos mas claros, el segundo capitulo
imaginarios sobre la sexualidad, pretende profundizar sobre definiciones como cuerpo,
imaginarios y diversidad sexual. El cuerpo como “territorio donde se materializa la
subjetividad, materializacion en la cual los cuerpos operan a la vez como objetos de control y
disciplina, y como agentes mediante los cuales realizamos lo que somos o queremos ser”
(Garcia, 2007, Pag. 24), de ahi que se manifiesten comportamientos ligados a la cultura, esfera
donde surgen imaginarios entre el ser y el deber ser. Es por eso que es pertinente hablar de los

imaginarios, si lo aterrizamos en este contexto:

Los imaginarios de género y de sexualidad no corresponden a una construccion individual, puesto
gue cuando una persona formula unas narrativas sobre asuntos de género y de la sexualidad o
cuando las incorpora como imagenes, en realidad éstas se enmarcan en narrativas colectivas que

pueden tener una historia de generaciones. (Garcia, 2007, Pag. 24)

Esto quiere decir que los imaginarios surgen a través de las narrativas vistas como
conversaciones donde se reproducen las construcciones culturales. Concepto pertinente para
darle entrada a la diversidad sexual pues ésta es un conjunto de multiplicidades de expresiones
gue necesitan ser reconocidas a través de la resignificacion de dichos imaginarios. Debido a que
este capitulo aborda los imaginarios, los hallazgos investigativos demuestran un
desconocimiento gigante frente a las diversas expresiones, orientaciones y manifestaciones
(gays, leshianas, bisexuales, transgeneristas), lo que conduce a una total estigmatizacion de

sujetos sin control que no se ajustan a lo “normal”.

En relacion con estos hallazgos, entran a ser parte las acciones que remiten la discriminacion, en
términos de diversidad sexual, la homofobia. La homofobia al desnudo es el tercer capitulo que
pretende manifestar una realidad, puesto que se encuentra presente dentro de las instituciones
trasmitiendo mensajes negativos sobre la poblacion, situacion que invisibiliza cualquier
expresion relacionada con las personas LGBT. Esto esta ligado de igual forma al proceso que se
lleva a cabo en la escuela de formacion, pues en ésta no incluye la pluralidad y por ende se rige a

un proceso “normal” traducido en heteronormatividad. Es decir:
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En efecto, sobre todo en Occidentes hemos aprendido (y en ello la escuela ha jugado un papel de
conservacion y difusién) a organizar el mundo binariamente, lo cual implica, ademas, el
establecimiento siempre de un orden jerarquico en el interior de cada par de categorias. De esta
manera, casado/soltero, blanco/negro, hombre/mujer, rico/pobre, heterosexual/homosexual, etc.,
se asocian indefectiblemente con lo bueno Vs. lo malo y lo normal Vs. lo anormal. (Garcia, 2007,
Pag. 38)

Es asi que el rechazo a la diversidad sexual sobre todo en Occidentes hemos aprendido Se convierte en
homofobia, lesbofobia y transfobia, materializando éstas en multiples manifestaciones que se
reflejan en los hallazgos encontrados de la investigacion cualitativa. Existen actitudes sociales de
no aceptacion como la distancia, el rechazo y hasta la intencion de forjar un cambio en dicha

persona LGBT. Esto concluye que:

En las comunidades educativas de la investigacion, se reconoce que la discriminacion persevera
en la medida en gue no se enfrente activamente y gran parte de esta reaccion se fundamenta en un
vacio comprensivo e incluso de nominacién sobre la existencia misma de la diversidad sexual.
(Garcia, 2007, Pag. 39).

A partir de esas realidades y de la necesidad de contrarrestar dichas esferas, se remite a nuevos
términos como la inclusion, haciendo alusién al Gltimo capitulo que se aborda en esta propuesta,
Hacia una nueva escuela inclusiva, la cual pretende formar una base para la formacion de
espacios donde exista la garantia de derechos para la poblacion LGBT dentro de la escuela, esto
a partir de: propuestas para enfrentar la homofobia, la transversalizacién de los derechos
humanos, la visibilizacion del tema LGBT, el involucramiento de los padres y madres de familia
en la escuela y la discusion del tema con estudiantes, procesos claves trazados por la propuesta

Diversidad en la escuela para contribuir a la transformacion de dichos paradigmas.

Cabe resaltar que a lo largo de la propuesta educativa se mencionan algunas sentencias que se
relacionan con el tema especifico que plantea, dando asi una contextualizacion respecto a un
marco legal. Hasta aqui una descripcion del contenido del documento Diversidad sexual en la

escuela.
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4.1.2. Ambientes escolares libres de discriminacion, Orientaciones sexuales e
Identidades de género no hegemonicas en la escuela. Aspectos para la
reflexion. Ministerio de Educacion Nacional. 2016

Es una propuesta educativa del Ministerio de Educacion Nacional en colaboracion del Fondo de
Poblacion de las Naciones Unidas, publicada en el afio 2016. Tiene como objetivo, sustentado en
la Ley 1620 del 2013, consolidar grupos de convivencia escolar para fomentar procesos de
sensibilizacion, reflexion y transformacion de los imaginarios existentes con respecto a los roles
de género. Este documento ofrece algunos conceptos basicos, estrategias y recomendaciones
puntuales para el ajuste de los manuales de convivencia, asi como la construccion de la ruta de
atencion en los establecimientos educativos generando la reflexion sobre el tipo de comunidad
educativa que se esta construyendo. Por otra parte, los conceptos presentados en esta propuesta
parten de la revision conceptual y tedrica en razon de los aspectos fundamentales de la
construccién de sexualidad, a partir de eso, la propuesta considera que:

Trabajar en la realizacion efectiva de la igualdad, la libertad, la dignidad y el derecho a la vida
implica aunar todos los esfuerzos para que en los espacios educativos no existan barreras ni
practicas que se sustenten en el ejercicio de violencias de todo tipo hacia personas que viven y
ejercen su sexualidad al margen de lo que se ha considerado histéricamente hegemonico; tal es el
caso de quienes construyen identidades de género trans u orientaciones sexuales no
heterosexuales. ( MEN, 2016, Pag. 9)

La presente propuesta surge a raiz del suicidio de Sergio Urrego, un joven de 16 afios, que, por
razones de hostigamiento y rechazo en su escuela debido a su orientacion sexual, decide quitarse
la vida. Su madre presenta una accion de tutela contra el Gimnasio Castillo Campestre, que
obtuvo respuesta en la Sentencia T-478 de 2015 por parte de la Corte Constitucional haciéndose
recomendaciones al Ministerio de Educacion Nacional para la revision de los manuales de
convivencia de las instituciones educativas en Colombia a propésito de la Ley 1620 de
Convivencia Escolar. La intencion de dicha revision es determinar si hay normas que
invisibilicen la discriminacion a razon de la orientacion sexual y de esta forma promover el

respeto y la igualdad de derechos para los estudiantes LGBT dentro de las instituciones. Siendo
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éste el hecho que antecede esta propuesta educativa damos paso a entender la ruta que se lleva a

cabo para contrastar dicha situacion.

El desarrollo de la propuesta se divide en cinco capitulos que responden a la conceptualizacion
de términos que hacen parte de la diversidad sexual e identidad de género para luego dar paso a
la importancia que tiene abordar dichos temas desde la escuela y la forma institucional en la que

podrian aplicarse en miras de la igualdad y reconocimiento:

Por eso es importante que en la escuela se entienda qué son las orientaciones sexuales (0.S.) y las
identidades de género (1.G.) no hegemonicas, ya que al abordarlas se esta permitiendo que las
personas que las vivencian, las puedan incluir en su proyecto de vida de una manera no culposa y

libre que posibilite el ejercicio de sus derechos (MEN, 2016, Pag. 10)

Para empezar a abordar el tema, la propuesta hace una construccion tedrica de los conceptos
referentes a diversidad sexual: sexo, género, identidad de género, expresion de género y
orientacion sexual. Esto se desarrolla en el primer capitulo ¢Qué son y como comprender las
orientaciones sexuales e identidades de género en la escuela?, ya que, al hacer este marco
conceptual, se reconfiguran nuevas miradas frente a las expresiones no hegemonicas de

orientacion sexual e identidad de género:

Uno de los aspectos fundamentales para comprender y trabajar las orientaciones sexuales e
identidades de género no hegemdnicas en el espacio escolar tiene que ver con transformar las
preconcepciones y nociones que se tienen sobre estas categorias. Conviene reconocer que mucho
de lo que se piensa y la manera en que se actla obedece a prejuicios construidos histéricamente

sobre lo que significa ser lesbiana, gay, bisexual, transgénero o intersexual. (MEN, 2016, Pag. 15)

Recordemos que la Ley 1620 de Convivencia Escolar, obliga a las instituciones educativas a
hacer las modificaciones pertinentes para la construccion de un ambiente escolar de convivencia
en paz, para lograr tal objetivo la Ley propone la modificacion de los manuales de convivencia
acorde a la cultura de paz y diversidad sexual, al respecto el Alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Derechos Humanos, Oficina Colombia (2005) nos dice: “Un componente

significativo de la educacion en la esfera de los derechos humanos ha de estar constituido por
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actividades de ensefianza, capacitacion, difusion e informacion orientadas a promover entre los
educandos la comprension y la apertura hacia la diferencia y la divergencia.” (Citado en la
propuesta, pag. 29). El segundo capitulo de la propuesta hace una exposicion didactica de la
metodologia para la modificacion de los manuales de convivencia en las instituciones educativas.

Para ello propone una serie de pasos acordes a lo propuesto en la Ley, los cuales son:

1. Comités de convivencia escolar.
2. Lectura de contexto.
a. Disefio de preguntas.
b. Definir estrategias para responder a las preguntas.
Actualizacion del manual de convivencia.
4. Construccion de la estrategia de socializacion.

5. Otras herramientas de consulta para el ajuste de los manuales.

Dentro de los pasos para la modificacion de los manuales de convivencia hay una ruta de
atencion a situaciones que irrumpen en la convivencia escolar entorno a la diversidad sexual,
pero el tercer capitulo Construyendo camino en los derechos: aspectos cruciales para la revision
y aplicacion de la ruta de atencidén con enfoque de orientaciones sexuales e identidades de
género no hegemonicas se ocupd de hacer una descripcion a la Ruta de Atencién Escolar (MEN,
2016, Pag. 45). Cabe resaltar que dentro de la Ley 1620 de 2003 se crea esta ruta de atencion,
pues este fue uno de los aspectos de vulneracién que evidenciaron en las investigaciones

anteriores.

En la construccion de la ruta fue necesario ver cuales eran los tipos de violencia que se
desarrollaban en la escuela en a raiz de la diversidad sexual. La violencia que siempre se ha
evidenciado, no solo en la escuela, sino en toda la sociedad es la Violencia de Género entendida
como las practicas que atentan “contra la integridad de una persona, sin importar el nivel,
sustentadas en la idea de su pertenencia a un género (mujeres u hombres) o por no cumplir lo que
se espera de esta en el &mbito social.” (MEN, 2016, Pag. 46). Por otro lado, el tipo de Violencia
por Prejuicio lo define la propuesta como: “las violencias que se ejercen en razon del prejuicio

pueden definirse como aquellas que surgen en el marco de “un talante de hostilidad o
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predisposicion negativa hacia lo percibido como diferente” (Gémez, 2007)” (MEN, 2016, Pag.
47).

Luego de estas referencias conceptuales a los tipos de violencia ejercidas en el &mbito educativo
por orientacion sexual e identidad de género no hegemdnicas se abre paso la construccion de la
Ruta de Atencion Integral para la Convivencia Escolar. Para llevar a cabo este objetivo la cartilla
se remite al articulo 30 de la Ley 1620 de Convivencia Escolar la cual establece cuatro
componentes minimos para el desarrollo de acciones que logren dar atencion efectiva en cada

uno de estos. Los componentes son:

e Componente de promocion.
e Componente de prevencion.
e Componente de atencion.

e Componente de seguimiento.

Para la configuracién de una escuela sin actos discriminativos ni excluyentes frente a la
diversidad sexual, no son suficientes los apartados anteriores, también se debe contar con el
apoyo y el compromiso de toda la comunidad educativa. En cuarto capitulo La escuela desde
nosotras mismas: la comunidad educativa construyendo una escuela garante de derechos, se
delega una serie de funciones de reconocimiento y trabajo para cada una de las personas que la

integran: directivos, docentes, estudiantes y padres de familia. (MEN, 2016, Pag. 72)

En el Gltimo capitulo Familias homoparentales, madres y padres no heterosexuales: una mirada
a la diversidad de las familias que integran la escuela, en éste apartado se reconoce el
dinamismo que tiene esta institucion social en la sociedad. “La realidad de Colombia hace
necesario realizar un llamado a transformar la forma en que se conciben las configuraciones
familiares en el espacio escolar” (MEN, 2016, Pag. 78). Sabemos que la sociedad colombiana
configura la familia como la unién entre papa y mama, pero al hacer un recorrido sobre esta en
Colombia damos cuenta que también hay familias monoparentales y otras construcciones
diferentes en las que los referentes de padre y madre hacen falta en ambos casos. Sumado esto

también en menor medida hay familias homoparentales y monoparentales, en las que el padre o
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madre no son heterosexuales. Este tipo de construcciones familiares son rechazadas y excluidas
por la sociedad en general, para dar enfoque desde la escuela la propuesta dice: “Estas
conformaciones familiares son excluidas como realidades posibles en el interior de la escuela;
por ende, cualquier tipo de mencion o reconocimiento a esta es nulo.” (MEN, 2016, P&ag. 78). Por
ello la propuesta puntualiza la importancia de contemplar a estas familias dentro de las

instituciones educativas:

Por esta razon, es indispensable que la escuela repiense la forma en que disefia sus
comunicaciones, actividades, formaciones y demas acciones orientadas a madres y padres de
familia, de forma tal que eviten sesgos centrados en la existencia de un modelo nuclear de familia
heterosexual. De igual manera se hace necesario que la escuela trabaje en la deconstruccion de
imaginarios asociados a la crianza y el cuidado en el interior de las familias homoparentales o de

madres y padres no heterosexuales. (MEN, 2016, Pag. 78)

Para el cierre de la propuesta se encuentran los anexos que refieren a una serie de sentencias de
la Corte de Justicia enfocada o cercanas a la diversidad sexual en la escuela. Hasta aqui una

descripcion del documento Ambientes escolares libres de discriminacion.

4.2. MARCO INTERPRETATIVO DE LAS PROPUESTAS EDUCATIVAS:
DIVERSIDAD SEXUAL EN LA ESCUELA'Y AMBIENTES ESCOLAR LIBRES
DE DISCRIMINACION A PARTIR DE LAS CATEGORIAS DE GENERO Y
ALTERIDAD

4.2.1. Género

Las propuestas educativas analizadas parten con la intencidn de realizar claridades frente a los
conceptos entorno a la diversidad sexual fundamentalmente como precision conceptual, dado que
al ser un material educativo y referirse a ellos a lo largo de su desarrollo, se hace necesario para
su comprensién y distincion. Ademas, partiendo de la premisa que ambas propuestas persiguen
como uno de sus objetivos contribuir a la transformacion de imaginarios existentes sobre género

y diversidad sexual para el reconocimiento de las mismas, consideran irrefutable para ello la
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importancia de establecer claridades en cuanto a términos y conocimientos que permitan
confrontar y resignificar las creencias, concepciones o ideas que alrededor de estos dos temas se
tiene.

Las propuestas desarrollan en primera instancia el concepto de sexo visto desde tres pardmetros
bioldgicos. Diversidad sexual en la escuela lo reconoce como “distincion entre hembras y
machos basada en las grandes regularidades de correspondencia en los cuerpos humanos en tres
componentes del mismo: cromosémico, corporal, hormonal” (Garcia, 2007, pag. 16)
coincidiendo con el referente conceptual que plantea la propuesta del Ministerio de Educacion
Nacional: “el sexo hace referencia a la configuracion de las corporalidades en razon de tres
caracteristicas principales: lo cromosomico, lo gonadal y lo genital.”(MEN, 2016, pag. 15).
Colombia Diversa expresa frente al género que “esto supone pasar del campo de la biologia al de
la cultura” (Garcia, 2007, pag. 18) a su vez manifiesta que la definiciéon que mas se ha mantenido
vigente del género es la “construccion cultural de la diferencia sexual” (pag. 18) precisando que
es a partir de ello, de la distincién sexual, que se fijan expectativas de comportamiento y un
deber ser enfatizando que los modos que definen ese ideal de hombre y mujer estan circunscritos
en el plano de la historicidad y por tanto no se deben leer fuera de contexto.

Ambientes escolares libres de discriminacion (2016) establece que género es el “‘conjunto de
construcciones socioculturales que determinan las formas de ser hombres 0 mujeres en un tiempo
y una cultura especificos. Esto implica que dichas construcciones no son fijas, sino cambiantes y
transformables.” (MEN, pag. 18). A partir de esto, la propuesta enfatiza la relacion del cuerpo
inscrito en la cultura, es decir, las exigencias que ella demanda en la configuracion del ser
hombre y ser mujer dada su corporalidad, esta obligacion es denominada sexo-género, al
respecto Rubin (1975) sefiala: “El conjunto de disposiciones por el que una sociedad transforma
la sexualidad bioldgica en productos de la actividad humana.” (Citado en Ambientes escolares
libres de discriminacion, 2016, pag. 18) esto quiere decir que el sexo determina los roles que

cada género debe asumir.

Por otra parte, Diversidad sexual en la escuela (2008) precisa que género es la “construccion
cultural de la diferencia sexual” (Garcia, pag, 18), reconociendo también que alrededor de esta
diferencia se adscriben las expectativas y comportamientos que la sociedad le atribuye a cada

género. Al respecto Lamas expone:
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Por esta clasificacion cultural se definen no solo la division del trabajo, las practicas rituales y el
ejercicio del poder, sino que se atribuyen caracteristicas exclusivas a uno y otro sexo en materia
de moral, psicdloga y afectividad. La cultura marca a los sexos con el género y el género marca la
percepcion de todo lo demés: lo social, lo politico, lo religioso, lo cotidiano. Por eso, para
desentrafiar la red de interrelaciones e interacciones sociales del orden simbdlico vigente se

requiere comprender el esquema cultural de género. (2000, pag.4)

Como podemos ver la sociedad tiene un discurso histéricamente configurado sobre género que
sienta las bases sobre la cultura a través de una simbolizacion que construye arquetipos del deber
ser, evidentemente estos atraviesan el cuerpo determinando la forma de ser hombre y mujer
como papeles establecidos dentro de la sociedad. Dentro de esta Optica se fijan roles definidos
para cada género: “La configuracion “correcta” o “normal” de los géneros, en particular de la
masculinidad (...) para quien la identidad masculina se construye por oposiciéon y de manera
negativa: ser hombre significa no ser mujer, no ser débil y no ser homosexual”. (Garcia, 2007,
pdg.14). Esto se puede contrastar entonces con lo propuesto por Lamas sobre sexismo y
homofobia, pero mas adelante en la categoria de alteridad retomaremos estos dos temas. Si bien,
es pertinente decir que la dimension cultural es fundamental para la construccion del género
tanto lo visto en las propuestas como en los planteamientos de la antropdloga, la diferencia reside
en que no se contempla la dimension de lo psiquico, elemento fundamental para el
reconocimiento de la diversidad sexual:

También se ha ido configurando una nueva historia del cuerpo y de la sexualidad que, ademas de

incorporar la complejidad cultural, reconoce la dimension subjetiva, lo que ha desembocado en

una mayor conciencia sobre la fragilidad psiquica de los seres humanos. (Lamas, 1995, pag. 69)

4.2.2 Diversidad Sexual

Dentro de la propuesta educativa Diversidad sexual en la escuela se comprende por diversidad
sexual:
Conjunto amplio de conformaciones, percepciones, practicas y subjetividades distintas
asociadas a la sexualidad, en todas sus dimensiones bioldgicas, psicolégicas y sociales.

Dicho conjunto resulta de la combinacion en cada persona y en cada cultura de factores
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bioldgicos, preceptos culturales y configuraciones individuales, en relacion con todo lo
que se considere sexual. Ello nos puede llevar a entender, desde una perspectiva amplia, a
la diversidad sexual como la multiplicidad de deseos y de los modos de resolucién en las
relaciones afectivas y erdticas existentes en la humanidad. (Garcia, 2007, pag. 25)

Al respecto Ambientes escolares libres de discriminacion define la orientacion sexual y la
identidad de género comprendidas dentro de la diversidad sexual como los “aspectos de la vida
de las personas que corresponden al plano del libre desarrollo de la personalidad, la dignidad
humana y la intimidad; por lo tanto, no pueden ser reveladas sin consentimiento ni constituir un
criterio de castigo o exclusion.”(MEN, 2016, pag.65). A partir de esto se encuentra una similitud
conceptual notable en la forma de comprender la diversidad sexual; si bien ambas reconocen el
caracter subjetivo dentro de la diversidad sexual, la propuesta de Colombia Diversa presenta una
definicion mas holistica y completa del concepto, mientras que en el segundo documento la
aborda bajo dos items, orientacion sexual (O.S) e identidad de género (1.G), sustentado bajo el
plano de los derechos. Al contrastar esto con lo desarrollado en el marco tedrico de género,
ambas propuestas educativas dejan por fuera una dimension fundamental en la construccion de la

subjetividad planteada por Marta Lamas como lo psiquico.

Este ambito al estar inscrito en lo inconsciente reconoce a la cultura como una dimension
simbodlica que atraviesa al sujeto desde antes de tener consciencia de su cuerpo y de la
construccién de la palabra. La cultura que es conceptualizada en las propuestas educativas es de
caracter real, es decir, la cultura que atraviesa al cuerpo, de ahi que se establezcan roles de
acuerdo a su género. Ni las propuestas, ni Lamas desconocen entonces la influencia de la cultura,
pero se distancian en la interpretacion de la misma para comprender el género, para la

sustentacion de esta interpretacion se retomara textualmente a Lamas:

Al analizar el vinculo entre cuerpo e identidad, encontramos que la discriminacion de tratar a las
personas dependiendo de su sexo niega procesos identificatorios basicos del sujeto, ya que
desconoce y no comprende cémo se establece culturalmente la identidad de género y como se

estructura psiquicamente la identidad sexual (Lamas, 1995, pag. 61).
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De lo analizado en las propuestas educativas hasta el momento, se interpreta que si bien, en sus
conceptos dejan claro que el sexo no determina el género dado que el sujeto se encuentra
inmerso en lo cultural, en su dindmica no estatica sino cambiante; al dejar por fuera lo psiquico
estas propuestas no logran dar cuenta de los procesos identificatorios y su relacion con la
dimension psiquica. Por lo tanto, la relacidon sexo —genero del enfoque biologicista, se desplaza a
la relacion identidad —género reforzada por la influencia de la cultura sobre el cuerpo
asumiéndose como natural. De esta forma, hay ausencia de reflexion sobre la interpretacion del
sexo que a cada uno le corresponde pues esté inscrito ya no en el orden bioldgico sino en el
orden cultural, dificultando que el otro pueda entender la diferencia entendida en las propuestas
como diversidad sexual. En otras palabras el género visto desde el reduccionismo bioldgico
desencadena homofobia y sexismo, y el género visto netamente desde lo cultural desencadena
una naturalizacion del mismo, por lo tanto carece de reflexién para comprender la diferencia

pues se le conoce pero no se le reconoce.

A proposito de la diferencia, las propuestas educativas conceptualizan la orientacion sexual de la

siguiente manera, por un lado Diversidad sexual en la escuela plantea:

Finalmente, el esquema de género y de la sexualidad se completa con el componente de la
orientacion afectivo-erética. Se usa tal termino para reconocer que, aunque investigaciones en
todo el espectro biologicista-culturalista han ofrecido evidencias empiricas de sus hallazgos, no se
ha llegado a un consenso cientifico de si se nace con una atraccion afectiva y erética hacia
personas de uno u otro sexo, O Si este es un proceso que se hace, se construye, en razén de

procesos psicolégicos y/o culturales. (Garcia, 2006, pag.19)

Por otra parte Ambientes escolares libres de discriminacion expone que:

“la orientacion sexual hace referencia a la atraccion fisica, erdtica o emocional hacia otras
personas (...) otra forma de la expresion de la orientacion sexual tiene que ver con el sentirse
atraido erotica y afectivamente hacia hombres y mujeres (...) reconocer que no existe una sola
forma de ser mujer y hombre, que tampoco hay una Unica manera de dirigir el deseo, la
afectividad o el erotismo” (MEN, 2016, Pag. 23)
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La orientacion sexual es entonces conceptualizada en las propuestas, con la intencion de
evidenciar que hay formas diversas de dirigir el deseo tal como lo reconoce la cita anterior, sin
embargo, como lo menciona la cita de Colombia diversa, se habla de lo erético afectivo al
reconocer que aun no hay un consenso entre lo bioldgico y lo cultural, lo que evidencia que
carece de conceptualizacion teorica que dé cuenta del posicionamiento del deseo, aporte que es
desarrollado desde el psicoanalisis a partir de la importancia del ambito psiquico en la
construccion del sujeto, al respecto es pertinente retomar a Lamas para comprender la
importancia del &mbito psiquico en la comprension de la diferencia sexual pues esta no solo

corresponde a lo cultural:

La complejidad y la variedad de las articulaciones entre diferencia sexual y cultura no se pueden
explicar solamente por el género; hay que analizar cuestiones relativas de la subjetividad. La
dificultad (;0 tal vez la resistencia?) para entender el &mbito psiquico lleva a pensar que lo que
estd en juego, primordialmente, es lo social. Una confusién frecuente radica en considerar los
mecanismos de la adquisicion inconsciente de la identidad sexual al mismo nivel que otras formas
mas sociales de adquisicion de identidad, conceptualizando la diferencia sexual como una de

tantas diferencias sociales. (Lamas, 1995, pag.66)

4.2.3 Alteridad

Las propuestas educativas objeto de analisis de este trabajo estan dirigidas al escenario
educativo, particularmente en la escuela. La propuesta de Colombia Diversa a partir de la
investigacion Diversidad y Escuela (Toro, 2006) encuentra necesario abordar la diversidad

sexual desde ella;

Esta propuesta conceptual y metodoldgica reconoce que la l6gica que subyace a la discriminacion
por homofobia en la escuela y en muchos otros ambitos trasciende y es mas compleja que el
binario “buenos - malos; involucra el desconocimiento social de conceptos basicos sobre la
diversidad sexual y la carencia en general de herramientas concretas para enfrentar la
discriminacion. Para que los casos de homofobia y transfobia en la escuela no sigan contando con
el silencio de las victimas (gais, bisexuales, leshianas, transgeneristas, sus familiares, amigos/as,

pares) y para que el debate empiece a ser publico, Colombia Diversa les invita a escucharlas, a
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reconocerlas como sujetos de derechos y a transformar con ellas sus realidades. (Garcia, 2007,
Pag.7)

Por otro lado, Ambientes escolares libres de discriminacién a partir del caso de Sergio Urrego y
acatando el fallo de la Corte Suprema de Justicia denota la necesidad de realizar una revision en
los manuales de convivencia y una ruta de atencion en el marco de la Ley 1620 Ley de
Convivencia Escolar de 2013 que permita establecer acuerdos y normas que garanticen los
derechos de los y las estudiantes con orientaciones sexuales e identidades de genero no
hegemonicas, reconociendo que es un escenario propicio para la construccion de proyectos de
vida y fundamental para el reconocimiento de la diferencia; dicho reconocimiento se encuentra
explicito en términos de inclusion para Diversidad sexual en la escuela y en construccion de
ciudadania para Ambientes escolares libres de discriminacién las dos propuestas educativas se

amparan en el marco de los Derechos Humanos veamos :

La inclusion se presenta entonces como un derecho humano, por lo que se trata de un objetivo
prioritario en todos los niveles de la cultura local de la escuela, e implica la consideracion de la
totalidad de estudiantes y de integrantes de las comunidades educativas. La inclusion total
significaria la apuesta por una escuela que acoge la diversidad sexual, sin excepcion alguna, desde
una perspectiva de reconocimiento y proteccion de los Derechos Humanos, asi como de

restitucion en caso de vulneracién de los mismos. (Garcia, 2007, Pag. 49)

Se constata entonces que la propuesta educativa de Colombia Diversa

Educar en el reconocimiento de la diversidad como una caracteristica inherente a todas las
personas, y que parte de esa diversidad son las orientaciones sexuales y las identidades de género
no hegemonicas, se torna fundamental para el logro de los tres aspectos de la formacion para el
gjercicio de la ciudadania: a) la convivencia y la paz, b) la participacion y la responsabilidad
democratica y c) el reconocimiento y la valoracién de las diferencias; aspectos que recobran un
profundo valor en un escenario de posacuerdo, en la construccion de una paz estable, duradera y
sostenible, que, sin duda, se estructura en la convivencia cotidiana, en la experiencia particular en

los espacios micro, como el escolar. (MEN, 2016, P4g.13)
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A pesar que la publicacion de estas propuestas educativas surge en momentos diferentes es
importante mencionar que Diversidad sexual en la escuela deja de manifiesto varias acciones que
seria fundamentales para el reconocimiento de la diversidad sexual en el ambito educativo que

son expuestas en la propuesta del Ministerio de Educacion Nacional por ejemplo:

Respecto de los manuales de convivencia, es recomendable eliminar las normas ambiguas,
establecer deberes, prohibiciones y sanciones por conductas verificables, teniendo en cuenta que
no se pueden sancionar comportamientos personales referidos a la orientacion sexual e identidad
de género. Los principios y valores relacionados con la tolerancia, la igualdad, la libertad y el
respeto, son muy importantes, pero para hacerlos efectivos en los manuales de convivencia se
recomienda establecer normas explicitas que protejan los derechos de los estudiantes LGBT vy
establezcan sanciones para los actores que los vulneren y discriminen. (Garcia, 2007, P4g. 53)

De esta forma queda en evidencia pese a la diferencia de tiempo cronoldgico el dialogo que
existe entre las propuestas educativas y su interés por hacer visible al otro diverso sexualmente
dentro del escenario educativo y asi enfrentar la discriminacion manifiesta dentro de la escuela.
A propésito de la discriminacion y soportando textualmente lo desarrollado en el capitulo de
analisis de género encontramos que Diversidad sexual en la escuela confiere al desconocimiento
un factor influyente en la problematica de discriminacion “En las comunidades educativas de la
investigacién, se reconoce que la discriminacién persevera en la medida en que no se enfrente
activamente y gran parte de esta reaccion se fundamenta en un vacio comprensivo e incluso de
nominacion sobre la existencia misma de la diversidad sexual” ( Garcia, 2007, Pag. 39) y a su
vez la propuesta del MEN reconociendo que las practicas discriminatorias se encuentran

naturalizadas considera pertinente:

Trabajar en la desnaturalizacion de la desigualdad en razén de estas categorias debe pasar por la
comprension clara de los conceptos, la apropiacion y el entendimiento de lo que implica uno u
otro. Un primer trabajo tendr& que desmontar que lesbianas, gais, bisexuales, trans e intersexuales
son lo mismo o caben en “una sola bolsa”, para la construccion de acciones en el interior de la
escuela (MEN, 2016, Pag. 25)
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Cabe mencionar que la propuesta Diversidad sexual en la escuela, reconoce que en las
instituciones educativas tal como se sefiala en el tercer capitulo del presente trabajo, se ha
restringido el abordaje de la sexualidad a enfoques salubristas en miras de reduccion de
embarazos adolescentes o enfermedades de transmision sexual desconociendo la multiplicidad de
matices que tiene la sexualidad y reforzando una mirada heterosexista con el planteamiento de
sus temas, “el abordaje de la sexualidad se hace como descripcion anatomico-fisiologica o desde
la perspectiva de riesgo. Desde alli, se restringen las referencias de las dimensiones de placer,
gusto y erotismo, y se limitan las expresiones afectivas dentro de los colegios, particularmente
aquellas no heterosexuales” (Garcia, 2007, Pag.10) haciendo evidente que dicho enfoque al
abordar la sexualidad deja por fuera otras formas de asumir la sexualidad y que al no ser

conocidas pueden ser discriminadas al salirse de la norma heterosexual.

Entendiendo que la propuesta de Colombia Diversa cuenta con un soporte investigativo, los
aportes que realiza tienen como objetivo implicito evidenciar la situacion de discriminacion
latente en la escuela y su influencia en reforzar estereotipos y roles de género que puntualizan la
diferencia como exclusion y que dificulta el ejercicio de alteridad frente a la diversidad sexual,
“hay una invisibilizacion, tanto de las personas LGBT como de los comportamientos
discriminatorios que contra ellas se realizan. La escuela se asume como un espacio de
socializacion para la consolidacion de orientaciones e identidades heterosexuales, que se asumen
como un destino necesario o totalizante.”(Garcia, 2007, pag. 10). Dicha invisibilizacion develada
en el curriculo oculto, se encuentra naturalizada al establecerse como correcta la
heterosexualidad y al reforzarse roles y estereotipos de lo que significa ser hombre y ser mujer,
por lo tanto:
La influencia de la escuela en el proceso de construccion de la feminidad y la masculinidad (y
podriamos agregar, del trato cultural a las orientaciones sexuales y las identidades de género
diversas) no suele hallarse s6lo ni en primer lugar en la superficie de la organizacion institucional
0 en las directrices normativas y documentales de la misma, como tampoco en la organizacion de
los planes de estudio, sino mucho mas en el curriculo oculto, en el conjunto de imaginarios,
expectativas, costumbres e intercambios, que regulan las percepciones y relaciones de los sujetos.
(Garcia, 2007, Pag. 13)
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Lo anterior puede ser complementado con la lectura que se hace desde Ambientes escolares
libres de discriminacion a los aprendizajes que derivan de la concepcion del sistema sexo —
género —también abordado por Lamas y expuesto en el marco tedrico— y que son replegados en

todos los espacios de socializacion incluida la escuela:

Esos aprendizajes hacen que se considere que hay roles especificos y diferenciales que han de ser
desempefiados por hombres y mujeres, y que cada persona que esté en una u otra categoria tiene
que desarrollarlos obligatoriamente. Esto se traslada a todos los espacios sociales, con lo cual se
determina un deber ser a cada género y se construyen estereotipos sobre las personas. (MEN,
2016, pag.18)

Esta concepcion biologicista del género es precisamente a la que se refieren ambas propuestas y
que pretenden con su conceptualizacidn atravesada por la cultura replantear, para ser abordada en
la escuela y de esta manera contrarrestar los prejuicios que existen. “Al comprender el género
como un conjunto de normas que se imponen sobre los cuerpos y que no dependen del sexo del
sujeto, se empieza a entender que no se nace siendo mujer u hombre, sino que se aprende a serlo,
de acuerdo con la sociedad y época en las que se crezca” (MEN, 2016, Pag. 19). Pese a que
Ambientes escolares libres de discriminacion como se ha mencionado anteriormente no cuenta
con una investigacion previa sino es realizada desde los lineamientos de la Ley 1620 Ley de
Convivencia Escolar, ofrece una conceptualizacion necesaria de la violencia basada en el género
y la violencia por prejuicio que debe ser clara y conocida por las instituciones para realizar las
modificaciones pertinentes en los manuales de convivencia y a su vez para la consolidacion de
las rutas de atencion en la busqueda del reconocimiento de las orientaciones sexuales e
identidades de género no hegemonicas dentro de la escuela y garantizando ambientes escolares

libres de discriminacion.

Se entiende entonces por violencia de género desde esta propuesta a:

Aquellas practicas (acciones o conductas) que buscan atentar contra la integridad de una persona,
sin importar el nivel, sustentadas en la idea de su pertenencia a un género (mujeres u hombres) o
por no cumplir lo que se espera de esta en el &mbito social. La mayoria de la VBG se ejerce hacia

las nifias, jovenes y mujeres por el hecho de ser mujeres (MEN, 2016, Pag. 47)
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Esta violencia esta ligada a lo que se desarrolla en el marco teérico de género con Marta Lamas
al hablar de sexismo y homofobia tal como lo constatan las siguientes citas de la propuesta, “es
importante resaltar que los hechos de violencia o discriminacion en el interior de los
establecimientos educativos contra nifias y jovenes en razon de su O.S. o I.G. constituyen
acciones de violencias basadas en el género contra las mujeres” (MEN, 2016, Pag. 47) y a su vez

indicen en las personas con identidades de género no hegemonicas :

Esta violencia podria configurarse especialmente hacia aquellos cuya expresion de género no es
“tan masculina” como se espera o sobre quienes se perciben o asumen con O.S. e L.G. no
hegemonicas. Al respecto, el Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos
Humanos (2011) ha sefialado que “estas agresiones [contra personas LGBTI] constituyen una
forma de violencia de género, impulsada por el deseo de castigar a quienes se considera que
desafian las normas de género. (MEN, 2016, P&g. 48)

Se considera necesario entonces por parte de la propuesta del MEN tener las claridades para
reconocer que existe una violencia de género que esté ligada a una violencia por prejuicio dado
que al existir personas que no se recogen en los estereotipos propuestos socialmente desde la
concepcidn sexo-genero se encuentran en vulneracién, esto es fundamental segin la propuesta
educativa para realizar un reconocimiento de la diversidad en la escuela y desde estas claridades
realizar las modificaciones necesarias en los manuales de convivencia, por ello especifica que la
violencia por prejuicio son “aquellas que surgen en el marco de un talante de hostilidad o
predisposicion negativa hacia lo percibido como diferente” (Gémez citado en Ambientes

escolares libres de discriminacion, 2016, P.48) y puntualizando en diversidad sexual:

Las violencias hacia personas que construyen O.S. e I.G. no hegemonicas, 0 que son percibidas
como tal, son violencias por prejuicio (VpP). Tradicionalmente estas han sido conocidas como
homofobia, bifobia, lesbofobia o transfobia. Las consideraciones sociales en este sentido
construyen y reproducen las violencias hacia personas con orientaciones sexuales e identidades de
género no hegemonicas; alli prevalecen mucho mas que los aspectos individuales, por lo que se
sugiere y se opta juridicamente por el uso de la categoria violencia por prejuicio (MEN, 2016,
Pag. 48)
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Para enfatizar puntualmente en alteridad desde la pregunta de Krotz y recogiendo lo
anteriormente expuesto, se hace necesario comprender que la relacion con lo extrafio, con lo que
es ajeno a mi, es lo que me permite querer conocer y saber quién es el otro. Tal como lo
desarrollan las propuestas al enunciar lo que coincide con los planteamiento de Lamas en
relacion con el la biologizacion del género; esta concepcion no permite que exista un
acercamiento con lo extrafio pues tal como se define en la violencia por prejuicio eso que es
extrafio es motivo de rechazo y de estigmatizacion, por lo tanto no existe una relacion de

cercania para conocer y posibilitar la igual de la diversidad y la diversidad en la igualdad.

La propuesta educativa Diversidad sexual en la escuela a partir de lo manifiesto en ella como
contenido latente quiere dar a conocer la realidad que frente a este tema se desata en la escuela,
para una vez evidenciado y constatado investigativamente se pueda abordar; es evidente que una
de sus prioridades sea definir conceptualmente los términos que se comprenden dentro de la
diversidad sexual, para darlas a conocer, sin embargo tal como se desarroll6 en el capitulo de
andlisis de género, al dejar por fuera el &mbito psiquico no se permite hacer una reflexion
profunda a partir del tema para lograr un reconocimiento, pues la diferencia se puede nombrar

pero igual lo extrafio y lo diverso aun no es reconocido en la igualdad.

Por otra parte Ambientes escolares libres de discriminacion busca igualmente realizar la
conceptualizacion necesaria para dar a conocer otras formas de asumir la sexualidad, fuera de los
parametros establecidos socialmente y de esta manera mitigar las practicas discriminatorias al
interior de la escuela, enfocando su propuesta en las modificaciones necesarias de los manuales
de convivencia a través de preguntas orientadoras que cada institucién debera responderse dadas
las circunstancias y contexto en el que se encuentre incluyendo la participacion de padres de
familia, estudiantes, maestros y directivas, y asi garantizar los derechos de la poblacion LGBT en
la escuela en términos de climas favorables para la convivencia. Si bien el trabajo propuesto es
valioso dado el papel pedagdgico que tiene el manual de convivencia, aun no se resuelve la
pregunta desde la alteridad por lo extrafio pues se le conoce pero aun no se comprende en donde

esta la igualdad.
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Para reconocer al otro y pasar del escenario meramente nominativo, es decir, de asignarle un
nombre y un concepto, es necesario que se reconozca donde se encuentra la igualdad. Igualdad
que es planteada con los aportes del psicoandlisis desde el reconocimiento del cuerpo como un
igual, pero en la experiencia subjetiva atravesada por lo psiquico como diferente; es a partir del
ambito psiquico que se puede comprender que el posicionamiento del deseo es indistinto hacia lo
homosexual como lo heterosexual y a su vez que hay una relacion de la cultura con el cuerpo y

una relacién de la cultura con lo simbdlico sobre el sujeto.

CONCLUSIONES

A partir del analisis del marco legal educativo con relacién a la educacién sexual, se evidencia
una notable influencia del enfoque salubrista en términos preventivos, en miras de la reduccion
del embarazo adolescente y las enfermedades de transmision sexual que resultaron ser
ineficientes, dada su escasa reflexion pedagdgica de la sexualidad como dimension fundamental
de la construccién del sujeto. Ademas dicho enfoque refuerza el estereotipo hegemonico de la

pareja heterosexual desconociendo de esta manera la diversidad sexual.

La diversidad sexual aparece en el marco legal educativo a partir del Plan Decenal de Educacién
2006 — 2015 estableciéndose como proyeccion la inclusion y el reconocimiento de la diferencia
en términos de ciudadania. Sin embargo en contraste con la encuesta de clima escolar: Mi Voz
Cuenta (2016) se evidencia que las practicas discriminatorias a la poblacion LGBT en las
instituciones educativas son recurrentes, por lo tanto continta representado un reto dentro de los
objetivos de la educacion colombiana. Sumado a esto se constato esta situacion de vulneracién
de derechos en relacion con lo educativo, a partir del anélisis de las sentencias emitidas por la
Corte Suprema de Justicia, principalmente con la negacién de cupos a estudiantes con
orientaciones sexuales no heterosexuales y la exclusion dentro de las instituciones, sobre todo de
directivas a estudiantes con identidades de género diversas, hallando a partir de esto un alto

indice de vulneracion a la poblacion transexual.

El periodo comprendido entre 2006 y 2015 estad marcado por un alcance de visibilizacion de la

poblacién LGBT debido a una fuerte movilizacion en defensa de sus derechos. Durante este
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periodo se presentd un avance en términos legales con la consolidacion de politicas publicas en
torno al reconocimiento de la diversidad sexual, sin embargo, es evidente la desarticulacion de
este tema en relacion con el &mbito educativo, escenario fundamental para la construccion de una
cultura del respeto a la diferencia, que pueda mancomunadamente con la politica publica

enfrentar la problematica de discriminacion a razén de la orientacion sexual.

La Ley 1620 Convivencia Escolar se emite en el afio 2013 en el marco de la formacion
ciudadana y el ejercicio de los derechos sexuales y reproductivos. Dicha ley, establece el caracter
legal para desarrollar proyectos y revision de manuales de convivencia dentro del &mbito escolar,
con la participacién de toda la comunidad educativa. Su ejecucion pedagogica contribuye a la
construccion del reconocimiento frente a todas las diversidades no solo la sexual. En términos de
diversidad sexual esta ley es retomada a partir de la sentencia T — 478 de 2015 del caso Sergio
Urrego por el requerimiento de la Corte Suprema de Justicia al Ministerio de Educacién
Nacional poniendo en discusion la importancia y necesidad de reconocer la diversidad sexual en

la escuela.

La ley 1620 es crucial para la convivencia escolar, pues permite reconocer todas las diversidades
que confluyen en la escuela, dado que la diversidad sexual solo es una de ellas, es importante que
sea conocida por todos los licenciados en formacion que tengan interés de reconocerlas en la
escuela, desde un ejercicio real y ético, para de esta manera valerse de la ley y trabajar en la

defensa de los derechos de todos y todas las nifias, nifios y adolescentes.

Desde la construccién conceptual de este ejercicio investigativo se constata que el género se ha
visto en gran medida ligado al sexo bioldgico, desencadenando problematicas sociales como el
sexismo y la homofobia, a su vez el género entendido netamente desde lo cultural posibilita una
mirada mas amplia pero no logra abarcar completamente la diversidad sexual, por lo tanto los
planteamientos desde la antropologia con base en aportes del psicoanalisis en relacion con los
procesos de identificacion, permiten constituir un marco mas completo para establecer que no
hay distincidn entre el posicionamiento del deseo en lo heterosexual y lo homosexual, por lo
tanto estos planteamientos resultan pertinentes para el reconocimiento de la diversidad sexual

fuera de los prejuicios y aportan a la construccion de una cultura de respeto a dicha diversidad.
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A partir de este ejercicio investigativo se concluye, gracias al aporte de la antrop6loga mexicana
Marta Lamas, que la discriminacion que existe hacia las personas LGBT tiene un fundante
cultural debido a que existe una relacion directa entre sexo y género, esto quiere decir, que el
sexo bioldgico determina tanto la identidad de género como la orientacion sexual, expresados a
partir de los roles de genero y heterosexismo, por tanto no corresponde netamente acciones
intolerantes de las personas hacia la diversidad sexual, sino que son producto de dicha
concepcion de unanimidad de sexo y género, los aportes desde la antropologia en este sentido
son enriquecedores para la construccién de alteridad de la diversidad sexual, por lo tanto
deberian ser conocidos para el desarrollo de propuestas pedagdgicas que incidan en el &mbito

educativo.

La escuela es para las dos propuestas un escenario posibilitador de transformacion de
imaginarios y prejuicios frente a la diversidad sexual, por ello la propuesta educativa Diversidad
sexual en la escuela desde una lectura pedagdgica es valiosa, pues recoge en ella los hallazgos
investigativos de Diversidad y escuela (2006) que evidencian las practicas homofoébicas que se
dan en la escuela, su importancia se encuentra en la visibilizacion de una problemaética que
permanece arraigada en los prejuicios y la discriminacion, por lo tanto al permitir discutir a partir
de ella, apunta a una desnaturalizacion de dichas préacticas; por otra parte Ambientes escolares
libres de discriminacion plantea la creacion de comités de convivencia escolar que recojan a toda
la comunidad educativa y que participen a su vez, a través de preguntas orientadoras en la
reflexion sobre la diversidad sexual para determinar si esta es reconocida o invisibilizada en los
manuales de convivencia. A su vez propone unos momentos para la consolidacion de una Ruta
de Atencion Integral que responda efectivamente a casos de vulneracion o discriminacion dentro
de las instituciones. Cabe aclarar que se establecen preguntas con el fin de que cada institucion
las responda de acuerdo a sus problematicas, resulta necesario conocer dicha propuesta para
abordar la sexualidad como dimension fundamental de la construccion de los sujetos, incidiendo

en la convivencia escolar para el reconocimiento del otro.

Las propuestas reconocen que hay un desconocimiento frente a la diversidad sexual que refuerza la

discriminacién, por ello dentro de sus objetivos se encuentra el interés por referenciar
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conceptualmente los términos que se comprenden dentro de la diversidad sexual, para asi dar a
conocer otras formas de asumir la sexualidad a parte de la heterosexualidad. Pese a que las
propuestas educativas coinciden en denotar las implicaciones de la mirada biologicista del género y
lo reconocen desde el &mbito cultural, desconocen en d&mbito psiquico como &mbito fundamental,
para no solo enfrentar el desconocimiento, sino para la construccion del reconocimiento de la

diversidad sexual, desde la alteridad como ejercicio ético.

La ley 1620 Ley de convivencia escolar, es fundamental para el abordaje de la educacion sexual
en el marco de los derechos sexuales y reproductivos, sobre todo porque desde los manuales de
convivencia y su revision propuesta en Ambientes escolares libres de discriminacion, permite el
reconocimiento de la diversidad sexual en la construccion de acuerdos de convivencia por parte
de toda la comunidad educativa: padres, maestros, directivas y estudiantes desde un

reconocimiento no solo desde la norma, sino como una construccion social.
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Anexo N°: 4

Texto analizado: Sentencias extraidas como referencias de las Propuestas Educativas

ANO
1998

NOMBRE
SU- 641
Municipio:
Ciudad Bolivar
— Antioquia

DERECHOS
DERECHO AL
LIBRE
DESARROLLO
DE LA
PERSONALIDA
D: SOBRE EL
ASPECTO
PERSONAL Y
LOS
ACCESORIOS

ACCION LEGAL

Tutela: El actor, David Alonso Ruiz Olaya,
se matriculd en el ID San José del Citara de
Ciudad Bolivar (Ant.), para cursar el grado
11 durante 1998.

El afio anterior, las autoridades de ese
plantel educativo le constrifieron para que
se comprometiera por escrito a cortarse el
cabello y dejar de usar un arete. En el
presente afio, a pesar de prescindir por su
propia iniciativa del arete y presentarse a
clases con el cabello recogido, la
coordinadora de disciplina y el rector del
colegio demandado  nuevamente le
apremiaron para que se abstuviera de asistir
al establecimiento sin cortarse el cabello, so
pena de suspension.

RESPUESTA

Primero. REVOCAR la sentencia proferida por la Sala
de Decision de Familia del Tribunal Superior de
Antioquia el 26 de marzo de 1998 y, en su lugar, tutelar
los derechos fundamentales a la educacion, al libre
desarrollo de la personalidad y a la participacion del
menor actor.

Segundo. ORDENAR al rector del IDEM San José del
Citard que dentro de las cuarenta y ocho (48) horas
siguientes a la notificacion de este fallo, proceda a
convocar a la comunidad educativa para modificar el
manual de convivencia del establecimiento, a fin de que
en él se respeten los limites constitucionales que fueron
violados como se considero.

Tercero. COMUNICAR esta providencia al Juzgado
Promiscuo de Familia de Ciudad Bolivar (Ant.), para
los fines previstos en el articulo 36 del Decreto 2591 de
1991.

ANALISIS

Primeros momentos en la
lucha y defensa de los
derechos, cabe resaltar
que el capital cultural
que se evidencia en el
pais de corte conservador
y con construcciones
entorno a sexualidades
hegemonicas

SU- 642
Bogota D.C. -
Cundinamarca

1998 | DERECHO AL
LIBRE
DESARROLLO
DE LA
PERSONALIDA
D PARA
MENORES E

INFANTES

Tutela: El actor manifestd que, desde 1997,
su hija Wessling Jannpool asiste al jardin
infantil que dirige la demandada, localizado
en la penitenciaria "La Picota", en la cual se
encuentra privado de la libertad. Sefial6 que
"segun politicas de este jardin, para poder
recibir a mi hija debe cortarse el cabello, lo
cual ella no quiere y llora por tal motivo,
aspecto que considero no so6lo injusto e
inhumano sino antidemocrético y represivo
contra el libre desarrollo de la personalidad
y derechos de las personas plasmados
constitucionalmente”. Agregdé que "nuestra
Constitucion (...) no ha concedido a ningln
titular, en este caso un instituto de esta
categoria, la correccién con tal politica, a
menos que se tratara de entrar a mi hija a un

Primero.- REVOCAR la sentencia de abril 2 de 1998,
proferida por la Seccion Quinta de la Sala de lo
Contencioso Administrativo del Consejo de Estado v,
en su lugar, CONCEDER la tutela del derecho
fundamental al libre desarrollo de la personalidad de la
menor Wessling Jannpool Alonso Rojas, representada
por su padre, Jairo Alonso Carvajal.

Segundo.- ORDENAR a las directivas del jardin
infantil "El Portal" de la penitenciaria nacional "La
Picota" que adopten todas las medidas necesarias para
proceder a la reforma de las clausulas reglamentarias
cuya inconstitucionalidad quedé demostrada en la
presente sentencia.

Tercero.- LIBRESE comunicacion a la Seccion
Primera del Tribunal Administrativo de Cundinamarca,
con miras a que se surta la notificacion de esta
providencia, segin lo establecido en el articulo 36 del
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instituto militar (...) y es que ni en los
colegios privados, liceos, etc. se toman
estas medidas tan severas y menos aln en
contra de la voluntad de una menor".

Decreto 2591 de 1991.

C-481 1998 | LIBRE El actor considera que la expresion acusada | En mérito de lo expuesto, la Corte Constitucional de la
Bogota D.C. - DESARROLLO viola los articulos 13, 15, 16, 25y 26 de la | Republica de Colombia, en nombre del pueblo y por
Cundinamarca DE LA Constitucién.  Segun su  criterio, la | mandato de la Constitucién,
PERSONALIDA | homosexualidad no es una enfermedad, ni
D PARA una conducta dafiina, sino que representa | RESUELVE
DOCENTES Y una “opcion sexual”, que hace parte de la
FALTAS orientacion sexual humana, tal y como lo ha | Declarar INEXEQUIBLE la expresion “El
DISCIPLINARIA | reconocido la Organizacién Mundial de la | homosexualismo” del literal b) del articulo 46 del
S. Salud. Por ello, sefiala el actor, si una | decreto 2277 de 1979
DERECHO A LA | persona va al psicologo o al psiquiatra por
IDENTIDAD ser homosexual, “el profesional le dira que
PERSONAL. no tiene tratamiento, ya que no estd
DERECHO A LA | enfermo.” Segin su  parecer, ser
IDENTIDAD homosexual es como ser zurdo, y asi como
SEXUAL- “actualmente a ninguna persona zurda se le
DISCRIMINACI | castiga”, debemos concluir que “tampoco
ON POR SEXO. requiere de tratamiento ser homosexual.” El
actor sustenta este cargo con base en las
sentencias T-534 de 1994 y T-097 de 1994
de esta Corporacion.
T-101 1998 | DERECHO A LA | Los jovenes PABLO ENRIQUE TORRES | Primero. REVOCAR el fallo proferido el 23 de
Ginebra — Valle IGUALDAD EN GUTIERREZ y JOSE JULIAN PRIETO | septiembre de 1997 por el Juzgado Promiscuo
del Cauca ACCESO A RESTREPO, ambos menores de edad, | Municipal de Ginebra, Valle del Cauca, que negé la
EDUCACION manifiestan que hasta el mes de octubre de | tutela interpuesta por los jévenes PABLO ENRIQUE
POR 1996 fueron alumnos del Instituto Ginebra - | TORRES GUTIERREZ y JULIAN PRIETO
HOMOSEXUAL/ | La Salle-, establecimiento en el que | RESTREPO, a quienes se les tutelara su derecho
DERECHO AL cursaban sexto y séptimo grado de | fundamental a la educacién, ordenandole al Rector del
LIBRE educacién media respectivamente. Colegio Instituto Ginebra -La Salle- y a los miembros
DESARROLLO Sefialan que debido a su precaria situacién | del consejo directivo del mismo, garantizarles para el
DE LA econdmica y ante la exigencia de cambio de | proximo periodo escolar el cupo que habian solicitado
PERSONALIDA | uniformes por parte del colegio, tomaron la | para continuar sus estudios.
D decisién de suspender sus estudios; para | Segundo. LIBRAR por Secretaria las comunicaciones
ello el primero de los actores procedié a | de que trata el articulo 36 del Decreto 2591 de 1991,
cancelar la matricula de acuerdo con las | para los efectos alli contemplados.
disposiciones del colegio, mientras el
segundo simplemente dejo6 de asistir, lo que
implicé que reprobara el curso y quedara
“eliminado del sistema”.
T- 268 2000 | DERECHO AL Tutela: accioén popular. Considera el sefior | Primero. CONFIRMAR en su totalidad el fallo
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Neiva — Huila

LIBRE
DESARROLLO
DE LA
PERSONALIDA
D.

DERECHO A LA

Carlos Julio Puentes, conocido también
como Carlos Pontini, que a la comunidad
"gay" de Neiva se le han lesionado los
derechos fundamentales al libre desarrollo
de la personalidad y el derecho a la
igualdad, en virtud de la negativa del
Alcalde de esa localidad de autorizar el

proferido por la Corte Suprema de Justicia, Sala de
Casacion Civil y Agraria, en la accion interpuesta por
el sefior Carlos Julio Puentes contra la Alcaldia de
Neiva, por las razones expuestas en el presente fallo.

Segundo. PREVENIR al Alcalde de la Ciudad de
Neiva a fin de que en lo sucesivo, tenga en cuenta las
reflexiones de esta providencia en lo concerniente a

IGUALDAD. desfile de las candidatas al Reinado | desfiles publicos en su localidad.
Nacional del Bambuco "gay" por las | Tercero. Para los efectos del articulo 36 del decreto
principales calles de esa ciudad. Considera | 2591 de 1991, COMUNIQUESE al juzgado de origen,
que esa decision contrasta con la | quien hard las notificaciones y tomara las medidas
autorizacion que a otros sectores de la | conducentes para el cumplimiento de esta sentencia.
sociedad si se les dio para la realizacién de
los desfiles publicos con ocasion de la
celebracion del San Pedro.
T-435 2002 | DERECHO AL La sefiora Aracely Romero ha denunciado | La decision final fall6 a favor de TUTELAR los | En este caso es necesario
Bogota D.C. - LIBRE la violacion a los derechos fundamentales | derechos de intimidad personal y familiar y al libre | resaltar que no sélo se le
Cundinamarca DESARROLLO de su hija a la igualdad, la intimidad | desarrollo de la personalidad, pero no le fue tutelado el | neg6 el derecho a la
DE LA personal y familiar, el libre desarrollo de la | derecho a la educacién, pues tuvo el debido proceso, | educacion por su
PERSONALIDA | personalidad y el derecho a la educacion. | pero se obliga al colegio a no volver a realizar | condicién sexual, sino
D HECHOQOS: se le impidio el ingreso al aula | intromisiones, como las realizadas por el colegio al | también argumentaron un
DERECHO AL de clases, segln afirma, porque se drogaba | exigir un examenes de toxicologia y sexologia pues | posible caso de
LIBRE OPCION y se dudaba de su identidad sexual, lo que, | afecta no solo el libre desarrollo de la personalidad, | drogadiccion, pero segln
SEXUAL en su criterio, constituye un trato | sino también el derecho a la intimidad personal y | uninforme de
DERECHO A LA | discriminatorio. familiar. toxicologia esto fue
INTIMIDAD falso.
PERSONAL Y
FAMILIAR
T-491 2003 | DERECHO A LA | Tutela: La peticionaria considera que fue | El amparo a los derechos fundamentales de Elizabeth
Subachoque - EDUCACION. sancionada por una conducta extrafia a sus | Gaitan Acero y dejar sin efecto la sancion impuesta por
Cundinamarca DERECHO AL obligaciones con el Colegio, en detrimento | el Colegio Departamental “Ricardo Gonzalez”, de
LIBRE de sus derechos al debido proceso, a la | conformidad a los planteamientos expuestos en esta
DESARROLLO intimidad y a la educacién, mas adn si se | sentencia. En consecuencia, el Colegio debera adoptar
DE LA tiene en cuenta que es mayor de edad. las medidas necesarias a fin de que la joven, si asi lo
PERSONALIDA decide, pueda culminar el pensum académico de las
D. materias correspondientes a undécimo grado y obtener
DERECHO A LA su titulo de bachiller, siempre y cuando cumpla con las
LIBRE OPCION exigencias académicas para ello.
SEXUAL.
DERECHO A LA
INTIMIDAD.
T- 562 2013 | DERECHO A LA | Tutela: Negativa de la institucion accionada | Primero.- REVOCAR la sentencia proferida por el
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Medellin — DIGNIDAD de permitir a Kim - persona identificada | Juzgado Décimo Sexto Penal del Circuito con Funcion
Antioquia HUMANA Y AL | sexualmente como trans - el ingreso a clases | de Conocimiento de Medellin, el 21 de marzo de 2013,
LIBRE por vestir el uniforme femenino de la | que confirmé el fallo del Juzgado Diecinueve Penal
DESARROLLO institucion, ya que, siendo su sexo genético | Municipal con Funcion de Conocimiento de Medellin,
DE LA masculino, debe portar el uniforme | del 14 de febrero de 2013, que negé el amparo.
PERSONALIDA | establecido en el manual de convivencia | Segundo.- CONCEDER los derechos fundamentales
D; APARIENCIA | para los varones. de Kim al libre desarrollo de la personalidad y a la
FISICA educacion.
DERECHO A LA Tercero.- ORDENAR al Instituto Educativo INEM José
EDUCACION DE Félix de Restrepo se restituya su calidad de estudiante.
PERSONAS DE Cuarto.- ORDENAR al Instituto Educativo INEM José
COMUNIDAD Félix de Restrepo a través de su representante legal o
LGBTI de quien haga sus veces, que tome las medidas
necesarias para lograr la nivelacion académica de Kim.
T- 565 2013 | DERECHOS Tutela: EI menor José, de 15 afios de edad, | ORDENAR al Rector del Colegio, que adopte las
No registra IDENTIDAD DE | cursa noveno grado de educacién bésica | siguientes medidas:
lugar GENERO Y secundaria en el Colegio. Entrado en su | a. Se abstenga en lo sucesivo de adelantar procesos
geografico ni SEXUAL adolescencia, segln lo relata su progenitora, | disciplinarios e imponer sanciones de cualquier indole,
establecimiento DERECHO AL el menor se reconocidé con una identidad | tanto al menor José, como a los demas estudiantes,
educativo por LIBRE sexual diversa y, por ende, decidid llevar el | cuando opten por expresar su identidad u orientacién
pedido de DESARROLLO pelo largo conforme con el género | sexual diversa a través de su apariencia fisica.
proteccion al DE LA femenino. EI Colegio y particularmente su
derecho a la PERSONALIDA | Rector, le reclamé al menor por esta
intimidad D; SOBRE LA decisién, que consideraba contraria a las
APARIENCIA normas del manual de convivencia.
FiSICA
T-804 2014 | ORIENTACION Luiyis Vargas Ortiz (Briana) interpuso la | Como primera medida se hizo CONFIRMAR la | En este caso podriamos
Avracataca — SEXUALE accion de tutela al ser vulnerado su derecho | sentencia del 30 de agosto de 2013; luego ORDENAR | decir que en primera
Magdalena IDENTIDAD DE | a la educacion, argumentando también la | a la institucion educativa dar el cupo para los dos | instancia no hubo un
GENERO COMO | vulneracion de otros derechos. Dentro de la | trimestres restantes si asi lo decidia el demandante; | fallo satisfactorio pues el
CRITERIOS descripcion hecha por el demandante | LLAMAR LA ATENCION al juez que dio sentencia el | juez a cargo simplifico su
SOSPECHOSOS | expone el trato recibido por un docente: “en | 30 de agosto pues no hizo su trabajo de una manera | forma de trabajo al dar
DE el plantel educativo no se aceptan personas | comprometida y concienzuda; EXHORTAR a una | una sentencia sin hacer
DISCRIMINACI que se vistan de mujer, como [él era] un | entidad hacer un modulo de formacién sobre los | andlisis de todas las
ON hombre no debia estar asi vestido” derechos de la poblacion LGBTI. variables.
DERECHO A LA
EDUCACION

DERECHO A LA
LIBRE
PERSONALIDA
D

DERECHO A LA
POBLACION
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LGBTI
T-141 2015 | DERECHO A LA | El estudiante Absalén Mosquera fue | En PRIMERA medida se resuelve el caso tutelando los | Para efecto de este caso
Medellin — EDUCACION vulnerado en los derechos anteriormente | derecho vulnerado por la instituciéon al demandante; en | podemos decir que no
Antioquia PRINCIPIO DE mencionados pues por medio de una tutela | SEGUNDO término se refiere a realizar un encuentro | solo hubo con caso de
NO anterior habia logrado wvolver a la | con las personas a las cuales el estudiante faltd el | vulneracion de derechos,
DISCRIMINACI | Corporacion, pero en el proceso de | respeto para pedir disculpas formales por estas | sino que también hubo
ON admisién y posteriormente en su proceso | actuaciones; en  TERCERA instancia  evitar | un ambiente de
DERECHO A LA | como estudiante se vio afectado por un gran | vulnerabilidades posteriores en referencia al trato y | revictimizacion pues el
IGUALDAD nimero de integrantes de la comunidad | abstenerse de interferir en el desarrollo y expresion | demandante no sélo era
DERECHO AL educativa de ésta Corporacion | legitima de la identidad de género del estudiante; por | una mujer transgénero
LIBRE (administrativos, docentes, estudiantes, | Ultimo en los demas términos de la resolucion | sino también
DESARROLLO personal de servicios generales) pues dada | decretada se obliga a la Corporacion que disefie un plan | afrodescendiente.
DE LA su situacion sexual (mujer trans) era | para adaptar el servicio de educacién que provee a sus
PERSONALIDA | constante el matoneo Yy discriminacion, | estudiantes pertenecientes a grupos étnicos y minorias
D sumado a esto su condicibn de | sexuales. También resalta la necesidad de la
afrodescendiente generaba un ambiente de | participacion de toda la comunidad educativa.
revictimizacion, como lo hizo el decano
Arcadio Maya haciendo referencia a su
condicion de afrodescendiente: “por ser
negro tenia deficiencia intelectual”
T-363 2016 | PRINCIPIO DE La estudiante Erika Comas del SENA | La sentencia resuelve que le sean tutelados los derechos
Barranquilla — IGUALDAD Y regional Atlantico se vio afectada en su | vulnerados; luego obliga al SENA que disefie un plan
Atlantico PROHIBICION condicion de hombre transgénero pues la | que adapte el servicio de educacién que provee, al
DE institucién obligé al estudiante a usar el | respeto 'y la promocibn que merecen las
DISCRIMINACI | uniforme respectivo a la mujer, pues en su | manifestaciones del libre desarrollo de la personalidad,
ON EN RAZON cuestién a sexo biolégico es mujer, pero | particularmente las expresiones de la identidad de
DE IDENTIDAD | esto es una falta clara a libre desarrollo de | género y la orientacion sexual.
DE GENERO Y la personalidad y al desarrollo vy
ORIENTACION construccion de la identidad de género. El
SEXUAL SENA argumentando que en los

documentos presentados para el ingreso su
sexo era femenino debia portar el uniforme
para tal género.
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Anexo N°: 3

Texto analizado: Ley de Infancia y Adolescencia

Articulo | Descripcion

Art. 7 Proteccién Integral

Literal pertinente a la Diversidad Sexual Cargos responsables

Defensa y promocién de los derechos

. Toda la comunidad
humanos y los derechos del nifio.

Observaciones

Reconocimiento como sujetos de derechos, la
garantia y cumplimiento de los mismos, la
prevencion de su amenaza o vulneracién y la
seguridad

Art. 12 | Perspectiva de género

el reconocimiento de las diferencias sociales,
bioldgicas y psicologicas en las relaciones
entre las personas segun el sexo, la edad, la
etnia y el rol que desempefian en la familia y
en el grupo social.

Todos los ambitos en donde se desenvuelven
los nifios, las nifias y los adolescentes

Aparentemente no hay una referencia
concreta en relacion a la diversidad sexual,
pero al hablar de perspectiva de género se
puede barajar la idea de una apertura al tema
en cuestion.

Derecho a la ntegridad

Art. 18
personal

Los nifios, las nifias y los adolescentes tienen
derecho a ser protegidos contra todas las
acciones o conductas que causen muerte, dafio
o sufrimiento fisico, sexual o psicolégico.

Toda la comunidad

entiende por maltrato infantil toda forma de
perjuicio, castigo, humillacién o abuso fisico
0 psicolégico, descuido, omisién o trato
negligente, malos tratos o explotacién sexual,
incluidos los actos sexuales abusivos y la
violacion y en general toda forma de violencia
0 agresion sobre el nifio, la nifia o el
adolescente

Art. 20 Derechos de Proteccion

4. La violacién, la induccién, el estimulo y el
constrefiimiento a la  prostitucion; la
explotacion sexual, la pornografia y cualquier
otra conducta que atente contra la libertad,
integridad y formacion sexuales de la persona
menor de edad.

Toda la comunidad




Los nifios, las nifias y los adolescentes gozan
de las libertades consagradas en la
Constitucién  Politica y en los tratados
internacionales de Derechos Humanos.
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Meti este articulo para evidenciar que la

Libertades Forman parte de estas libertades el libre libertad de género o identidad sexualidad o
Art. 30 . . o
Fundamentales desarrollo de la personalidad y la autonomia diversidad sexual no hace parte de las
personal; la libertad de conciencia y de libertades explicitas de los jévenes
creencias; la libertad de cultos; la libertad de
pensamiento; la libertad de locomocién; y la
libertad para escoger profesion u oficio.
20. Erradicar del sistema educativo las
practicas pedagogicas discriminatorias o0
Art. 41 Obligaciones del | excluyentes y las sanciones que_co_nlleven El estado y sus instituciones educativas
Estado maltrato, o menoscabo de la dignidad o
integridad fisica, psicolégica o moral de los
nifios, las nifias y los adolescentes.
PARAGRAFO 1o.Considérese obligatorio
que todas las instituciones educativas publicas
y privadas estructuren un maddulo articulado al
Obligaciones 12. Evitar cualquier conducta discriminatoria PEI para mejorar las capac_ldades de .IPS
ial | . ... | padres de familia y/o custodios en relacion fi | 4mbi I sol |
Art 4o | Especiales de as | por razones d_e sexo, etnia, credo, condicion con las orientaciones para la crianza que EL inene admbito sexual solo se reduce a la
' instituciones socio-econdmica o cualquier otra que afecte . U reduccién del embarazo adolescente
; L contribuyan a disminuir las causas de la
educativas el ejercicio de sus derechos.

violencia intrafamiliar y sus consecuencias
como: consumo de sustancias psicoactivas,
embarazo en adolescentes, desercion escolar,
agresividad entre otros.




1. Formar a los nifios, nifias y adolescentes en
el respeto por los valores fundamentales de la
dignidad humana, los Derechos Humanos, la
aceptacion, la tolerancia hacia las diferencias
entre personas. Para ello deberan inculcar un
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Obligacién gtica | trato respetuoso y considerado hacia los
Art. 43 fundame:ntgl de los d‘_amas, erspemalmente h_a10|a quienes presentan Establecimientos educativos Formacion en derechos
establecimientos discapacidades, especial vulnerabilidad o
eduactivos capacidades sobresalientes.
2. Proteger eficazmente a los nifios, nifias y
adolescentes contra toda forma de maltrato,
agresion fisica o sicoldgica, humillacion,
discriminacion o burla de parte de los demas
compafieros y de los profesores.
PARAGRAFO 1o.Considérese obligatorio : .
TR . S Es necesario resaltar que esto es para la vida
. . . que todas las instituciones educativas publicas " " : L
. 10. Orientar a la comunidad educativa para la - . : en "PAREJA", pero no existe una aclaracion
Obligaciones g . y privadas estructuren un médulo articulado al . :
Art. 44 formacion en la salud sexual y reproductiva y del tipo de pareja, pues en textos o leyes

complementarias

la vida en pareja.

PEIl para mejorar las capacidades de los
padres de familia y/o custodios en relacion
con las orientaciones para la crianza

anteriores si hay clara referencia a la pareja
heterosexual
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Anexo N°: 2

Texto analizado: Diversidad en la escuela - Colombia Diversa (2007)




90

Objetivo:

Contribuir a la construccion de practicas pedagogicas e institucionales que valoren positivamente la diversidad sexual, en un marco de
reconocimiento y respeto de los Derechos Humanos de las personas LGBT, a través de instrumentos pedagdgicos para abordar el topico y la
presencia de la diversidad sexual en las instituciones educativas, asi como las reacciones discriminativas, intolerantes y violentas en contra suya.

Item

Introduccién

Presentacion y desarrollo

Esta propuesta conceptual y metodoldgica
reconoce que la ldgica que subyace a la
discriminacion por homofobia en la escuela y en
muchos otros ambitos trasciende y es mas
compleja que el binario “buenos - malos;
involucra el desconocimiento social de conceptos
bésicos sobre la diversidad sexual y la carencia
en general de herramientas concretas para
enfrentar la discriminacion. Por eso Colombia
diversa ve necesario mostrar una realidad que ha
sido invisibilizada durante mucho tiempo
mediante informacién y conocimiento de una
comunidad igualmente humana.

Para el desarrollo de cada capitulo la cartilla
propone un marco didactico configurado en tres
momentos:

Brajula

Corresponde a una actividad sugerida que orienta
al facilitador o facilitadora, o a los y las
participantes en el viaje teméatico a emprender.

Navegacion

Equivale al centro de la actividad sugerida, la
cual puede ser trabajada de manera individual,
por grupos o en forma combinada. Los que
haceres son variados y dindmicos, y dejan abierta
la posibilidad de cambiar o integrar otros
elementos metodoldgicos.

Horizonte

Los y las participantes toman conciencia y
acumulan los nuevos significados y sentidos
construidos acerca de la experiencia, la reflexion

Objetivos

° Generar un
debate publico a
través de la
visibilizacion  de
historias y
realidades de la
comunidad LGBTI
para lograr asi un
reconocimiento

como sujetos de
derechos y a
transformar con

ellas sus
realidades.
° Transformar

positivamente los
imaginarios  que
existen sobre las
personas  LGBT.

Conceptos a desarrollar

° Ciudadania: La promocion de la
ciudadania como meta para la
garantia y restablecimiento de
derechos, reforzandola igualmente en
la cultura escolar.

° Reconocimiento: El reconocimiento
para la construccién de una cultura

democrética importante para la
investigacion  del  proyecto  de
Colombia Diversa.

Hallazgos investigativos e
interpretativos

La cartilla es realizada a partir de una
investigacion llamada “Diversidad y
Escuela: hacia una caracterizacion de
las practicas de inclusién y exclusion
de la poblacion LGBT”. Esta surge
con la intencion de indagar en torno a
las précticas de inclusién y exclusion
de la diversidad sexual en la escuela,
teniendo en cuenta que el escenario
escolar tiene un alto potencial no sélo
para la transmision de conocimientos,
sino para la formacién ciudadana y
para la construccién de una cultura
democratica que parte del
reconocimiento y el respeto de las
diferencias. Esta investigacion es
apoyada por la alcaldia de dicho afio
(2005).

Hallazgos de la investigacién: hay una
invisibilizacion, tanto de las personas
LGBT como de los comportamientos
discriminatorios que contra ellas se
realizan. La escuela se asume como un
espacio de socializacién para la
consolidacion de orientaciones e
identidades heterosexuales, que se
asumen como un destino necesario o
totalizante.




y la vivencia. La potencia del horizonte es
comprender el sentido de la actividad para la
vida.
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1. La sexualidad
como desafio
pedagogico

No se puede hablar de una manera generalizada
de las escuelas existentes y de sus déficits puesto
que cada una constituye una comunidad
diferente, es decir que para la investigacion que
antecede ésta cartilla, se opta por realizar una
investigacion cualitativa que comprenda las
configuraciones de los espacios escogidos.

Es por esto que se hace un repaso histdrico y
legal del desarrollo de diversidad sexual en la
escuela en Colombia, todos los procesos legales
y pedagogicos que se han constituido a través de
un marco legal; y la contextualizacién de
términos desconocidos pertenecientes a las
identidades LGBTI como por ejemplo la
distincion entre sexo, geénero Yy orientacion
afectiva- erotica.

Para empezar a abordar la diversidad sexual es
pertinente hablar en primera medida de
GENERO y SEXUALIDAD en la escuela, como
conceptos que le abren paso al entendimiento de
la diversidad sexual.

Corte Constitucional, Sentencia T-491 de 2003
Magistrada Ponente: Clara Inés Vargas
Hernéndez

...la opcion de vida escogida por una persona,
en el ambito de su sexualidad (...) no puede ser
reprochable disciplinariamente por pertenecer a
la vida privada y hacer parte del libre desarrollo
de la personalidad de cada sujeto, en la medida
en que son elementos que dan sentido a su
existencia, siempre y cuando no desconozca los
derechos de los demés o el ordenamiento
juridico.

Corte Constitucional, Sentencia T-268 de 2000
Magistrado Ponente: Alejandro Martinez

o

Incentivar la
comprension y la
reflexion critica en
torno al
tratamiento escolar
de la diversidad
sexual: escuela,
dispositivos
pedagdgicos de
género, educacién
para la sexualidad,
y sistemas sexual y
de género.

° Escuela:

desde una perspectiva estructural-
funcionalista, la escuela se asumio
como un ambito creador de la
igualdad de oportunidades, como
potenciadora neutral del progreso
individual y la equidad social. Sin
embargo, desde los afios 50, la
escuela se ha convertido casi en la
garantia ~ de  conservacion  de
desigualdades, por razones tanto de
clase social como de etnia, género,
creencia religiosa, etc. Es por esto que
la escuela es un espacio de cruce de

culturas, de desarrollo y
transformacion constante, cada
integrante  con sus diferencias

configura un espacio social y cultural
diferente.

° Dispositivos pedagdgicos de género:
La escuela mas all4 de un transmisor
de conocimientos, se ha configurado
para la formacion de subjetividades
reflejadas en conductas y
personalidades, por eso es importante
preguntarse sobre el género y la
sexualidad dentro de esas formaciones
de la escuela. ;Con qué materiales,
rutas y dispositivos cuentan las
escuelas para la abordar el género y la
sexualidad de una forma igualitaria?

° Educacion para la sexualidad:
El ideal moral 'y biolégico
heterosexual se ha venido
contrastando a través del tiempo con
programas pedagogicos que abordan
la sexualidad en la escuela, tales

Uno de los hallazgos encontrados en la
investigacion del proyecto Arco Iris,
fue que apartir de la bisqueda de
material con proceso social para la
transformacion  de  subjetividades
respecto al género era casi nula en las
instituciones investigadas. Es decir,
que a pesar de que las chicas y chicos
compartan los mismos espacios, la
educacion para cada uno es diferente,
no se les ensefia lo mismo
dependiendo el género, lo cual
refuerza la  desigualdad y el
desequilibrio de género. Ademés de
esto se denota que en los intercambios
sociales y académicos suponen que
todos los participantes corresponden a
manifestaciones heterosexuales, lo
cual refuerza el rechazo a la
homosexualidad. Al jerarquizar el
hombre como primordial dentro de ese
orden, la mujer queda como sexo
débil.

En los colegios se percibe una
aprehensién por abordar la sexualidad
en la escuela, al

punto que antes abordarla en su
infinita variedad se desea una suerte de
neutralidad en el comportamiento de
las personas, que permita esconder
todo trazo de placer, gusto, erotismo.

Los docentes y directos concluyen que
es mejor ser reservado con discursos
de la sexualidad pues existe un miedo

a un supuesto incremento de
embarazos y a wuna muy alta
“producciéon”  de  homosexuales,
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Caballero

...la diversidad sexual esta claramente protegida
por la Constitucion, precisamente porque la
Carta, sin duda alguna, aspira a ser un marco
juridico en el cual puedan coexistir las mas
diversas formas de vida humana.

Dinamica de trabajo:

lmd?eneg ¥ harraciones Tiempo gugerido:
de [a sexudlidad 90 minutos.

Brdda

Realizar Ia lectura del apartado anterior de hallazgos investigativos y, a
propésito de ellas, responder de manera individual las siguientes pre-
guntas:

a. ;Consideras que el escenario de tu colegio resulta favorable para el
abordaje de la sexualidad?

b. 2En tu colegio se percibe un miedo a hablar de la sexualidad? ;Cua
les son sus caracteristicas? ¢El miedo aumenta cuando se abordan
temas especificos como los embarazos adolescentes y la diversidad
sexual?

Navegacién

Organizarse en grupos de méximo seis personas, observar en detalle
la historieta en tres cuadros que aparece en las siguientes paginas,
discutir y responder por escrito a las siguientes preguntas:

a. ;Qué sensaciones en tomo al cuerpo y la sexualidad plantea fa his-
torieta?

b. ; Qué reacciones son probables en el medio familiar y social ante este
tipo de sensaciones?

. Tomando como base la Grafica 1, en la seccién de Conceptos basi-
©0s, ;qué categorias de los sistemas sexual y de género comesponden
alo planteado en la historieta?

d. ;Qué relacion puede establecerse entre los hallazgos investigativos
yaleidos y la historieta?

como:

Proyecto Nacional de Educacion
Sexual (PNES)

Proyecto de educacién para la
sexualidad y la construccion
de Ciudadania (PESCC)

El  Plan Nacional decenal de
Educacion 2006-2015 (PNDE)

La presente cartilla pedagodgica
“Diversidad sexual en la escuela”

0 Sistemas sexual y de género:

Se hace una distincién entre sexo,
género y orientacion afectiva- erética.
El sexo como: distincion entre
hembras y machos basada en las
grandes regularidades de
correspondencia en los  cuerpos
humanos entre tres componentes del
mismo: el sexo cromosémico o
genético (alelos XX o XY), el sexo
hormonal (carga diferenciada de
hormonas femeninas y masculinas en
todas las personas) y el sexo
anatémico (pene o vulva al momento
del nacimiento, y desarrollo de los
caracteres sexuales secundarios a
partir de la pubertad).

A pesar de prevalecer dicha forma
sexual, existen casos de
intersexualidad donde el cuerpo
desarrolla caracteristicas fisicas y
genitales de los dos sexos, esto visto
en la antigiiedad como privilegio, y
ahora como sintoma de verglienza
segun los paradigmas establecidos por
la sociedad.

influenciados  por aquellos que
muestran sin
reparos su orientacion afectivo-erotica.

Uno de cada 2.000 o por cada 5.000
nacimientos a nivel mundial, es un
caso de intersexualidad. En la
necesidad de encuadrarlos en uno de
los dos sexos aceptados, los padres
quienes toman la decisién, deciden
hacer una intervencion quirdrgica que
defina su sexo.

Varias investigaciones muestran un
sesgo estadistico evidente, pues en
casos de intersexualidad se “crean”
muchas mas hembras que machos en
los quiréfanos, por wuna facilidad
procedimental para el personal
médico; es mas sencillo crear
hendiduras que protuberancias en el
cuerpo. Una estadistica algo perversa
pues tales bebés no participan en la
decision acerca del sexo de asignacion
y hoy en dia muchos reclaman su
derecho a decidir sobre su propia vida,
pues hay un buen nimero de casos en
los que el desarrollo corporal y
psiquico posterior contraria la decision
tomada por la familia y/o los médicos.

Se debe reconocer que una constante
historica muy fuerte es el conjunto de
las expectativas de todas las
sociedades para que todas las hembras
se conviertan en mujeres y los machos
en hombres.

Se debe enfatizar que la identidad de
género no corresponde nunca a un
sefialamiento por parte de otras
personas, sino a una autoidentificacion
de cada sujeto.




93

Horizonte

A partir del trabajo realizado, esbozar en grupos dos propuestas con
cretas a través de las cuales sea posible la generacion de actitudes y
compromisos para un abordaje tranquilo e informado de la sexualidad
en la escuela, incluyendo el tema de la diversidad sexual.

ORIENTACIGN AFECTIVO-
SEXO GENERD EROTICA

Hembras Mjeres Heterosexual

Homosexual
-Gy e
Lesbara intjecs

Machos Hombres

Transgenetistas.
Intorsexuales 1

- Hemiziredies Bisexual

El género como: la construccion
cultural de la diferencia sexual, en
alusion al hecho de que, sobre la base
de la distincion sexual, las sociedades
humanas montan una gran cantidad de
expectativas de comportamiento y
oportunidades de actuacion
diferenciales entre  hombres vy
mujeres.

Las personas transgeneristas 0
transgénero son aquellas que
desarrollan una identidad de género
contraria a la que se les demanda
socialmente en razén de su sexo
biolégico de pertenencia o que se
encuentran en trénsito entre los
géneros. Por esa razdn, con frecuencia
se autodenominan como
transgeneristas de hombre a mujer o
de mujer a hombre, segun sea el caso.

Las variantes del transgenerismo que
méas se conocen corresponden a las
personas transformistas, quienes
construyen la apariencia no esperada
solo de manera ocasional, por
ejemplo, en el éambito de
espectaculos; las personas travestis lo
hacen de manera permanente mas
como un asunto de la vida cotidiana y
las personas transexuales son
aquellas que se realizan cambios en el
sexo hormonal y anatémico, por
medio de tratamientos hormonales e
intervenciones  quirtrgicas, como
modo para adaptar el cuerpo a la
identidad de género desarrollada.

La historia que se abarca en los
términos es importante para no tratar
las identidades como  supuestas
realidades inmutables, porque las
categorias son dinamicas.

Otro elemento critico del modelo de
identidades fijas es que deja por fuera
a muchas personas que tienen practicas
ocasionales o permanentes, pero que
no se narran desde lugares identitarios
asociados a las mismas.
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Respecto el componente de la
orientacion afectivo-erética no se ha
llegado a un consenso cientifico de si
se nace con una atraccion afectiva y
erética hacia personas de uno u otro
Sexo, 0 Si este es un proceso que se
hace, se construye, en razén de
procesos psicologicos y/o culturales.

2. Imaginarios
sobre la
diversidad
sexual

Través de este capitulo nos acercamos al
conjunto de frases, imagenes mentales vy
percepciones que circulan con fuerza en la
sociedad, sobre las feminidades vy las
masculinidades, asi como sobre las diversas
identidades de género, y que constituyen el
marco de legitimidad o ilegitimidad de los
lugares y modos de la actuacidn social para cada
persona.

Corte Constitucional, Sentencia T-101-98
Magistrado Ponente: Fabio Morén Diaz

La realizacion efectiva del derecho a la
educacion exige un proceso de interiorizacién y
practica efectiva,por parte de todos los
miembros de la comunidad educativa, de
principios fundamentales para la convivencia
armonica, tales como la tolerancia, el respeto a
la diversidad, el pluralismo y la igualdad en la
diferencia.... s6lo quien préctica la tolerancia,
quien respeta la diversidad y reconoce en el
“otro” a uno igual a si mismo, tendrad capacidad
y legitimidad para contribuir desde el proceso
educativo a formar a los nifios y a los jovenes en
un

paradigma ético sustentado en dichos principios.

Como conclusion del capitulo y de los hallazgos
investigativos Es importante sefialar que aun en
el campo menos  comprendido del
transgenerismo y, de manera general, de la

° Profundizar
nuestra
comprension sobre
los conceptos de
cuerpo,
imaginarios y
diversidad sexual.

° Esclarecer los
imaginarios  que
circulan en la
escuela y en la
sociedad sobre los

cuerpos y las
subjetividades
LGBT

° Es importante

preguntarnos sobre
el conjunto de
interpretaciones
que se activan ante
los cuerpos de las
personas LGBT,
para lo cual puede
ser Gtil acercarnos
a la nocion de
imaginarios.

° Cuerpo:
El cuerpo como territorio

donde se materializa la subjetividad,
materializacion en la cual los cuerpos
operan a la vez como objetos de
control y disciplina, y como agentes
mediante los cuales realizamos

lo que somos o queremos ser. En
torno a ellos, se activa un conjunto de
practicas culturales que se orientan a
la  produccion de imaginarios
diferenciados sobre el ser y el deber
ser de las personas, y a los modos de
normalizacién y control de sus
fronteras.

El cuerpo como una construccion
social, cultural y simbolica, que
...Siempre estd inserto en la trama del

sentido, inclusive en las
manifestaciones aparentes de
rebeliébn, cuando se establece

provisoriamente una ruptura en la
transparencia de la relacién fisica
con el mundo del actor (dolor,
enfermedad, comportamiento  no
habitual, etc.)

(Le Breton, 2002: 33).

° Imaginarios:
Los imaginarios se organizan como

“una intrincada red de conversaciones
que se refuerzan entre si y que, en

No es posible mirar a los cuerpos sin
los lentes de la interpretacién cultural
que ya portamos irremediablemente
sobre ellos y sobre sus subjetividades.
La idealizacion tiende a establecer
limites rigidos de legitimidad o
ilegitimidad (pensadas muchas veces
como “lo normal” y “lo anormal”), a
través de imagenes esenciales, que
impiden el reconocimiento

social de la diversidad real que los
seres humanos tenemos en nuestras
construcciones del género y la
sexualidad.

Diversidad sexual, el término se suele
aplicar a las  manifestaciones
minoritarias, no  dominantes 0
contrahegemdnicas

La investigacion de Colombia

Diversa muestra, en concreto, una
variedad de imaginarios en los que se
percibe un desconocimiento y una
mezcla en torno a los campos Yy
categorias  involucrados en la
diversidad sexual, en todos los grupos
de las comunidades educativas:
docentes, administracion, estudiantes,
padres o madres. Algunos de esos
imaginarios son:

° Los falsos paralelismos entre sexo,
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diversidad sexual, la escuela no tiene Gnicamente
un potencial para la construccion de la exclusion,
sino también para la inclusion y el
reconocimiento, cuando permite la presencia
dentro de su complejo mundo cultural
informaciones cientificas o medidticas, no
subordinadas a una simple l6gica de
polarizacion.

Dinamica de trabajo:

Miradas sociales gobre Tiempo gugerido:
lag personas LGBT 90 minutos.

Brijua

Realizar a lectura del apartado anterior de hallazgos investigativos, en relacion
con los imaginarios en tomo a las personas LGBT en la escuela, como base
para responder de manera individual las siguientes preguntas:

a, ¢Alguna vez has sentido discriminacion o exclusion en razdn de carac
teristicas fisicas o personales tuyas?

b. En caso afirmativo, ;qué emociones y reacciones tuviste? ;Crees que
hay elementos comunes en dichas emociones y reacciones, con las de las
personas LGBT?

. Al leer los fragmentos testimoniales, ;has usado o has recibido expre
siones parecidas en razon del género o de la sexualidad? ;Queé piensas
de ellas?

Navegacién

Organizarse en grupos de maximo seis personas y leer los dos articulos
periodisticos que aparecen a continuacion.

Horizonte

ina de Colombia Diversa, re
fa poblacion LGBT en Colomi
colombiadiversa.org/index php’
76&kemid=370

contenidos reflexione sobr
a una comprension distinta acerca de la vivencs

las personas LGBT?

mpromisos personales puedo asumir par vulnerar directa-
0 ser complice de otros en la vuineracion de derechos de

consecuencia, no pueden definirse
como ciertas o falsas. Se trata mas
bien de una coordinacion colectiva de
acciones e interacciones que se
derivan de conversaciones”

(Garcia, 2004: 4). En ese sentido, el
psicélogo social John Shotter (1989:
139), define el término imaginario
como “cosas que solo existen en
Nuestra conversacion” y, mds aun,
como un modo conversacional que, al
atrapar a las personas, puede llegar a
configurar una cércel de la que es
dificil escapar.

Los imaginarios de género

y de la sexualidad, asi como aquellos
que se dirigen explicitamente a
determinar el lugar social de las
personas LGBT, que circulan en la
escuela, no pueden entenderse como
una produccién que se hace
exclusivamente alli, sino que en
realidad constituyen un didlogo, una
recreacion, una actualizacion y, en
otros casos, un contraste con
narraciones que circulan en otros
espacios sociales.

Lo interesante es que en las redes de
conversaciones que se activan en la
escuela los imaginarios se van
convirtiendo en imagenes de caracter
esencial y categ6rico, y se asumen
como realidades naturales.

° Diversidad sexual:

Conjunto amplio de conformaciones,
percepciones, practicas y
subjetividades distintas asociadas a la
sexualidad, en todas sus dimensiones
bioldgicas, psicoldgicas y sociales.

identidad de género y orientacion
afectivo-erotica.

° La creencia de que la orientacion
afectivo- er6tica va de la mano de un
cambio en la identidad de género. Asi,
se supone que los gays quieren ser o se
sienten mujeres y las leshianas quieren
ser o se sienten hombres.

* La nociéon de anormalidad. Se
percibe la actuacion de un cdédigo
moral radical que rechaza Ia
diversidad, y con un énfasis

marcado en el campo homosexual en
tanto que se considera trasgresor en
dos niveles: el primero respecto a que
su orientacion no va en los parametros
divinos impuestos en la sociedad y
segundo, ellos rompen con la
normatividad de familia y por ende el
acto de procrear.

* Las ideas en torno al origen: ;jnacen
0 se hacen? Como parte de la
argumentacion sobre “anormalidad” y
“normalidad” que surge en los
colegios en torno a las personas
LGBT. Surge una referencia constante
a la diversidad sexual como explicable
desde dos fronteras: nacer o tener que
ser LGBT. Desde la primera y bajo la
afirmacion de que “no es culpa de
ellos ser asi”, el argumento genético
y/o hormonal es un argumento radical
en la medida en que ser LGBT no
haria parte del libre desarrollo de la
personalidad y, por tanto, la persona
LGBT no escoge esa “desviacion”. De
este modo, puede perdonarsele su
“tendencia”, en la medida en que por
lo menos la mantenga oculta. Desde la
segunda frontera, de una conversion
obligada, se estima que las
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Dicho conjunto resulta de la
combinacién en cada persona y en
cada cultura de factores bioldgicos,
preceptos culturales y configuraciones
individuales, en relacién con todo lo
que se considere sexual. Ello nos
puede llevar a entender, desde una
perspectiva amplia, a la diversidad
sexual como la multiplicidad de
deseos y de los modos de resolucion
en las

relaciones afectivas y erdticas
existentes en la  humanidad.

La diversidad sexual corresponderia,
entonces, de manera mas focalizada, a
los campos de la intersexualidad, el
transgenerismo y las orientaciones
afectivo-erotica

homosexual y bisexual

xual en s sistemas sewal y de género

ORIENTACION AFECTIVO-

SEXO GENERO EROTICA

Hembras Mujeres Heterosexual

Homosexual
Gay (hombres)
- Lesbiana {mujeres)

Machos Hombres

Transgeneristas
Transformistas
Travestis
- Transexuaies

Intersexuales

Hermafrocitas Bisoxual

Diversidad Sexual

orientaciones sexuales diversas son el
resultado de la violencia sexual, por
parte generalmente de un familiar, que,

se infiere, es homosexual. Al ser
conducida a la “debilidad
homosexual”, una

persona  encontraria  placer en

orientaciones no heterosexuales bajo el
acompafiamiento seductor de una
persona LGBT.

Se considera que una persona LGBT
esta desprendida de toda capacidad de
controlar su vida puesto que se ha
enfrentado a situaciones de violacion o
rechazo, es decir que ha sido
desestimada en actos heterosexuales y
gue por esta razon es Gay/ Lesbiana.

Se comprueba en la investigacion a
través de un test de percepciones
hechos en los colegios del estudio, los
cuales revelan que las posibilidades
amplias de la orientacién sexual no son
conocidas por un 31% de los
profesores y profesoras, 60% de los
estudiantes y 74% de los padres y
madres.

Para esto se evidenciaran tratamientos
especificos a las orientaciones sexuales
e identidades de género diversas que se
encontraron dentro de la escuela:

GAY:: El gay es entendido como un no
hombre vy, en ese sentido, como una
mujer; y en tanto no se rige por el
dictamen natural, tampoco es un
macho, especialmente porque se
considera  que su capacidad
reproductiva ha sido enajenada.

LESBIANAS: un imaginario

recurrente es el de “lesbiana




97

masculina”, pues se juzga que no
puede haber leshianas femeninas, lo
que quiere decir que dentro de una
relacion de mujeres leshianas debe
existir una que cumpla el papel de
“hombre”, también surgi6 la discusion
sobre como los términos utilizados
para definir la homosexualidad
femenina no mantienen la misma
consistencia de los utilizados con los
hombres homosexuales. Si bien hay un
cuestionamiento del rol de género en la
mujer lesbiana, en tanto que no se
comporta como una “mujer-mujer”, la
diferencia con la mujer heterosexual es
menos imperceptible en el terreno del
desempefio comportamental,
especialmente el  comportamiento
externo en grupos, en la medida en que
las mujeres en general no tienen el
control impuesto a sus expresiones
afectivas como ocurre con los
hombres.

Para finalizar, se debe comentar una
consideracion del leshianismo como
una especie de ofensa a la
masculinidad macha y una posibilidad
de vanagloria de los hombres que
pueden devolver a una mujer lesbiana
la condicién de mujer-mujer. Esto es,
la consideracion del ser lesbiana como
referida a una carencia de contacto
adecuado con hombresmachos y que,
por lo tanto, es susceptible de cambio,
de retorno a la norma.

BISEXUALES: la persona bisexual es
vista como la “desviacion mayor”,
como alguien completamente
indefinido y, en algunos casos, como
una persona gay y/o lesbiana segin sea
hombre o mujer, que discurre
cotidianamente en una especie de
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péndulo  entre la  orientacion
heterosexual 'y la  homosexual.
Adicionalmente, plantea problemas
mayores por su supuesta capacidad de
ocultamiento o camuflaje.

La profusion de lecturas de las
personas bisexuales como inmaduras,
inestables, indefinidas y egoistas, que
se perciben en general en la cultura y
que entran como narraciones a la
escuela, se adscribe, a la idea de la
obligatoriedad en la eleccion Unica del
sujeto de deseo, que constituye otro
rasgo del pensamiento dicotdmico que
se posa sobre el género y la
sexualidad.

TRANSGENERISTAS: el campo de
las identidades de género referido al
transgenerismo genera una confusion y
un desconcierto aln mayores. Va
desde su reduccién a una idea de
parodia o de disfraz, como una especie
de careta que oculta lo real, lo
concreto, inmdvil, que, aunque oculto
es la “verdad”; pasa por su asociacion
con la bisexualidad; y llega hasta una
completa incomprension de las
configuraciones subjetivas que se dan
en dicho campo.

3. La homofobia

Las reacciones sociales negativas

O Analizar el

® Homofobia: Es comin que las

Los movimientos de derechos

humanos internacionales han ido

al desnudo frente a la diversidad sexual pgede_n entenderse | término de | personas LGBT se perciban y nal acia -
como homofobia, la cual, podria sintetizarse en | heteronormatividad | representen  socialmente  como | PoSicionando terminos _especificos
su definicion como la actitud de miedo, reproche, | como individuos marginales y sordidos. Son | Pard reconocer, en forma singular,
burla, desagrado o rechazo hacia las personas | yn principio | personas frecuentemente | €StaS  reacciones de acuerdo con
lesbianas,  bisexuales transgeneristas. La | explicativo caricaturizadas por los medios de orientaciones sexuales e identidades de
homofobia y la incitacion al odio hacia personas | también comunicacion como  exdticas e | 9€nero especificas.
LGBT violan los Derechos Humanos. Es por esto | significativo en inclusive como personajes histéricos, _
que es importante abordar en el capitulo la | este campo ruidosos o enigmaticos. Sobre todo, en Occidentes hemos
conceptualizacion de dichos prejuicios. Dichas imagenes reproducen aprendido (y en ello la escuela ha
° Revisar | prejuicios y estigmas que divulgan quad_q un- papel de_ conservacion y
Corte Constitucional, Sentencia C-481 de 1998 Conceptua|mente el mensajes negativos sobre las dIfUSIOn) a organizar el mundo
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Magistrado Ponente:
Caballero

Conforme a la Constitucién y a los tratados de
derechos humanos, es claro que Ila
homosexualidad no puede ser considerada una
enfermedad, ni una anormalidad patolégica,
que deba ser curada o combatida, sino que
constituye una orientacion sexual legitima, que
constituye un elemento esencial e intimo de la
identidad de una persona, por lo cual goza de
una proteccion constitucional

especial, tanto en virtud de la fuerza normativa
de la igualdad como por la consagracion del
derecho al libre desarrollo de la personalidad
(CP arts 13 y 16). Todo lenguaje tendiente a
estigmatizar a una persona por su orientacién
sexual es entonces contrario a la Carta y es
explicitamente rechazado

por esta Corporacion.

Alejandro Martinez

° En las reacciones que se perciben en la
investigacion se encuentra la actuaciéon de la
metéfora de la manzana podrida, que funciona
como una alerta que se requiere para mantener a
raya los comportamientos LGBT. Esto es, para
mantener la hegemonia de la normativa
heterosexual reproductiva que se considera como
la Unica forma “decente y normal” de vivir. A
partir de esto, toda diversidad sexual no
hegemonica que se articule desde otras pautas, es
entendida como un peligro potencial.

Dinamica de trabajo:

termino de
homofobia puesto
que a través de los

hallazgos
anteriores las
alusiones  hechas

hasta aqui al miedo
al abordaje a la
sexualidad que se
percibe en muchas
instituciones

educativas y a los

imaginarios

problematicos que
alli circulan en
torno a la
diversidad sexual
y, en particular,
frente a las

personas LGBT.

° Reconocer c6mo
la

homofobia se hace
presente en los
colegios, pues
permite pasar de
una caracterizacion

general de la
légica que la
organiza a
explicitar los

modos particulares
en que ella se
construye.

diferentes orientaciones sexuales e
identidades de género, lo que
fortalece la discriminacion y la
exclusion de las personas LGBT de la
produccion social, cultural, politica y
econdmica del pais.

De otra parte, podria decirse que
dentro de la oferta cultural y
educativa formal y no formal dirigida
a nifios, nifias y jévenes son
inexistentes los simbolos, significados
y expresiones del estilo de vida,
experiencias y relaciones de personas
LGBT. Lo anterior como una clara
muestra de como la heterosexualidad
obligatoria se constituye en la Unica
posibilidad socialmente avalada y

considerada  “normal” para la
construccién de relaciones.

° Lesbofobia, bifobia

y transfobia: Asi, al lado de la

homofobia, deben particularizarse

las actitudes de miedo, reproche,
burla, desagrado o rechazo hacia
personas  leshianas  (leshofobia),
bisexuales (bifobia) y transgeneristas
(transfobia). Este nombramiento es
importante, pues en muchas ocasiones
estas

presencias subjetivas quedan
veladas tras la preponderancia
cultural de los hombres gays y del
movimiento gay, en los colectivos
politicos de la diversidad sexual.

© Heteronormatividad: hay una
obligatoriedad cultural por la opcion
de vida heterosexual, que se considera
como la adecuada, normal, deseable y
Unica.

El rechazo, la aversion o el
distanciamiento que puede generar

binariamente, lo cual implica, ademas,
el establecimiento siempre de un orden
jerarquico en el interior de cada par de
categorias. De esta manera,
casado/soltero, blanco/negro,
hombre/mujer, rico/pobre,
heterosexual/homosexual,  etc., se
asocian indefectiblemente con lo
bueno Vs. Lo malo y lo normal Vs. lo
anormal.

El trabajo de indagacion social
cualitativa permitid observar cuatro
tipos de actitudes diferenciales de las
comunidades educativas frente a las
personas y a la temética LGBT:
aceptacion,  distancia, homofobia
terapéutica y rechazo. En
consideracion de las apuestas de
inclusion o exclusiéon que las anima,
postulamos las tres Ultimas como parte
del mismo continuo de la homofobia,
que se desglosa a continuacion. Al
final del apartado, revisaremos la
I6gica que subyace a las formas de
aceptacion:

CONTINIO HOMOFOBICO:

En los colegios, la homofobia
corresponde a un continuo en el que se
ubican tres tipos de

reacciones sociales, cuyos limites no
son rigidos, sino mas bien ddctiles:

° Distancia

Siendo el nivel méas cercano a la
aceptacion o inclusién, es una
manifiesta separacion de las personas
LGBT que son descalificadas en el
orden del hacer. El respeto se inscribe
dentro de los niveles minimos de la
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Un cago de
transgenerismo

Objetivo: Analizar un caso de transgeneris-
mo como herramienta para examinar critica
mente las I6gicas de inclusion y exclusion que
se dirigen socialmente en contra de las perso-
nas LGET.

Brdjula

Tiempo sugerido:

90 minhutos.

Materials: papel, 4piz, copia de a tra comica
“Discriminacion en cadena™ y texto de un
caso de transgenerismo.

Leer la tira comica *Di inacion en cadena”, de la

siguiente pagina y, posteriormente, responder de manera individual las

siguientes preguntas:

a. ¢Piensas que las situaciones planteadas en la tira se dan en reali
dad? ¢Conoces casos similares?

b. ;Qué elementas en comiin identificas en la homofobia, el sexismo, el
racismo y otras formas de discriminacion?

¢. ¢Quiénes son los actores que realizan discriminacion? ¢Esto puede
suceder también al interior de las personas LGBT?

Discriminacién en

cad

ehd

& i 3 [ /ANDA, ACELERA,
(JE! {HOLA, MORENO! | (¢ pierpEs
{ ecomoanpamos?,/ | ¢

[/ wmaneses
( amiasexenponers
| mEGMEN VEROAD  MAwA®

Navegacién

Para realizar la sigulente actividad, se divide al grupo méximo en subgru-
pos de seis personas. Cada subgrupo hace una lectura cuidadosa del

siguiente caso,

esta norma frente a la diversidad
sexual, se ha denominado
homonegatividad.

La heteronomatividad y la
homonegatividad como contrapartes
corresponden, por demas, a una légica
de pensamiento que puede calificarse
como hinaria y dicotémica.

° Rechazo:

El rechazo a las personas LGBT tiene
niveles que van desde una actitud de
repulsion que implica una sancién
expresa con el ser LGBT, hasta el
insulto  (agresion verbal) y la
violencia (agresion fisica
acompariada, aunque no
necesariamente, de agresion verbal).

° Aceptacion:

Las formas de aceptacion que se
reconocen en la escuela frente a las
personas LGBT suelen dar lugar a
invocaciones sobre sus derechos y, en
otras ocasiones, sobre la necesidad del
respeto en torno al ser o al quehacer.
No obstante, aparece como un
elemento significativo que las formas
de aceptacién se inscriben dentro de
la misma légica binaria que
constituye la heteronormatividad, la
homonegatividad y la homofobia. En
los argumentos incluyentes en la
escuela prevalece la légica binaria de
la clasificacion entre normal vy
anormal, y aunque éste ya no es el
punto central del argumento, su
permanencia tangencial recuerda la
posibilidad del retorno a la exclusion,
sobre todo al ingreso de la logica de
grupos (detonada comudnmente por
actos  trasgresores como  una
violacién, un asesinato, etc. que

tolerancia, pero bajo la condicién de
no incurrir en contacto cercano; no
Ilega a ser el reconocimiento activo de
la otra persona. En las comunidades
educativas de la investigacion, se
reconoce que la discriminacion
persevera en la medida en que no se
enfrente activamente y gran parte de
esta reaccion se fundamenta en un
vacio comprensivo e incluso

de nominacién sobre la existencia
misma de la diversidad sexual.

% Homofobia terapéutica

Es la concepcién de la ayuda o la
orientacion en términos de
readecuacion a la norma; esto es,
llevar al “desviado” a actuar
nuevamente de forma correcta puesto
que el orden de la desviacién se
establece en el &mbito del despliegue
comportamental y, en esta medida, es
susceptible de modificarse. En la
homofobia terapéutica se reconoce a la
persona LGBT en la medida en que,
desde un discurso del ser, dicha
persona todavia es humana; es decir, la
desaprobacion se mantiene todavia en
los limites de las acciones de las
personas LGBT y no de la cuestion de
su subjetividad, en términos de
sentimientos, valores e identidad.
Desde el entendimiento del que
dispone la homofobia terapéutica se
permite la actuacion de la consigna de
orientar y cambiar al desviado, que
inclusive pasa a formar parte del
autoconcepto de las propias personas
LGBT.

° Rechazo: En la investigacion no se
presentaron testimonios
directos de violencia fisica en los
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Después de esta lectura cuidadosa y de la
discusion colectiva sobre el caso, cada subgru-
po debe responder por escrito las siguientes
preguntas:

a. 4Qué aprendimos con la lectura de este
caso?

b. ¢Como podemas describir la actuacién de
Nicole, su mamd, su papa, los compafieras y
compaieras de colegio, y los padres y madres
de los-as mismos-as?

Horizonte

c. ;Cudles crees ti que serian las reacciones
de esas mismas personas si pertenecieran al
entomo de tu colegio? ;Por qué?

d. ;Qué derechos de Nicole han sido vulnera
dos y cudles garantizados?

Con base en los compromisos personales que surgieron al final del ca-
pitulo pasado; en la descripcion en éste de las Iogicas de inclusion y
exclusin que surgen socialmente y en la escuela, en torno a las perso-
nas LGBT; y en un repaso de los extractos del Plan Nacional Decenal de
Educacidn (anexo 2), piensen en grupo cudles serian los mejores modos
colectivos e institucionales de garantizar la legitimidad y los derechos de
las personas LGBT en la escuela. Elaboren un listado de tres recomen-
daciones concretas para proponer en los manuales de convivencia.

recrean y exageran estereotipicamente
los medios de comunicacion).

colegios, aunque hubo referencia a ésta
como salida al “problema” de la
homosexualidad y voces con actitudes
de rechazo. El marco de actuacion mas
comun de rechazo en los colegios tiene
que ver mas con la vivencia de la
violencia verbal, en la cual se pueden
considerar algunas

caracteristicas:

* La burla es mas frecuente que el
insulto y la amenaza.

» Hay baja intervencion para detenerla
y generar acciones reflexivas.

» A diferencia del insulto o de la
amenaza, es subvalorada por las
personas adultas de los colegios. Sin
embargo, cumple eficazmente con la
mision de ir minando progresivamente
la confianza en si mismos-as de las
personas LGBT.

En el rechazo la invocacion del respeto
no se sustenta en un principio
universal que no es

negociable, sino que se construye en
funcién del grado de adecuacién de la
persona LGBT en la escuela. En esta
medida, el respeto o tolerancia se gana
en la medida en que la persona LGBT
actie el libreto social esperado,
comportandose como un ‘“hombre-
hombre” o una “mujer-mujer”.

ACEPTACION

En la investigacion aparece, por
demas, una diferencia entre las formas
de inclusion (y de exclusion) de
hombres y de mujeres, que se
concretan en los argumentos tras la
actitud de aceptacion. En un
testimonio un chico aboga por el
respeto hacia las personas LGBT en la
medida en que estas lo respeten a él; es
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decir, que no sea él objeto de deseo
para ellas. Muchas chicas se apuntalan
en su afirmacion de la inclusién desde
un discurso del respeto por el ser y, en
esta medida, su argumento se asocia a
la libertad y al respeto por el libre
desarrollo de la personalidad

4. Hacia una
escuela inclusiva

A través del trabajo realizado con los actores de
las comunidades educativas durante el estudio y
el proceso analitico de los conceptos, se
redimensiona una propuesta general que
potencialice a la escuela como espacio protector
de todas las personas involucradas en el mismo.

Los principios y valores relacionados con la
tolerancia, la igualdad, la libertad y el respeto,
son muy importantes, pero para hacerlos
efectivos en los manuales de convivencia se
recomienda establecer normas explicitas que
protejan los derechos de los estudiantes LGBT y
establezcan sanciones para los actores que los
vulneren y discriminen.

Se recomienda aclarar que la inclusion social y
escolar de la diversidad sexual, ciertamente en
contravia de la heteronormatividad, no se puede
interpretar como una promocién, como un
imperativo de ser homosexual.

Se necesita romper el miedo a la sexualidad tanto
homosexual como heterosexual, trabajar con los
y las jovenes el tema mas alla de la reproduccion
y generar discusiones y acuerdos colectivos
sobre las expresiones afectivas dentro de los
campus escolares.

Corte Constitucional, Sentencia T-432 de 2002
Magistrado Ponente: Alvaro Tafur Galvis
Analisis del manual de convivencia de un
colegio que sancionaba

el “lesbianismo”

Asi pues, un manual de convivencia de un
establecimiento educativo no puede limitar

0 Revisar a los

conceptos

de inclusién y de
escuelas inclusivas
como base
comprensiva de un
tratamiento
positivo y garante
de derechos de la
diversidad sexual
en la escuela

° Inclusién: Este concepto ha venido
cobrando fuerza en las ciencias
sociales y econémicas, en el marco de
la complejizaciéon de la nocién de
desarrollo, asi como la de la pobreza,
para significar una promocion de la
participacién social en variados
Ordenes y respuestas comunitarias e
institucionales frente a sujetos o
comunidades concretas, no sélo en
términos de su reconocimiento, sino
también de una redistribucion
econdmica.

No obstante, cuando la inclusién se
piensa en el marco de la pedagogia
hace referencia a los

retos que las diversidades de todo tipo
hacen a la escuela: por género, orden
étnico-racial, clase social, situacion o
no de discapacidad fisica o cognitiva,
procedencia cultural... siendo las
orientaciones  afectivoerdticas e
identidades de género diversas el
desafio mas reciente y mas

complejo.

La inclusiobn se presenta entonces
como un derecho humano, por lo que
se trata de un objetivo prioritario en
todos los niveles de la cultura local de
la escuela, e implica la consideracién
de la totalidad de estudiantes y de
integrantes de las comunidades
educativas. La inclusion  total
significaria la apuesta por una escuela
que acoge la diversidad sexual, sin

excepcién  alguna, desde una

Las escuelas deben educar en

la diversidad, promover la equidad en
el acceso hacia aquellas personas
victimas de alguna forma de exclusién
y generar las condiciones para que su
vivencia en todos los espacios
escolares se haga bajo la base de su
reconocimiento y de la garantia

de la totalidad de sus derechos

Los grupos focales, entrevistas
semiestructuradas y reuniones de
devolucién de resultados con los
colegios participantes en la
investigacion fueron la fuente directa
de propuestas de las comunidades
educativas para  enfrentar la
homofobia, las cuales, sopesadas desde
una perspectiva critica y de derechos,
pueden no sélo movilizar cambios en
las escuelas respecto del tratamiento
de la diversidad sexual, sino generar

algunos lineamientos de politicas
publicas al respecto.
La investigacién mostro un

reconocimiento honesto de directivas,
docentes y padres y madres, de
sentirse superados en su capacidad de
reaccion para tramitar los conflictos
asociados a la homofobia en la
escuela, pero alli hay que detenerse en
un aspecto sutil, pero de gran
profundidad: el sefialamiento de la
homofobia como problema y no de la
homosexualidad como problema, y la
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validamente el nucleo esencial del derecho al
libre desarrollo de la personalidad de los
menores educandos en lo que respecta a su
sexualidad, alegando la conveniencia de la
restriccion dentro de su plan pedagogico.

Dinamica de trabajo:

Letras y tabla de la
divergida

imiento a los cam

Brdjua

Leer individualmente las propuestas para enfrentar fa homofobia que se
comparten en el apartado de Hallazgos investigativos y responder a las
siquientes preguntas:

a. ;Qué debilidades y fortalezas tienen dichas propuestas?

b. Si quisiera que se aplicaran en el contexto especifico de mi colegio,
£qué obstaculos y oportunidades habria?

. ¢Qué propuesta no esti incluida en las presentadas y en mi opinion
seria altamente Gtil y estratégica para avanzar en la garantia de derechos
 en el reconocimiento de las personas LGBT en el colegio?

Navegacién

Conformar grupos de méximo seis personas, leer las letras de las can
ciones “A quién le importa” y “El pecado original”, e identificar rpida-
mente en grupo algunos mensajes o pasajes que hayan llamado més la
atencién.

Posteriomente, todos los y las participantes recibiran copias de las
letras de las canciones y subrayardn en grupo algunas ideas sugestivas
de cada cancion. Cada grupo analizaré rapidamente si coinciden con los
mensajes identificados previamente o qué elementos nuevos aparecen.

Al final, cada grupo defini cual es el mensaje central de las cancio
nes y analizard si eflas proveen ideas inferesantes para la valoracion de
fa diversidad sexual en a escuela,

Para hacer més interesante y creativa la sesién, procure escuchar
antes de analizar sus letras las canciones referidas en sus versiones ofi-
ginales, cuyos datos se colocan a continuacion:

* "A quién le importa” (Thalia). Nombre de! CD: Thalia. 2002.
© “Hl pecado original” (Pablo Milanés). Nombre del CD: Origenes. 1994,
A continuacion, las letras referidas:

Horizonte

£l listado de afimaciones que constituye la tabla de chequeo (anexo
3), se dirige al conjunto de la comunidad educativa, como heramienta
de seguimiento a los avances en el proceso de configuracién de los
colegios inclusivos de la diversidad sexual, el cual no s propone como
camisa de fuerza, sino més bien como proceso abierto y flexible, que
puede ser ajustado y complementado de acuerdo con las necesidadesy
tiempos institucionales, siempre bajo la perspectiva de derechos, la cual
se considera como base innegociable del mismo.

En dicho proceso, el papel de directivas y docentes puede implicar
ol liderazgo en su desarrollo y en su seguimiento, pero no es mencs
importante &l de estudiantes y padres y madres de familia, pues, en adi-
cicn a ese mismo papel, pueden ejercer un control social del mismo.

perspectiva de reconocimiento y
proteccion de los Derechos Humanos,
asi como de restitucion

° Escuelas Inclusivas:

Dicho marco conceptual y normativo
puede sinterizarse en la idea de que la
educacién inclusiva es un derecho
humano fundamental y de que los
modelos de escuelas inclusivas

son su realizacion en el marco
contemporaneo  complejo de la
creciente diversidad étnica y cultural
debido a factores como los tipos de
poblamiento, la migracion econémica,
la globalizacién y, en el contexto
colombiano, el conflicto armado
interno y el desplazamiento forzoso
por la violencia como de sus impactos
mas graves.

necesidad de buscar asesoria
profesional en el tema.

Es importante realizar en las diferentes
instituciones educativas foros, cine
foros y seminarios talleres sobre la
libertad, la ética, el cuerpo y la
responsabilidad de las  propias
decisiones en materia de la sexualidad
y, por tanto, de los derechos sexuales y
reproductivos. Ello seria un punto vital
en la formacion en Derechos Humanos
en los colegios, para desde alli
vislumbrar horizontes alternativos.

El proceso democrético de
construccion o revision de los
manuales de convivencia, asi como el
reto de resignificar y adecuar el
Proyecto  Educativo Institucional
(PEI), pueden llegar a garantizar que
las necesidades, intereses, suefios y
derechos de los y las integrantes de la
comunidad

educativa queden plasmados en ellos.
Ademds, si  esos procesos son
incluyentes y participativos pueden ser
oportunidades para desmontar o por lo
menos confrontar muchas situaciones
de tipo discriminatorio o violento que
afectan no sdlo la diversidad

sexual, sino otras diversidades en la
escuela.

Se considera crucial el papel de
mediacion social que el profesorado y
el equipo de orientacion. Pueden
generar relacion con la aceptacion de
los chicos y chicas LGBT en la
comunidad educativa y en sus familias,
y desde alli  potenciar  su
empoderamiento para hacer

respetar sus derechos. Pueden ser el
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ovillo central en una red de confianza
para enfrentar

el fantasma de una homofobia social
gue se teme y que es real.

El involucramiento de los padres y
madres de familia en la escuela es
fundamental puesto que pueden
constituirse en una fuerza reactiva vy,
finalmente, hacer que las disposiciones
que al respecto tomen las instancias
educativas y los colegios mismos,
queden en el papel, o bien favorecer el
reconocimiento de la diversidad sexual
en la escuela.

Se recomienda aclarar que la inclusion
social y escolar de la diversidad
sexual, ciertamente en contravia de la
heteronormatividad, no se puede
interpretar como una promocion, como
un imperativo de ser homosexual.

Se necesita romper el miedo a la
sexualidad tanto homosexual como
heterosexual, trabajar con los y las
jovenes el tema més alld de Ila
reproduccion y generar discusiones y
acuerdos  colectivos  sobre las
expresiones afectivas dentro de los
campus escolares.

Anexo
Glosario

Una ruta sencilla para definir de manera
contundente los conceptos que se trataron en el
desarrollo de la cartilla.

Bifobia, Bisexualidad, Drag King,
Drag queen, Gays, Heterosexualidad,

Homofobia, Homosexualidad,
Identidad de género, intersexuales o
Hermafroditas, Lesbianas,

Lesbofobia, LGBT, Orientacion
afectivo-  erdtica, Transexuales,
Transfobia, Transformistas,
Transgeneristas, Travestis.
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Anexo

Tabla de chequeo

“En forma individual, en subgrupos o en
plenaria, y ojala varias veces durante el proceso,
coloque un chulo (V) u otra marca si lo prefiere
al frente de cada afirmacion que, segin su
analisis, corresponda a una accién que ya se esté
produciendo de manera concreta en su
institucion. Asi, si usted marca todas las
opciones en cada una de las secciones (manuales,
docentes, padres y madres y estudiantes) puede
considerarse que hay un avance sustantivo en la
inclusion de las orientaciones afectivoeroéticas e
identidades de género diversas en su colegio.”

NIVEL AMBITO / ACTOR ACCION V| MEDIDAS A TOMAR
La sexualided o 2 ewiica dasde
wna dptica reliiosa, sino desde la
singuariad humana yio o akrcico
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Anexo N°: 1

Texto analizado: Ambientes escolares libres de discriminacion — Ministerio de Educacion (2016)

OBJETIVO:

Considerando que una de las funciones establecidas por la Ley 1620 de 2013 establece que los comités de convivencia escolar deben fomentar los procesos de sensibilizacion,
reflexion y transformacion de los imaginarios existentes con respecto a los roles de género, este documento brinda elementos para esta tarea: ofrece algunos conceptos bésicos,
estrategias y recomendaciones puntuales para el ajuste de los manuales de convivencia, para la construccion de la ruta de atencion de cada establecimiento educativo y para la

reflexion sobre el tipo de comunidad educativa que estamos construyendo.

Item

¢Por qué hablar de
orientaciones Sexuales
e identidades de
género no
hegemdnicas en la
escuela?

Presentacion y desarrollo

La escuela como escenario en el cual
los estudiantes van construyendo un
proyecto de vida en el cual estan
inmersos la imagen que tienen de si
mismos, la pregunta sobre qué es ser
hombre y mujer , la forma en que

Objetivos

+ Permitiendo que las
personas  que las
vivencian, las puedan
incluir en su proyecto
de vida de una manera
no culposa y libre que

Conceptos a desarrollar

CIUDADANIA

Formacion para el ejercicio

de la ciudadania: a) la convivencia y la
paz, b)

la participacion y la responsabilidad

Hallazgos investigativos e

interpretativos




construiran relaciones de pareja y el
tipo de familia que esperan consolidar

posibilite el ejercicio
de sus derechos.

+ Fortalecer la
comprension de los
Derechos en el marco
de la diversidad de
todas las personas.

+ Contribuir a la
construcciéon de una
sociedad mas justa y
equitativa.

+ Construccion de la
convivencia escolar, la
construccion de la
ciudadania y la
promocion  de  los
derechos sexuales y
reproductivos.

+ Garantizar el
derecho a la educacion

reconociendo su
caracter de servicio
publico.

+ Garantizar el pleno
desarrollo de la
personalidad

democratica
y c) el reconocimiento y la valoracién
de las diferencias;
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Capitulo |
¢ Qué son y como
comprender las
orientaciones
sexuales e identidades
de géneroen la
escuela?

Uno de los aspectos fundamentales
para comprender y trabajar las
orientaciones sexuales e identidades de
género no hegemonicas en el espacio
escolar tiene que ver con transformar
las preconcepciones y nociones que se
tienen sobre estas categorias. Conviene
reconocer que mucho de lo que se
piensa y la manera en que se actla
obedece a prejuicios construidos
histéricamente sobre lo que significa
ser lesbiana, gay, bisexual, transgénero
o intersexual.

+ Deconstruir la idea
de que solo existen dos
sexos 'y abrir la
posibilidad de
entenderlos mas alla de
aquello que
histéricamente se nos
ha ensefiado.

+ entender, en el
marco de la escuela,
que la intersexualidad

plantea preguntas
sobre la idea que se
tiene de las formas

naturales de los

SEXO: Caracteristicas de orden
biolégico, se toman desde lo
cromosomico es decir configuracion
de carga genética, gonadal que tiene
que ver con lo hormonal y lo genital
distincion que se hace a partir de los
genitales internos y externos (Hembra,
intersexual, Macho)

GENERO: construcciones
socioculturales que determinan las
formas de ser hombres o mujeres en un
tiempo y una cultura especificos. Esto
implica que dichas construcciones no
son fijas, sino cambiantes 'y
transformables. (Mujer, Hombre)

Sistema
estereotipos
Descension escolar por parte de personas
transgenero.

sexo/género constituyen

Realizar la distincién de cada uno permite
que se logren realizar acciones
contundentes al interior de la escuela, las
personas con orientaciones diversas no
deben responder a los estereotipos.

No hay una sola forma de ser

lesbiana, gay, bisexual, trans o
intersexual, ya que, como todas y todos,
las personas con identidades de género
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cuerpos
de las personas.

+ Reconocer el papel
de la escuela en la
transformacién de las
normas de genero de
tal forma que su accién

cotidiana lleve a la
construccion de
realidades mas
incluyentes y menos
violentas hacia las
mujeres y hacia las
personas que
construyen su

identidad de género
alejandose de lo que

exigen las normas
sociales.
+ entender que la

expresion de género no
hegemonica no habla
necesariamente de una
identidad de género

trans o0 de una
orientacion sexual
homosexual 0
bisexual.

+ reconocer que no
existe

una sola forma de ser
mujer u hombre, que

tampoco hay una
Unica manera de
dirigir el deseo, la

afectividad o
el erotismo.

IDENTIDAD DE GENERO:
Identificacion que las personas
construyen de si mismas en relacion
con el género, ya sea reconociéndose
como hombres o como mujeres.
(cisgénero, transgénero )
EXPRESIONES DE GENERO: Forma
particular y propia de expresion de
identidad, pueden existir expresiones
de género no convencionales sin que
estas afecten la identidad de género.
(Masculino, Femenino)
ORIENTACION  SEXUAL: hace
referencia a la atraccion fisica,
erotica o emocional hacia otras
personas. (Homosexual, bisexual,
heterosexual)

diversas construyen su personalidad en lo
amplio de la diferencia.

El sexo no define el género y que, a su
vez, la identidad de género no define la
orientacion sexual
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Capitulo 11
Una escuela garante
de derechos:
actualizando
los manuales de
convivencia desde las
orientaciones
sexuales e identidades
de género no
hegemonicas

Los manuales de convivencia dentro de
las instituciones buscan garantizar la
convivencia escolar a partir de
compromisos por parte de la
comunidad educativa, entendiendo que
los prejuicios o desconocimiento sobre
identidades de género y orientaciones
sexuales no hegemdnicas pueden
irrumpir en la sana convivencia es
necesario actualizar los manuales de
convivencia , este ajuste debe
evidenciar el compromiso institucional
por la garantia de los derechos
sexuales y reproductivos entre los que
se encuentra de manera directa el
poder expresar de manera libre y sin
discriminacion la orientacién sexual y
la identidad de género.

Es necesario que este proceso de
construccion de la lectura de contexto
involucre a la comunidad educativa
engeneral y que sea resultado de un
trabajo de construccién colectiva y de
participacion activa, donde las voces
de todas y todos sean reconocidas en
igualdad de condiciones para la
construccion de un escenario educativo
garante de derechos

+ reconocer que la
afectacion de la vida
de las y los estudiantes
por este hecho no es
una situacion aislada y
ocurre de  manera
permanente, Gtil 'y
silenciosa en el interior
de estos espacios.

+ El rector o rectora
debe  generar las
acciones necesarias
para garantizar que el
comité se encuentre
formado, sensibilizado
y  preparado para
movilizar acciones que
propendan a garantizar
el ejercicio de los
derechos humanos,
sexuales y
reproductivos, asi
como la prevencion,
mitigacion y
erradicacion de la
violencia escolar en
razon de la
discriminacion por
orientacion sexual o
identidad de género.

+ Generar estrategias
que permitan
garantizar su derecho a
la intimidad y Ila
proteccion frente a
posibles situaciones de
discriminacion.

+ ElI manual de
convivencia debe
existir  prohibiciones
expresas a las
conductas

Paso I: comités de convivencia escolar: (ley
1620 de 2013) Conforman el comité

El/la rector/a del establecimiento educativo,
quien preside el comité.

La/el personero/a estudiantil.

La/el docente con funcién de orientacion.

El/la coordinador/a cuando exista este cargo.
La/el presidente del consejo de padres y madres
de familia.

El/la presidente/a del consejo de estudiantes.
Un/una docente que lidere procesos o estrategias
de convivencia escolar (Ley 1620/2013, articulo
12). Dicho comité debe tener una formacion en
derechos sexuales y reproductivos donde se
tengan claros los conceptos especificados
anteriormente y que sea sensible a identificar las
situaciones que afectan a los estudiantes con
orientaciones sexuales e identidades de género
no hegemonicas dentro de la institucion.

Paso I1: lectura de contexto (Guia pedagdgica
para la convivencia escolar No. 49) implica el
disefio de preguntas que permitan describir,
conocer, analizar e identificar las caracteristicas
del escenario escolar, al igual que la
construccion de estrategias para responder estas
preguntas.

° DISENO DE PREGUNTAS: reconocer que el
tema de orientaciones sexuales e identidades de
genero no hegemoénicas genera un temor por
abodrdalo en la escuela , temor que se construye
desde los prejuicios que califican como
enfermos a las personas con orientaciones
sexuales e identidades de género diversas, asi
como la reproduccion nociva de estereotipos de
leshianas, gas, bisexuales y transexuales. Por
ello es necesario que se parta de la identificacién
de prejuicios existentes en la comunidad
educativa, seguido a esto debe preguntarse por la
forma como se han manejado las situaciones de
acoso 0 violencia escolar relacionado con el
tema, en un tercer momento se debe indagar por
la situacion que viven nifios nifias y adolescentes
con identidades de género y orientaciones
sexuales no hegeménicas en la institucion, el
papel de la familia es muy importante por ello es
pertinente preguntarse por la relacion que
existen entre las dindmicas en el interior del
espacio escolar con los contextos familiares ,
finalmente para terminar la lectura del contexto
€s necesario pensar que necesita la institucion
para abordar desde una perspectiva de derechos
las situaciones a las que se ven expuestos los

icomo leer la afectacion de la
convivencia escolar desde la ocurrencia
de hechos de discriminacién basados en la
orientacion sexual y/o la identidad de
género no hegemonica de nifias, nifios

0 adolescentes?

Ley 1620 de 2013 los comités de
convivencia escolar son fundamentales
para el proceso de actualizacion de los
manuales de convivencia; quienes lo
integran son agentes movilizadores para
que la estructura de los establecimientos
educativos sea garante de los derechos de
nifias, nifios y adolescentes en su interior.

Se recomienda que para el desarrollo de
esta formacion se acuda a las redes
institucionales municipales,
departamentales o
nacionales que conozcan y manejen el
tema, asi como a las organizaciones
sociales de los diferentes sectores de
lesbianas,
gais, bisexuales y personas trans que se
encuentren en su territorio.

importante el aporte desde las
preguntas que se hacen segun la guia
49

Particularidad de cada institucién

Bases y limites de los manuales de
convivencia en la constitucién

Dentro de las rutas que este capitulo
brinda, existe un item muy importante. Es
fundamental reconocer que los nifios,
nifias y jovenes transgénero son quienes
sufren mayores indices de violencia y
acoso escolar en el escenario escolar y
son quienes desertan mas temprano del
sistema educativo.
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discriminatorias hacia
cualquier miembro de
la comunidad
educativa con
identidad de género y
orientacion sexual no
hegemonica

estudiantes con identidades de género y
orientaciones sexuales no hegemoénicas en la
escuela.

° DEFINIR ESTRATEGIAS PARA
RESPONDER A LAS PREGUNTAS: Es
necesario antes de emprender acciones que
respondan a las preguntas de la
contextualizacién realizar una sensibilizacién a
la comunidad educativa sobre el tema, se
recomienda el uso de lenguajes no tradiciones
como la fotografia, el teatro, murales que
permitan llevar a la reflexién a la comunidad
educativa para ello se recomienda articular este
trabajo con organizaciones sociales de la
comunidad LGBTI. Analizar y sistematizar toda
la informacion recogida teniendo como objetivo
la actualizacion del manual de convivencia, se
recomienda como estrategia transversal que se
utilice las nuevas tecnologias de la informacion
y comunicaciébn mas conocidas por los
estudiantes con el fin de que los mensajes sean
en el mismo lenguaje de los jovenes.

Paso Ill: actualizacion del manual de
convivencia: En el marco de la ley 1620 de
2013 las actualizaciones de los manuales de
convivencia deben integrar acciones para la
formacién de ciudadanos que aporten a una
sociedad democréatica y se fortalezcan en la
formacién de derechos humanos, la educacion
para la sexualidad, prevencion y mitigacion de la
violencia escolar.

De esta manera, el ajuste a los manuales de
convivencia deberd propender a garantizar un
proceso de ensefianza que, tal y como lo

afirmé la Corte Constitucional, se enmarque en
el modelo de Estado social de derecho, que tomé
el camino de la defensa de la pluralidad y del
multiculturalismo (Sentencia T-562 de 2013).
Para esto se brinda una ruta, a través de
preguntas y respuestas, que logre fortalecer
dichos objetivos en cada uno de los manuales de
convivencia, a continuacion, algunas
descripciones de las rutas brindadas por este
capitulo:

° Se recomienda ajustar el manual
transversalmente 'y que se centre en el
fortalecimiento de la convivencia escolar con
base en la garantia plena de los derechos de
todas las personas de la comunidad educativa.

° El centro del manual debe ser la promocion y
formacién para los derechos humanos, sexuales

Y para esto se brinda otro acuerdo que
acuda a esta especificidad.

En la Resolucion 17/19 de 2011, el
Consejo de Derechos Humanos de la
ONU expres6 de manera formal su “grave
preocupacion” por los actos de violencia
y discriminacion por la O.S. e I.G. Por
ello se exhorté a los paises a adoptar
medidas para proteger a las personas con
0S. e I.G. no hegemdnicas de
violaciones de los derechos humanos.

En la “Encuesta de convivencia escolar y
circunstancias que la afectan” (DANE y
SEB, 2011) se indica que el 21,95 % de
las y los estudiantes encuestados
manifestaron estar totalmente de acuerdo
0 mas 0 menos de acuerdo con que se
expulsara a nifias, nifios y adolescentes
con orientaciones sexuales no
hegemonicas por este hecho.

Algunas instituciones educativas han
negado el cupo a nifias, nifios vy
adolescentes en razon de su orientacién
sexual e

identidad de género. En estos casos, la
Corte Constitucional ha garantizado el
derecho a la educacion de estos
estudiantes,

ordenando a los establecimientos
integrarlos en el  establecimiento
educativo.
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y reproductivos, la educacién para la sexualidad
y la prevencién y mitigacion de la violencia
escolar. Esto implica no reproducir con esta
herramienta roles de género diferenciados que
lleven a perpetuar la desigualdad y la
estereotipacion de género.

0 ¢ Se establece el uso de una forma u otra del
cabello?

Normas como esta limitan de manera directa el
libre desarrollo de la personalidad de las nifias,
nifios y adolescentes. Con relacién a las
anteriores preguntas, vale la pena mencionar que
en la Sentencia T-562/13, la Corte
Constitucional estableci6: “Ni el Estado, ni los
particulares, estdn autorizados juridicamente
para imponer patrones estéticos excluyentes,
mucho menos en los establecimientos
educativos. [...] La Corte ha establecido que,
este documento [con relacién al manual de
convivencia], por ser un contrato de adhesion,
autoriza al juez de tutela a ordenar que se
inaplique y modifique, cuando al cumplir
normas contenidas en él se violen derechos
fundamentales de al menos una persona”.

° ¢El manual de convivencia expresa en
apartes de sus acuerdos frases como “la
preservacion de la moral y/o las buenas
costumbres”?

Si contiene este tipo de expresiones, tener en
cuenta: Es necesario ajustar el manual.

Los manuales de convivencia deben sustentarse
en el reconocimiento de los derechos humanos
como piso fundamental de su accionar. Frases
como estas dan lugar a interpretaciones y
acciones que pueden llevar a la vulneracion de
derechos en el marco de construcciones
socioculturales que han considerado un atentado
contra las “buenas costumbres” las O.S. e 1.G.
no normativas.

Estas son algunas de las preguntas formuladas
basadas en criterios reales para asi dar vias de
exploracion y reformulacion de los manuales de
convivencia.

De igual forma se brinda otros acuerdos que

pueden ser pensados para garantizar los

derechos de nifias, nifios y adolescentes con
identidades de género no hegemonicas:

- Ajustar relacion de las listas vy

identificacion de nifia o nifio para

mejorar el escenario de acuerdo con




112

su identidad de género, sin imponer
barreras asociadas a no presentar el
documento de cambio de nombre
oficial.

- Garantizar el derecho al libre
desarrollo de la personalidad de el o
la estudiante

- Trabajar fuertemente para que las
personas de la comunidad educativa
reconozcan la construccion
identitaria, y le nombren tal y
como él o ella se esté reconociendo.
Usar el uniforme que las personas
trans elijan de acuerdo con la
identidad de género que estan
construyendo.

Transformar la concepcion del
“derecho de admision” pues ningun
nifio/nifia puede ser sometida a la no
aceptacion por suO.S o .G

Paso 1V: construccion de la estrategia de
socializacién

trabajar de manera constante en acciones
comunicativas  que  propendan a la
transformacion de los prejuicios y estereotipos
sobre ellos y ellas, asi como la difusion de
imagenes y mensajes que muestren realidades
maés ajustadas y menos estigmatizadas.

Capitulo 111
Construyendo camino
en los derechos:
aspectos cruciales
para la revision y
aplicacion de
la ruta de atencion con
enfoque de
orientaciones
sexuales e identidades
de género no
hegemdnicas

En este capitulo abordaremos algunos
contenidos y recomendaciones para
posibilitar que en cada establecimiento
educativo se disefie la Ruta de
Atencién Escolar, reconociendo a las
nifias, nifios y adolescentes con O.S e
I.G. no hegeménicas.

COMPONENTES DE LA RUTA DE
ATENCION INTEGRAL PARA LA
CONVIVENCIA ESCOLAR:
RECOMENDACIONES PARA LA
INCORPORACION DEL ENFOQUE

Para la construccién de convivencia

+ Reconocer que
muchos de los actos
que afectan la vida de
nifios, nifias y
adolescentes se
sustentan en prejuicios,
falta de informacién y
patrones de
discriminacion que se
fortalecen y se

reproducen por las
construcciones de lo
que  significa  ser

hombres y ser mujeres
en el contexto

° LA VIOLENCIA BASADA EN EL
GENERO (VBG)

Se entiende por violencia basada en el
género a aquellas practicas (acciones o
conductas) que buscan atentar contra la
integridad de una persona, sin importar
el nivel, sustentadas en la idea de su
pertenencia a un género (mujeres u
hombres) o por no cumplir lo que se
espera de esta en el ambito social. La
mayoria de la VBG se

ejerce hacia las nifias, jovenes y
mujeres por el hecho de ser mujeres.

Esta ruta fue estipulada por la Ley 1620
de 2013 como una herramienta en la que
se definen los procesos y protocolos para
trabajar en la educacion para la
sexualidad, la formacion de los derechos
humanos, la prevencion

y atencion de la violencia en el interior de
los establecimientos educativos, y para
gestionar todas aquellas situaciones que
afecten la convivencia escolar y el
ejercicio

de los derechos humanos sexuales vy
reproductivos (articulo 29). La misma ley
establece que la ruta desarrolla cuatro
componentes para lograr este objetivo: a)
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escolar y la garantia de los derechos
humanos sexuales y reproductivos en
cada uno de los establecimientos
educativos, se plantea una ruta de
reconocimiento de VBG y de VpP.

El articulo 30 de la Ley 1620 de 2013
establece como minimo  cuatro
componentes de esta ruta: a)
promocion, b) prevencion, ¢) atencién
y d) seguimiento.

A) Promocion:
tiene como objetivo desarrollar las
competencias y el ejercicio de los
derechos  humanos, sexuales vy
reproductivos, determinar la calidad
del clima escolar y establecer los
criterios de convivencia escolar (Ley
1620 de 2013, articulo 30). En ese
sentido, las actividades de promocidn,
tal y como lo establece la Guia 49,
deben estar dirigidas hacia tres
horizontes: la movilizacion de las
personas, la formulacion de politicas
institucionales y el desarrollo de
iniciativas y proyectos.

La movilizacioén de las personas y sus
formas de pensar implica romper el
tabl que se cierne socialmente sobre el
tema, llevarlo a la mesa y discutir
abiertamente sobre lo que viven las
personas con OS e I.G no
hegemonicas en la escuela. Ello exige
que el equipo docente y directivo del
establecimiento educativo abandone
los miedos y sitle sus acciones en el
marco de la garantia de los derechos
sexuales y reproductivos.

Formulacién de
institucionales, el

politicas
establecimiento

colombiano
contemporaneo.

+ Reconocer la
conceptualizacién de
dos conceptos: la
violencia basada en el
género y la violencia
por prejuicio.

+ Reconocer la
existencia de VBG y
de VpP, de forma tal
que se puedan abordar
acciones en los cuatros
componentes de la ruta
de atencién que se
presentara  en el
desarrollo de este
capitulo

+ Abrir el espacio a la
reflexion 'y a la

transformacion de
prejuicios sobre lo que
significa tener una

orientacion sexual o
identidad de género no
hegemonica.

+ Generar rutas de
atencion para
contrastar la exclusion
y tratar la
discriminacion.

Esta violencia fue definida por la
Convencién de Belém do Pard, en
1994, como “cualquier accion o
conducta, basada en su género, que
cause muerte, dafio o sufrimiento
fisico, sexual o psicoldgico a la mujer,
tanto en el &mbito publico como en el
privado. Se entendera que la violencia
contra la mujer incluye la violencia
fisica, sexual y psicologica” (articulo
1).

El articulo 11 de ley 1257 de 2008
establece que las instituciones
educativas de preescolar,

basica y media deben “incorporar la
formacién en el respeto de los
derechos, libertades, autonomia e
igualdad entre hombres y mujeres;
sensibilizar y capacitar a la comunidad
educativa, en el tema de violencia
contra las mujeres; prevencion y
proteccion frente a la
desescolarizacion de las mujeres
victimas de cualquier forma de
violencia; y la promocion de la
participacién de las mujeres en
programas de habilitacion ocupacional
y formacion profesional”

La VBG tiene que ver con aquellas
violencias que se ejercen contra
nifos, jovenes y hombres que no
responden a los patrones
socioculturales de lo que significa ser
hombres en la sociedad, y por esta
razén son agredidos fisica, sexual o
psicoldgicamente en los diferentes
espacios.

°\VIOLENCIA POR PREJUICIO
(VpP)

promocion, b) prevencion, c) atencion y
d) seguimiento (articulo 30).

En Colombia, la VBG contra las mujeres
esta sancionada por la Ley 1257 de 2008,
en la que, ademas de promulgar normas
de sensibilizacién y prevencién, se
establecen los tipos de dafio que son
causados por esta violencia; se establecen
como principales los dafios psicologicos,
fisicos, sexuales y patrimoniales.

La promocién de los derechos humanos
sexuales y reproductivos de las personas
con O.S e I.G no hegemdnicas implican la
reflexion continua y permanente sobre
las formas en que como comunidad
educativa se concibe la diferencia y la
disponibilidad de incluirla como un
principio fundamental de la ciudadania y
el que hacer de la educacién.

Se realiza a través de tablaturas, la
descripcion de todos los riesgos que
corren los nifios, nifias y adolescentes con
0.S e I.G no hegembnicas, dentro de la
comunidad y el ambiente escolar:

pacto en personas

: Im
ERCUEER dRH IS con 0.5 e 1.G no hegemonicas

pacios clandestinos para el

~ Insoguridad

- Culpabilizacife y sentimicnics de inadecuacién
consigo mism
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educativo tiene una gran herramienta
para la promocion de los derechos de
las personas con O.S e I.G. no
hegemdnicas: la construccion de
politicas institucionales que expresen
claramente su compromiso para
transformar las condiciones de la
convivencia escolar que afectan la vida
de estas nifias, nifios y adolescentes.
Esto implica que rectoras y rectores
desarrollen una postura sobre el tema.
Seria muy importante que se pensara
en construir politicas y acciones
institucionales en torno a los siguientes
aspectos: la no discriminacién, El
reconocimiento de las orientaciones
sexuales y las identidades de género,
como una expresion mas de la
diversidad humana, Disponibilidad de
materiales  pedagdgicos en el
establecimiento educativo, Politicas
institucionales y Reconocimiento de
configuraciones familiares no
tradicionales.

Proyectos o iniciativas, el desarrollo
de proyectos pedagdgicos transversales
que aborden como foco principal el
género, las orientaciones sexuales y las
identidades de género no hegemonicas
en la escuela. Otra opcion, sin duda,
constituye el desarrollo de iniciativas
particulares y especificas que pueden
servir como puente para transitar al
desarrollo de los proyectos antes
mencionados. Entre estas iniciativas
puede contemplarse la realizacion de
cine-foros, tertulias con personas
expertas y  conversatorios  con
establecimientos educativos en los que
se hayan llevado a cabo experiencias
sobre el tema.

Al legitimar como Unica forma viable
y aceptable la expresion del afecto
entre  hombres 'y mujeres, las
violencias que se ejercen en razon del
prejuicio pueden definirse como
aquellas que surgen en el marco de
“un talante de |hostilidad o
predisposicion negativa hacia lo
percibido como diferente” (GOmez,
2007).

En ese sentido, las violencias hacia
personas que construyen O.S. e I.G. no
hegemonicas, o que son percibidas
como tal, son violencias por prejuicio
(VpP). Tradicionalmente estas han
sido conocidas como homofobia,
bifobia, lesbofobia o transfobia. Las
consideraciones sociales en este
sentido construyen y reproducen las
violencias  hacia  personas  con
orientaciones

sexuales e identidades de género no
hegemonicas; alli prevalecen mucho
maés que los aspectos individuales, por
lo que se sugiere y se opta
juridicamente por el wuso de la
categoria violencia por prejuicio
(Gbémez, 2007).

Estas violencias pueden tener cinco
ambitos de expresién:

cognitiva, conductual, afectiva,
liberal, institucional (Borifio, 2001;
Pichardo, 2009, citados en Pichardo

et al., 2015):

-El cognitivo hace referencia a
pensamientos o elaboraciones teéricas
que consideran que las personas con
0.S. o LG. no hegemobnicas son
anormales, antinaturales, y que por
estas razones deberian tener menos
derechos que las

5 Impacto en personas
Factores de Riesgo con 0.5 e LG no hegemonicas

Alstamanto

~Bisqueda de espacsos dandeettace
para ol encuentzo con pares

Idoactén sutcida

Adicionalmente a la deteccién de los
factores de riesgo en cada uno de los
espacios, es (til, para el trabajo en
prevencion de situaciones de violencia o
acoso basado en el prejuicio en razon de
la O.S e I.G no hegemonica, reconocer
algunos

indicadores de que esta situacién
ocurre en el espacio educativo o
familiar. A continuacién, se enuncian
algunos de estos, de acuerdo con el
trabajo de Pichardo et al. (2015):

La manera en que las y los estudiantes se
relacionan durante el descanso y en las
clases de educacion

fisica son excluyentes con alguien en
particular; ello puede relacionarse con la
expresién de género, la

orientacion sexual o la identidad de
género.

Es necesario prestar atencion a las
relaciones que se establecen en los bafios
y otros espacios en los que

la divisidn por sexos es prevalente y hay
ausencia de personas adultas, de tal
manera que se puedan identificar
potenciales agresiones hacia aquellas
nifias, nifios y adolescentes que no
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B) Prevencién:
El Decreto 1965 de 2013 establece que
el componente de prevencion esta
disefiado para identificar e intervenir
de manera oportuna en las situaciones
que puedan afectar el ejercicio de los
derechos  humanos, sexuales vy
reproductivos en el interior del
establecimiento  educativo  (MEN,
2014).
Son multiples los factores de riesgo
que pueden crear situaciones que
afecten
notablemente el ejercicio de los
derechos de nifias, nifios vy
adolescentes en la escuela. En este
apartado se
visibilizan los principales, de manera
tal que en la lectura de contexto que
realice cada institucion educativa no se
pierdan
de vista y sean considerados para el
desarrollo de acciones de prevencion.

Los establecimientos educativos tienen
la posibilidad de desarrollar acciones
que prevengan la afectacion del
ejercicio de

los derechos humanos, sexuales y
reproductivos de nifias, nifios y jovenes
con O.S e I.G no hegemonicas vy, a su
vez, se conviertan paulatinamente en
factores protectores en el interior de la
escuela. A continuacidn, se mencionan
algunas alternativas:

- Actuar de manera
inmediata y directa ante la
violencia por prejuicio en
razén de la orientacion sexual
y la identidad de género no
hegemonicas.

- Construir espacios seguros

demas.

-El conductual es la expresion mas
visible del desconocimiento de los
derechos de las personas con O.Se I.G
no hegeménicas: se construyen
acciones para excluirles y
rechazarles de manera directa.

-El afectivo se evidencia través de
sentimientos de rechazo, temor o0 asco
hacia las personas que viven o parecen
vivir O.S e I.G. no hegeménicas.

-El liberal bien podria Ilamarse
publico, dado que hace referencia a la
idea de que la Unica expresion vélida
en este espacio es la heterosexual vy,
por ende, las expresiones afectivas
entre personas del mismo género
deben mantenerse en el espacio intimo
o0 privado (Pichardo et al., 2015).

-El institucional expresa la VpP
cuando la exclusion, el rechazo y la
discriminacion hacia las nifias, nifios y
adolescentes con O.S e |G no
hegemonicas forman  parte  del
funcionamiento cotidiano de

la institucion

Dentro del componente de
ATENCION  como  ruta  de
reconocimiento de VBG y de VpP, se
definen dos tipos de situaciones para
particularizar su tratamiento, puesto
que cada escuela puede contar con
diferentes casos. Se dard a conocer
estos dos tipos de abordaje:

Situaciones tipo I: Como se definen
en el Decreto 1965 de 2013,
corresponden a aquellos conflictos
manejados inadecuadamente 'y a

responden al género la sexualidad
normativos.

Se aparta, se trata hostilmente o se
subordina a algunas/os de las y los
estudiantes de los espacios formales

o informales basados en sus expresiones
de género.

A las nifias, nifios o adolescentes se les
observa relacionarse de manera exclusiva
y mas comoda con

personas del otro género.

Respecto a las rutas de atencion, es
necesario que la comunidad educativa
tenga plena conciencia respecto a que las
situaciones de discriminacion provocan
efectos mas impactantes para las nifias,
nifios y adolescentes con O.S. e I.G no
hegemonicas, a diferencia de aquellas y
aquellos que son discriminados en razon
del género, la raza, la etnia u otra
condicion, por cuanto es muy posible que
no cuenten con una red de apoyo afectiva
en su hogar con el qué compartir y
generar estrategias para enfrentar la
discriminacion; en consecuencia, se
configura una sensacién de soledad y
abandono mayor.

En la linea de base de la politica publica
para los derechos de las personas de los
sectores LGBTI en Bogotd (2010) se
determiné:

e EI 83 % de las personas trans manifesto
sentirse discriminada en el &mbito
educativo.

e EIl 20 % de los nifios y jovenes
manifestaron no asistir al colegio por las
condiciones de discriminacion que
sufrian en razén de su orientacion sexual.




116

para la expresion de dudas
en torno a la orientacion
sexual e identidad de género
Acompafar a estudiantes o
docentes que  expresan
abiertamente repudio hacia
personas con O.S e .G no
hegemonicas

Formar y sensibilizar a
padres y madres en torno a
los derechos humanos,
sexualesy
reproductivos,haciendo
énfasis en la comprension de
las O.S e I.G no hegemonicas.
Contar con protocolos de
atencion propios para las
situaciones relacionadas con
la violencia por prejuicio en
razéndelaO.Se I.G.
Socializar con las y los
estudiantes la manera en que
pueden realizar denuncias
sobre el delito de
hostigamiento o actos
discriminatorios, asi como
sensibilizarles sobre cuando
se esta siendo sujeto de esta
situacion

Promover la construccion y
consolidacion de redes de
apoyo en el contexto
educativo que favorezcan y
garanticen la expresion de la
0.S e .G no hegemdnica libre
de prejuicios, estigma o
discriminacion.

Contar con una red
institucional y no
institucional de apoyo para
la formacién en derechos
sexuales y reproductivos, para
la sensibilizacion en torno a la

situaciones esporadicas que inciden de
manera negativa en el clima escolar y
que en ningun caso generan dafios al
cuerpo o a la salud fisica o mental
(articulo 40). Para el abordaje de estas
situaciones en razon de la O.S e I.G de
género no hegemonicas en la escuela,
es imprescindible reconocer que la
base de estas situaciones se encuentra
en los prejuicios y las construcciones
socioculturales que deslegitiman a las
personas que  construyen  estas
orientaciones e identidades. Por tal
razon, es necesario actuar de manera
oportuna sobre estas situaciones, dado
que su ocurrencia, si bien no genera un
dafio permanente en nifias, nifios o
adolescentes con O.S e LG no
hegemonicas, constituyen momentos
en los que se afecta la dignidad
humana de quienes la viven.

Aunque cada espacio educativo es
diferente, se pueden evidenciar algunas
situaciones de tipo | similares en razon
de la O.S e 1.G no hegemdnicas tales
como: rumores y  comentarios
esporéadicos.

Situaciones tipo Il: Son definidas
como aquellas situaciones en las que
hay ocurrencia de agresion escolar,
acoso escolar 0 ciberacoso
sistematicos, que causen dafios al
cuerpo o a la salud (fisica 0 mental),
sin  generar incapacidades para
cualquiera de las

personas involucradas y que en si
mismas no constituyan un delito
(Decreto 1965 de 2013, articulo 40).
Entre las situaciones que tienen mayor
ocurrencia en los espacios educativos
en razon de la O.S e |.G se encuentran
aquellas que tienen que ver con el

Mas del 50 % de las personas con O.S. e
1.G. no hegemdnicas manifestaron haber
sufrido agresiones fisicas o psicoldgicas
en el espacio escolar en razén de estas
caracteristicas.

En promedio, el 60 % de los casos de
vulneracion del derecho a la educacion se
debe a la orientacion, sexual, la
expresion de género y la identidad de
género. Las personas que en un mayor
porcentaje son victimas de esta violacion
a la educacion son los y las
transgeneristas.




117

vivencia de las O.Se .G no
hegemdnicas en la escuela y
para el trabajo con toda la
comunidad educativa

C) Atencion:
Para el abordaje de estas situaciones en
razén de la O.S e I.G de género no
hegemonicas en la escuela, es
imprescindible reconocer que la base
de estas situaciones se encuentra en los
prejuicios 'y las construcciones
socioculturales que deslegitiman a las
personas que  construyen  estas
orientaciones e identidades. Por tal
razén, es necesario actuar de manera
oportuna sobre estas situaciones, dado
que su ocurrencia, si bien no genera un
dafio permanente en nifias, nifios o
adolescentes con O.S e I.G no
hegemonicas, constituyen momentos
en los que se afecta la dignidad
humana de
quienes la viven.
El protocolo de atencion a las
situaciones de tipo Il debe recoger las
recomendaciones desarrolladas en el
articulo 43 del Decreto 1965 del 2013,
esto es, analizar de manera particular
cada caso y en especial aquellos que
tienen que ver con O.S. e I.G.

D) Seguimiento:

El componente de seguimiento es el
mecanismo transversal de la Ruta de
Atencidn Integral que permite evaluar
si se estan llevando a cabo las acciones
planteadas en cada uno de los
componentes, en especial el de registro
y seguimiento de las situaciones de
tipo 11 y 1l (Decreto 1965 de 2013,
articulo 48).

ejercicio de agresiones verbales,
gestuales y  relacionales. Las
agresiones fisicas son una forma
visible de la violencia por prejuicio en
razén de la O.S. e L.G. que suele
aparecer en un momento posterior a la
ocurrencia de las anteriores. Aunque
no son todas, ni se presentan de la
misma manera en cada establecimiento
educativo, vale la pena resaltar algunas
de estas situaciones para ponerlas de
relieve: bromas, chistes, apodos y
exclusion de los espacios de trabajo
grupales o de la organizacion de
actividades.

Situaciones tipo I1l: Tal y como lo
establece el Decreto 1965 de 2013, son
situaciones

de agresiébn escolar que sean
constitutivas de presuntos delitos.
Estas son de obligatoria denuncia por
parte del establecimiento educativo,
como lo establece la Constitucion
Politica de Colombia y la Ley 906 de
2004 (Codigo de Procedimiento
penal). Con relacion a ocurrencia de
violencias por prejuicio en razén de la
0.S. e I.G. no hegemonicas, la Ley
1482 de 2011 establece como delitos
los actos de discriminacién por estas
razones. La misma ley establece, entre
otros agravantes, cuando la accién se
ejecute en un establecimiento publico,
cuando se usen medios electrénicos y
cuando se dirija contra nifias, nifios o
adolescentes.

Es fundamental evaluar si la
ocurrencia de otras situaciones como
presunto maltrato infantil,
humillacion,

malos tratos, abuso psicologico o
fisico, maltrato por incumplimiento
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Una de las primeras recomendaciones
en este aspecto tiene que ver con
documentar todas las situaciones, cada
una con su tratamiento, como proceso
continuo para asi evidenciar los actos
que se estan llevando a cabo en la
escuela, de esta forma poder contrastar
dichas situaciones haciendo frente y
buscando la ruta adecuada para
extinguirlo.

Se brinda una lista de verificacion para
el  desarrollo del  seguimiento
componente

a componente de las principales
sugerencias para el reconocimiento de
las orientaciones sexuales e
identidades de género no hegemonicas
en la ruta de atencion integral. Dicha
tabla se encuentra en la pagina 68,69,
70 de la cartilla.

de responsabilidades, violencia
intrafamiliar u otros delitos que
afectan de manera notable la
integridad de nifias, nifios y
adolescentes se relacionan de
manera directa con su O.S. e I.G,,
para la elaboracién del informe.

Capitulo IV
La escuela desde
nosotras mismas:
la comunidad
educativa
construyendo una
escuela
garante de derechos

Construir una escuela en que la
vivencia de las orientaciones sexuales
e identidades de género no
hegemonicas no sean una razén para el
ejercicio de acciones de acoso,
agresion o hostigamiento no solo
depende del ajuste de los manuales de
convivencia o

de la construccion de una Ruta de
Atencién Integral; ello implica también
el trabajo corresponsable de todas las
personas que integran la comunidad
educativa y que habitan en ella en lo
cotidiano. A continuacion, se detallan
algunas propuestas de reconocimiento
0 trabajo desde cada una de las
personas que la integran.

+ Manifestar
propuestas de
reconocimiento 0

trabajo desde cada una
de las personas que
integran la escuela, la
familia y sociedad.

+ Hacer énfasis en el
rol que tiene cada
ciudadano para la

construccion de
inclusion y respeto de
nifios y nifias,

adolescentes con O.S e
1.G no homogéneo.

Aqui se describira cada una de las
propuestas a partir de cada rol:

Personal directivo:

e Promuevo  politicas de  cero
discriminacion en razén de O.S. e
I.G. en el interior del espacio escolar.

e  Conozco e impulso a la comunidad
educativa para documentar y atender
de manera oportuna todas las
situaciones de agresién, acoso Yy
hostigamiento en razén de la O.S. e
1.G.

e  Impulso la construccion de protocolos
de atencion especificos.

e  Establezco de manera permanente
redes  institucionales 'y  con
organizaciones sociales, de tal
manera que, ante una situacion de
violencia por prejuicio, el
establecimiento
educativo tenga las herramientas y
redes para responder al hecho.
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Promuevo la formacién permanente
de todo el equipo docente y
reconozco el tiempo destinado a esta
como parte de sus jornadas laborales.
Disefio estrategias para que el
personal administrativo se forme en
derechos humanos, sexuales y
reproductivos, género, orientaciones
sexuales e identidades de género, de
tal manera que toda la comunidad
educativa  construya, desde su
quehacer, un espacio seguro Yy
protector.

Visibilizo que la escuela es un
espacio abierto a todas las
conformaciones familiares,
incluyendo aquellas conformadas por
parejas del mismo género o aquellas
monoparentales cuyas madres o0
padres no son heterosexuales o
cisgénero.

Docentes:

Actlo  deteniendo de  manera
inmediata  comentarios,  chismes,
burlas o situaciones de exclusion
sobre personas con O.S. e I.G. no
hegeménicas.

No presupongo que todas y todos los
estudiantes son heterosexuales; en
consecuencia, utilizo un lenguaje
adecuado

a esta premisa.

Reconozco mis propios prejuicios
respecto al tema; por lo tanto, me
informo para transformarlos.

Uso referente no heterocentrados en
mis clases, propongo alternativas que
visibilicen socialmente a las personas
con O.S. 0 I.G. no hegemdnicas.
Hablo abiertamente del tema; no
contribuyo a mantener el tabu sobre
este.

No participo de chistes o burlas con
el  profesorado  sobre  temas
relacionados con 1aO.S. e I.G.
Promuevo una participacion
equitativa de nifias y nifios; no uso
referentes sexistas en

mis clases.

Integro en mis clases referentes sobre
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las diferentes orientaciones sexuales
y de identidad de género.

Me muestro empatico/a a escuchar a
los y las estudiantes, y estoy
preparado para atender situaciones
relacionadas con las O.S. e I.G.

Estudiantes:

No participo en situaciones de
agresion, acoso u hostigamiento hacia
ninguno/a de mis compafieros o
compafieras.

Cuando presencio alguna situacién en
la que se ejerce violencia por
prejuicio en razon de la0.S. o la I.G.,
intervengo para que deje de ocurrir, y
acudo a un adulto si es necesario.

Si observo que alguno o alguna de
mis compafieros/as de clase es
apartada, burlada o estigmatizada en
razén de la O.S. o la I.G. no
hegeménica, la integro a mi grupo de
trabajo,

no la aparto y le acompario para que
denuncie la situacion con las
personas adultas.

Cuando veo que las burlas, los
chismes o los  comentarios
inapropiados sobre un compafiero
que ha declarado o se percibe con una
0.S. o la I.G. no hegemonica,
detengo los comentarios y llevo a la
reflexion sobre lo violenta que es la
situacion.

Si evidencio que alguno/a de mis
docentes tiene actitudes hostiles hacia
mis compafieros/as en razén de su
0.S.01.G.no

hegeménica, acudo a otro adulto para
denunciar la situacion.

Reconozco que los chistes y las
burlas son la forma de violencia més
sutil y permanente hacia personas con
0.S. o I.G. no hegeménicas; por eso
no participo ni permito que sean
usados en mi presencia.

Madres v padres:

Abordo el tema de manera abierta y
sin tapujos.
Reconozco mis propios prejuicios
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respecto al tema; por lo tanto, me
informo para transformarlos.
Manifiesto a mis hijos/as que no
deben temer si en algin momento
optan por una orientacion sexual no
hegeménica o si construyen su
identidad de género fuera de la
norma.

Educo a mis hijas/os en el
reconocimiento pleno de los derechos
de todas las personas.

Muestro mi apoyo a las personas que
tienen O.S. e I.G. no hegemdnicas; en
consecuencia, no uso palabras soeces
para referirme a ellas ni tampoco
realizo chistes o bromas sobre su
vida.

En las situaciones en las que se habla
sobre hechos de violencia basada en
el prejuicio enrazén de la 0.S. 0 .G,
manifiesto mi desaprobacién por los
sucesos y me muestro dispuesto a
acompafiar a las personas afectadas.
En casa construyo un espacio en el
que los roles no son diferenciados;
por ende, hombres y mujeres pueden
hacer las mismas actividades y tareas
sin distincion.

Mantengo una actitud abierta y de
escucha para responder las preguntas
que mis hijas/os tienen en relacion
con la

sexualidad.

Me muestro dispuesta/o a aprender
sobre los diferentes temas
relacionados con los  derechos
humanos, sexuales y reproductivos.

Capitulo V
Familias
homoparentales,
madres y padres no
heterosexuales: una
mirada a la diversidad
de
las familias que
integran la escuela

En este Gltimo capitulo se describen las
conclusiones generales de todo el
tratamiento expuesto en la cartilla.

Deja de manifiesto cuales son las
responsabilidades a sumir por parte de
la Escuela y de toda la comunidad,
dejando el camino claro y sensato para
la aplicacion de la cartilla en
escenarios educativos y familiares.

El reto de la institucion educativa sera
entonces  construir  un  espacio

+ Apoyar a que la
escuela repiense la
forma en que disefia
sus  comunicaciones,
actividades,
formaciones y demas
acciones orientadas a
madres y padres de
familia, de forma tal
que eviten  sesgos
centrados en la
existencia de un

En Colombia se han dado diferentes
sentencias para cubrir los derechos de
parejas integradas por personas del mismo
género, asi como de familias
homoparentales con hijos o hijas. Entre
ellas vale la pena resaltar:

Sentencia C-029/ 2009. En esta sentencia
se argumenté que la diferencia de trato
para parejas que

se encuentren en situaciones asimilables
puede plantear problemas de igualdad.
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protector, seguro y amable para que
nifias, nifios y adolescentes, docentes,
asi como madres y padres con
orientaciones sexuales e identidades de
género no hegemonicas encuentren la
posibilidad del desarrollo integral en el
marco de una institucién que forma a
ciudadanos y ciudadanas en el
reconocimiento y la garantia de los
derechos  humanos  sexuales vy
reproductivos.

modelo nuclear de
familia heterosexual.

Manifestarle a la que
la escuela la necesidad
de trabajar en la

deconstruccién de
imaginarios asociados
a la crianza y el
cuidado en el interior
de las familias
homoparentales o de
madres y padres no
heterosexuales.

Del mismo modo, la ausencia de
prevision legal para las parejas del mismo
sexo en relacién con ventajas o beneficios
que resultan aplicables a las parejas
heterosexuales puede dar lugar a un
déficit de proteccion contrario a

la Constitucion; por tal razén se acepté la
demanda de mas de 28 normas que
visibilizaban esta diferencia en el trato.

Sentencia T-276/12. Ordena

el restablecimiento de la adopcion a un
padre cuya pérdida de la patria potestad
de sus hijos habria sido

en razén de su orientacién sexual.

Sentencia C-071/2015. Permite que las
parejas del mismo sexo puedan adoptar
cuando la solicitud recae sobre el hijo/a
biol6gica de una de

ellas.
Anexo
Tabla de relacion de | Se relacionan algunas de las sentencias
sentencias 0 pronunciamientos relevantes que
abordan los temas de orientacion
sexual o identidad de género en la
escuela.
Cisgénero/cisexista, Expresion  de
Anexo +Dejar claridad frente | género, Geénero, Identidad de género,
Glosario a conceptos Objeciéon de conciencia, Orientacion

desarrollados a lo largo
de la cartilla

sexuales, Homosexuales,
Heterosexuales, Bisexuales, Sexo,
Transgenero, Violencia por prejuicio,
Violencia basada en género.
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Anexo N°: 5

Convenciones para la lectura y analisis

Diversidad en la escuela

(La)
Somos conscientes de que este tema genera altas dosis de
sensibilidad y que la problemética significativa que abarca
ha permanecido invisible por afios. Por tanto, proponemos
este material como un primer paso, pues entendemos que
los procesos de transformacion cultural y social desbordan
el tiempo en el que nosotros, los y las activistas,
quisiéramos ver plasmadas nuestras luchas. pag. 7

PROCESOS DE TRANSFORMACION
CULTURAL PARA INCIDIR EN UNA
PROBLEMATICA QUE HA ESTADO
INVISIBILIZADA, PRECISAMENTE
POR SU ARRAIGO CULTURAL.
PROBLEMATIZAR A PARTIR DE
GENERO.

Ambientes escolares de discriminacion
(1.b)

Uno de los aspectos fundamentales para comprender y
trabajar las orientaciones sexuales e identidades de
género no hegemonicas en el espacio escolar tiene que
ver con transformar las preconcepciones y nociones que
se tienen sobre estas categorias. Conviene reconocer que
mucho de lo que se piensa y la manera en que se acta
obedece a prejuicios construidos histéricamente sobre lo
que significa ser lesbiana, gay, bisexual, transgénero o
intersexual. Pag. 16

PARA HABLAR DE 0.5/ I.G ES NECESARIO
ENFRENTAR LOS PREJUICIOS CONSTITUIDOS
HISTORICAMENTE PARA TRANSFORMAR
LAS NOCIONES QUE SE TIENEN.
PROBLEMATIZAR A PARTIR DE GENERO.
IMAGINARIOS CULTURALES

(2.a)

Por contraste y a pesar de una mayor visibilidad de las
personas LGBT, especialmente en la produccion cultural
del pais, siguen existiendo numerosos imaginarios sociales
y culturales basados en prejuicios. Tales imaginarios
afectan a las personas LGBT en su vida cotidiana y se ven
reforzados por su pertenencia a un sexo, una clase social o
un grupo de edad. Por tal razén, los grupos de lesbianas,
transgeneristas y jovenes enfrentan una situacion
particularmente adversa. Pag. 9

PREJUICIOS QUE SE BASAN EN
IMAGINARIOS SOCIALES Y
CULTURALES QUE SITUAN A LA
POBLACION LGBT EN UNA
SITUACION ADVERSA.
ESTOS PREJUICIOS PARTE DE LA
CONCEPCION DE GENERO.
IMAGINARIOS CULTURALES

(2.b) LA RELACION SEXO-GENERO QUE SE HA
Tradicionalmente hemos comprendido que el sexo CONSOLIDADO TRADICIONALMENTE
determina la condicion de ser mujeres u hombres; sin PRECISA LA CLARIDAD QUE LA NOCION DE
embargo, esto no es asi. Se hace necesario entender que | SEXO SE VINCULA PUNTUALMENTE CON EL
la nocién de sexo hace referencia a la que diferencian CUERPO.
unos cuerpos de otros. Pag. 16 RELACION CUERPO- GENERO.

NO HAY DENTRO DEL ABORDAJE DE LA
SEXUALIDAD UNA MIRADA DE GENERO
POR LO TANTO SE HA VISTO
RESTRINGIDA A LA DESCRIPCION
ANATOMICO-FISIOLOGICO Y A UN
ENFOQUE PREVENTIVO.

LA DIMENSION DEL PLACER, GUSTO Y

CONFIGURACION DE CORPORALIDADES
REFERENTE AL SEXO
(3.b) CROMOSOMICO: CONFIGURACION DE
Asi, el sexo hace referencia a la configuracion de las CARGA GENETICA
corporalidades en razén de tres caracteristicas GONADAL: HORMONAS
principales: lo cromosdmico, lo gonadal y lo genital. pag. GENITAL: DISTINCION A PARTIR DE

(4.3)

El equipo present6 con detalle la operacion en la escuela de
los dispositivos pedagdgicos de género, nocién que se
acufio para referirse a “cualquier procedimiento social a
través del cual un individuo aprende o transforma los
componentes de género de su subjetividad” (Garcia, 2004:
15). Pag. 13

EROTISMO NO SE CONTEMPLA. 16 GENITALES EXTERNOS
PUNTUALIZA LA DIFERENCIA ENTRE
GENERO Y SEXO.
(4.b)

DISPOSITIVOS PEDAGOGICOS
ENTENDIDOS COMO:
PROCEDIMIENTOS SOCIALES A
PARTIR DE LOS CUALES EL SUJETO
APRENDE O TRANSFORMA SJS
COMPONENTES DE GENERO.
RELACION DE LA DIMENSION
SOCIAL CON EL GENERO.

Tradicionalmente se ha ensefiado que solo existen dos
sexos y, ademas, que estos deben ser de una u otra
manera, cuando en realidad la configuracion de los

cuerpos humanos es mas compleja que una diferenciacion
entre dos. En ese sentido, se debe empezar por
deconstruir la idea de que solo existen dos sexos y abrir
la posibilidad de entenderlos mas alla de aquello que
histéricamente se nos ha ensefiado. Pag. 17

CONFIGURACION DE LOS CUERPOS QUE SE
ESCAPA A LA DICOTOMIA ESTABLECIDA.
PROBLEMATIZAR A PARTIR DEL GENERO

LAS ATRIBUCIONES QUE SE LE DAN AL
CUERPO IMPLICITAMENTE EN RELACION AL
SEXO.
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(5.3)
Las profusas descripciones y andlisis de tales dispositivos
en la escuela, entre los que se cuentan los imaginarios de
género, las reglas de la interaccion, las formas de
jerarquizacion, el tono de la interaccion, los roles y
formatos de la participacion, la construccion del cuerpo, las
narrativas personales y los juegos de lenguaje (Garcia, 2003
y 2004), evidenciaron los detalles de su operacion en la
cotidianidad de la cultura local de la escuela, los cuales, por
su caracter tacito y sutil, aparecen velados y, por tanto, se
juzgan como inexistentes. Pag. 13

ATRAVESADO LA COTIDIANIDAD
HACIENDO QUE LOS DISPOSITIVOS

EL ARRAIGO CULTURAL QUE SE

TIENE DE SEXO-GENERO HA
p

DE GENERO SE JUZGUEN COMO
INEXISTENTES.
ENTONCES ALGO QUE ES DE
CONSTRUCCION SOCIAL COMO
GENERO SE VE COMO CASI
NATURAL EN RELACION CON EL

SEXO BIOLOGICO.

sobre la idea que se tiene de las formas naturales de los

excluyente para otras configuraciones y, sobre todo, de

(5.b)
or lo anterior, es muy importante entender, en el marco
de la escuela, que la intersexualidad plantea preguntas

cuerpos de las personas, cdmo el espacio resulta
qué manera se despatologiza la intersexualidad y se le

considera una configuracion legitima en el marco de la
diversidad de los seres humanos. Pag. 18

INTERSEXUALIDAD COMO REFERENTE DE

ESTABLECIDA, QUE AL NO ENCAJAR EN LO

RUPTURA DE LA CORPORALIDAD

BINARIO ES MOTIVO DE EXCLUSION.

(6.2)
De alli se concluye que la influencia de la escuela en el
proceso de construccioén de la feminidad y la masculinidad
(y podriamos agregar, del trato cultural a las orientaciones
sexuales y las identidades de género diversas) no suele
hallarse sélo ni en primer lugar en la superficie de la

organizacion institucional o en las directrices normativas y
documentales de la misma, como tampoco en la
organizacion de los planes de estudio, sino mucho mas en el

curriculo oculto, en el conjunto de imaginarios,
expectativas, costumbres e intercambios, que regulan las

PERMITE DEVELAR LOS PROCESOS

EL CURRICULO OCULTO EN LA
ESCUELA ES EL QUE REALMENTE

DE CONSTRUCCION DE GENERO Y

EL TRATO A LA DIVERSIDAD
SEXUAL.

DE AHI LA IMPORTANCIA DE

REALIZAR INVESTIGACION AL
RESPECTO.

construcciones socioculturales que determinan las formas

mencionar un ejemplo de ello, no es lo mismo ser mujer o

(6.b)
El género puede entenderse como el conjunto de

de ser hombres o mujeres en un tiempo y una cultura
especificos. Esto implica que dichas construcciones no
son fijas, sino cambiantes y transformables. Para

hombre en esta época y en este pais en la actualidad a lo
que fue serlo a inicios del siglo XX. Pag. 19

CONSTRUCCIONES SOCIOCULTURALES QUE
DETERMINAN LAS FORMAS DE SER HOMBRE
O MUJER EN RELACION DIRECTA CON EL
CONTEXTO ES DECIR NO HA SIDO NI SERA

IGUAL Y PUEDE VARIAR LAS
CONSTRUCCIONES DE ACUERDO AL
ESPACIO GEOGRAFICO.
RELACION GENERO — CULTURA.

percepciones y relaciones de los sujetos. Pag. 13

(7.2)
El estudio termina postulando la existencia de un espejismo
coeducativo, es decir, la confusién entre educacion mixta y
coeducacion y la ilusion social de pensar que la simple
copresencia de los sexos en las aulas y en los patios es, per
se, un igualador de oportunidades. P4g. 14

LA ESCUELA HA CONTRIBUIDO A
QUE SE INVISIBILICEN LAS
DINAMICAS DE EXCLUSION A
PARTIR DE GENERO, DESLIGANDO
SU RESPONSABILIDAD POR EL
HECHO DE SER “INCLUYENTE” EN
TERMINOS DE GENERO POR QUE EN
ELLA CONFLUYAN NINOS Y NINAS,
MUJER Y HOMBRES.

(7.b)
Es importante entender que histéricamente a los cuerpos,
en razoén de su sexo, se les ha asignado un papel
particular que deben cumplir, asociado directamente al
género; asi, a las personas que nacen con un cuerpo de
hembra se les ha exigido ser mujeres y a las personas que
nacen con un cuerpo de macho se les ha exigido ser
hombres. Esta exigibilidad es lo que se conoce
tradicionalmente como el sistema sexo/género (Rubin,
1975), que segun esta autora puede explicarse asi: “El
conjunto de disposiciones por el que una sociedad
transforma la sexualidad biolégica en productos de la
actividad humana”. De esta manera se entiende por qué

las personas han considerado naturales ciertas
construcciones que obedecen al plano cultural; es decir,
la forma en que se ha considerado que se nace siendo
mujer y se nace siendo hombre, sin tener la comprension
de que esto obedece a los aprendizajes que se construyen
y se estructuran en los diferentes espacios sociales, como
la escuela y la familia, entre otros, y no necesariamente
corresponde al sexo con el que se nace. Pag. 19

SIN CUESTIONAR DICHA RELACION PUES SE

LA MIRADA SEXO/GENERO LE HA
ATRIBUIDO A LOS CUERPOS UN PAPEL
PARTICULAR EN RELACION A SU SEXO,
PENSANDO QUE SE NACE HOMBRE O SE

NACE MUJER EN RELACION DIRECTA CON
LA DIFERENCIA GENITAL DE SU CUERPO,
DESCONOCIENDO LA INFLUENCIA QUE
TIENE LA CONSTRUCCION SOCIAL.

ENTIENDE COMO NATURAL.

(8.2)
Se generan relaciones diferenciadas frente a diversas areas
del conocimiento y, sobre todo, se sigue teniendo un sesgo

sociales que se estan promoviendo. Pég. 14

predominante de género en las competencias académicas y

EL CURRICULO OCULTO EVIDENCIA
QUE EN LA ESCUELA AUN HAY
PRACTICAS QUE PROMUEVEN LA
DIFERENCIA DE GENERO, AL
DETERMINAR Y RESTRINGIR
ACTIVIDADES PARA CADA UNO DE
LOS GENEROS.

(8.b)

Esos aprendizajes hacen que se considere que hay roles
especificos y diferenciales que han de ser desempefiados
por hombres y mujeres, y que cada persona que esté en
una u otra categoria tiene que desarrollarlos
obligatoriamente. Esto se traslada a todos los espacios
sociales, con lo cual se determina un deber ser a cada
género y se construyen estereotipos sobre las personas.
Pég. 19

LA RELACION GENERO/SEXO CONDICIONA

APARTIR DEL CUERPO ESTEROTIPOS Y

ROLES A LAS PERSONAS EN FUNCION DE SU
SEXO.

DEBER SER

MIRADA DIFERENCIAL DE LA RELACION

HOMBRE- MUJER.
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(9.9)

El sexo es una distincion entre hembras y machos basada en
las grandes regularidades de correspondencia en los cuerpos
humanos entre tres componentes del mismo: el sexo
cromosémico o genético (alelos XX o XY), el sexo
hormonal (carga diferenciada de hormonas femeninas y
masculinas en todas las personas) y el sexo anatdmico (pene
o0 vulva al momento del nacimiento, y desarrollo de los

SEXO DISTINCION EN RELACION
CON EL CUERPO ENTRE HEMBRA Y
MACHO:

SEXO GENETICO
SEXO HORMONAL
SEXO ANATOMICO

(9.b)

Al comprender el género como un conjunto de normas
que se imponen sobre los cuerpos y que no dependen del
sexo del sujeto, se empieza a entender que no se nace
siendo mujer u hombre, sino que se aprende a serlo, de
acuerdo con la sociedad y época en las que se crezca.

AL PROBLEMATIZAR LA RELACION
SEXO/GENERO SE COMPRENDE QUE
GENERO REFIERE A AL MARCO DE NORMAS
QUE RECAEN SOBRE EL CUERPO POR LO
TANTO NO HAY NADA DE BIOLOGICO EN
ELLO, ES UNA CONSTRUCCION SOCIAL Y
CULTURAL.

caracteres sexuales secundarios a partir de la pubertad). pag. 20 DEFINICION DE GENERO
Pag. 16
GENERO CONSTRUCCION
(10.a) CULTURAL DE LA DIFERENCIA
Hablemos ahora de género. Esto supone pasar del campo de | SEXUAL, ENTENDIENDO QUE BAJO ]
la biologia al de la cultura. Desde mediados de los afios 70, DICHA DIFERENCIA LAS (10.b) IDENTIDAD DE GENERO.

la definicion que mas se ha conservado es considerar el
género como la construccion cultural de la diferencia
sexual, en alusién al hecho de que, sobre la base de la
distincion sexual, las sociedades humanas montan una gran
cantidad de expectativas de comportamiento y
oportunidades de actuacién diferenciales entre hombres y
mujeres. P4g. 18

SOCIEDADES ESTABLECEN ROLES Y
ESTEREOTIPOS.
DIMENSION CULTURAL EN
RELACION CON EL GENERO.
DEFINICION DE GENERO

Esta categoria tiene que ver con la identificacion que las
personas construyen de si mismas en relacién con el
género, ya sea reconociéndose como hombres o como
mujeres. Pag. 21

HAY UN COMPONENTE QUE MAS ALLA DE
LO SOCIAL ATRAVIESA EL GENERO Y ES
PRECISAMENTE EL RECOCIMIENTO
SUBJETIVO QUE SE TIENE FRENTE AL
MISMO.

(11.a)

Otra definicion interesante es aquella que reconoce el
género como encarnacion o incardinacion: la manera como
una gran cantidad de discursos sobre las feminidades y las
masculinidades y, en consecuencia, sobre las expectativas y
oportunidades referidas se van introyectando en el cuerpo,

volviéndose cuerpo, mediante expresiones y practicas

cotidianas, sistematicas y reiteradas en los espacios de
crianza, socializacion e interaccion social. Desde ese punto
de vista, el género podria comprenderse como cuerpo
informado lingtiisticamente. Pag. 18

DISCURSOS SOBRE MASCULINIDAD
Y FEMINIDAD QUE SE
INTROYECTAN EN EL CUERPO.
GENERO CUERPO INFORMADO
LINGUISTICAMENTE.

(11.b)

Es importante reconocer que se ha regulado la
correspondencia entre el cuerpo y la construccién de
identidad de género, buscando que quienes nacen con un
sexo de hembra se identifiquen como mujeres y quienes
nacen con un sexo de macho se identifiquen como
hombres, correspondencia a la que se le conoce como
cisgénero (Serrano, 2007). Estas identidades de género
son las hegeménicas en la sociedad contemporanea. Pag.
21

RELACION CUERPO E IDENTIDAD DE
GENERO.
CISGENERO

(12.a)
Se debe enfatizar que la identidad de género no corresponde
nunca a un sefialamiento por parte de otras personas, sino a
una auto identificacion de cada sujeto. Pag. 19

IDENTIDAD DE GENERO ES LA
IDENTIFICACION SUBJETIVA QUE SE
REALIZA CON EL CUERPO

(12.b)
Todas las personas construyen una forma particular y
propia de expresion de su identidad; a esto se conoce
como expresion de género. Esta se puede evidenciar a
través de nuestra forma de actuar, la manera vestir, la
forma en que se lleva el pelo, el uso de la ropa o
accesorios (Asociacion Americana de Psicologia [APA],
2011). Pég. 22

EXPRESION DE GENERO, FORMAS
PARTICULARES Y PROPIAS DE EXPRESION
DE IDENTIDAD.

(13.a)
Finalmente, el esquema de género y de la sexualidad se
completa con el componente de la orientacién afectivo-
erética. Se usa tal término para reconocer que, aunque
investigaciones en todo el espectro biologicista-culturalista
han ofrecido evidencias empiricas de sus hallazgos, no se ha
llegado a un consenso cientifico de si se nace con una
atraccion afectiva y erética hacia personas de uno u otro
Sexo, 0 si este es un proceso que se hace, se construye, en
razén de procesos psicolégicos y/o culturales. Pag. 19

ORIENTACION AFECTIVO-EROTICA
PARA REFERIRSE A ORIENTACION
SEXUAL.

NO SE HA DETERMINADO SI SE
NACE O SE CONSTRUYE LA
ORIENTACION AFECTIVO-EROTICA.

(13.b)

Generalmente, la expresion de género esta asociada a los
parametros sociales que se han construido sobre lo que es
legitimo para hombres y mujeres. Algunas personas, sin
embargo, expresan su identidad de género de maneras no
convencionales: usan, por ejemplo, accesorios y ropa que
se consideran legitimamente del otro género, sin que su
identidad de género se transforme. Pég. 22

LA EXPRESION DE GENERO NO
NECESARIAMENTE INDICA QUE LA
IDENTIDAD DE GENERO SE TRANSFORME.
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(14.2)

Referirse a esa historicidad es importante para no tratar las

identidades como supuestas realidades inmutables, porque

las categorias son dinamicas. Una critica radical se dirige
justamente a aquellas, por parte del movimiento Queer que
se ha ido desarrollando, especialmente en Europa y Estados

Unidos: plantea la idea de que considerar la sexualidad
como una serie de cajones identitarios fijos es erréneo y que
ésta es mas bien algo dindmico y fluido. P4g. 19

LA SEXUALIDAD NO PUEDE SER
ENTENDIDA COMO ALGO
INAMOBIBLE O FIJO Y ES

PRECISAMENTE EL HECHO DE
CONOCER SOBRE ELLA QUE
PERMITE ENTENDER QUE NO HAY
RELACIONES FIJAS NI NATURALES.

(14.b)

Se entiende por violencia basada en el género (VBG) a
aquellas practicas (acciones o conductas) que buscan
atentar contra la integridad de una persona, sin importar
el nivel, sustentadas en la idea de su pertenencia a un
género (mujeres u hombres) o por no cumplir lo que se
espera de esta en el ambito social. La mayoria de la VBG
se ejerce hacia las nifias, jévenes y mujeres por el hecho
de ser mujeres. Pég. 47

VIOLENCIA BASADA EN EL GENERO,
RECURRENTE MUCHO MAS HACIA LA
MUJER. LLEVABA A CABO A PARTIR DE LOS
ESTEREOTIPOS QUE SE TIENEN Y LA
RELACION DE SUPERIORIDAD DEL HOMBRE
SOBRE LA MUJER.

(15.a)

Se ha privilegiado la creencia de que la orientacion
afectivo-erética es un asunto privado e intimo de los
individuos y se ha velado su papel significativo dentro de la
subjetividad personal y social de todos los individuos. Pag.

SE REFIERE AL TEMOR QUE EXISTE
EN LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DE HABLAR SOBRE
SEXUALIDAD, ALUDIENDO QUE
HABLAR DE ELLO PROMOVERA
EMBARAZOS O DESATARA
HOMOSEXUALISMO, DE AHI QUE SE

(15.b)

Asi, es importante resaltar que los hechos de violencia o
discriminacion en el interior de los establecimientos
educativos contra nifias y jovenes en razon de su O.S. o
1.G. constituyen acciones de violencias basadas en el

RELACION ENTRE LOS ACTOS DE
DISCRIMINACION POR ORIENTACION
SEXUALO IDENTIDAD DE GENERO CON LA
VIOLENCIA DE GENERO.

21 RESTRIJA AL ESCENARIO PRIVADO género contra las mujeres. Pag. 47 SEXISMO — HOMOFOBIA MARTA LAMAS.
Y SE SANCIONE MANIFESTACIONES
PUBLICAS.
(16.a.)

Consideramos al cuerpo como territorio donde se
materializa la subjetividad, materializacion en la cual los
cuerpos operan a la vez como objetos de control y
disciplina, y como agentes mediante los cuales realizamos
lo que somos o queremos ser. En torno a ellos, se activa un
conjunto de précticas culturales que se orientan a la
produccion de imaginarios diferenciados sobre el ser y el
deber ser de las personas, y a los modos de normalizacién y
control de sus fronteras. Pag. 24

TENSION ENTRE EL DESEO Y LA
CULTURA
MALESTAR CULTURAL
CUERPO COMO MEDIACION ENTRE
EL PLANO SUBJETIVO Y EL
CULTURAL.

(16.b)

Otra comprension que podemos realizar sobre la VBG
tiene que ver con aquellas violencias que se ejercen
contra nifios, jovenes y hombres que no responden a los
patrones socioculturales de lo que significa ser hombres
en la sociedad, y por esta razén son agredidos fisica,
sexual o psicoldgicamente en los diferentes espacios.
Pag. 48

TANTO COMO DE ORIENTACIO SEXUAL O
IDENTIDAD DE GENERO ENTENDIENDO QUE
EN AMBAS SE ESCAPAN DE LO
ESTABLECIDO CULTURALMENTE.

(17.a)
Los imaginarios de género y de sexualidad no corresponden
a

una construccion individual, puesto que cuando una persona
formula unas narrativas sobre asuntos de género y de la
sexualidad o cuando las incorpora como iméagenes, en
realidad éstas se enmarcan en narrativas colectivas que

pueden tener una historia de generaciones. Pag. 25

RECONOCE EL MARCO CULTURAL
EN EL QUE SE ADSCRIBEN LAS
CONSTRUCCIONES DE GENERO Y
SEXUALIDAD, ES DECIR QUE SI BIEN
ES SUBJETIVA ESTA ATARVESA A SU
VEZ POR LA CULTURA A PARTIR DE
IMAGINARIOS DE LO SIMBOLICO.

(17.b)

Esta violencia podria configurarse especialmente hacia
aquellos cuya expresion de género no es “tan masculina”
como se espera 0 sobre quienes se perciben o asumen con

0.S. e I.G. no hegemédnicas. Al respecto, el Alto
Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos
Humanos (2011) ha sefialado que “estas agresiones
[contra personas LGBTI] constituyen una forma de
violencia de género, impulsada por el deseo de castigar a
quienes se considera que desafian las normas de género”.
Pég. 48

VIOLENCIA DE GENERO EXPRESADA
MENDIANTE HOMOFOBIA
MARTA LAMAS

(18.a)
Los falsos paralelismos entre sexo, identidad de género 'y
orientacion afectivo-erdtica. Pag. 28

IMAGINARIO QUE A PARTIR DEL
DESCONOCIMIENTO QUE EXISTE
ENTORNO A LA SEXUALIDAD
PREDOMINA NO SOLO EN LA
ESCUELA SINO EN LA SOCIEDAD EN
GENERAL.

(18.b)

Como se ha sefialado, las violencias hacia personas que
construyen O.S. e |.G. no hegemdnicas tienen un
profundo asidero en la forma en que socialmente se ha
construido el como deben ser vividos y expresados los
afectos y las relaciones entre las personas; se ha
legitimado como Unica forma viable y aceptable la
expresion del afecto entre hombres y mujeres. Pag. 48

VIOLENCIA DE GENERO EXPRESADA COMO
HOMOFOBIA
CREENCIAR INSTARURADA DE LA
RELACION COMPLEMENTARIA ENTRE
MUJER Y HOMBRE




127

(1)
Somos conscientes de que este tema genera altas dosis de
sensibilidad y que la problemética significativa que abarca
ha permanecido invisible por afios. Por tanto, proponemos
este material como un primer paso, pues entendemos que
los procesos de transformacion cultural y social desbordan
el tiempo en el que nosotros, los y las activistas,
quisiéramos ver plasmadas nuestras luchas. Pag. 7

(2.9)

Por su parte, la escuela no cuenta con mecanismos
suficientes para enfrentar y tramitar los conflictos derivados
de la intolerancia frente a orientaciones sexuales o las
identidades de género no tradicionales. PAGY.

LA ESCUELA CARECE DE
MECANISMOS PARA RESOLVER
CONFLICTOS DERIVADOS POR LA
DIVERSIDAD SEXUAL

(1.b)

La escuela es un espacio en el que las personas
desarrollan y construyen de manera particular sus
proyectos de vida. Como es sabido, estos no se inscriben
en una linea comun, sino que tienen tantos matices como
personas existen. Asi, algunas proyectaran su vida fuera
de la escuela con diferentes objetivos, que pasan por el
plano del desarrollo profesional, pero que también
transcurren en el desarrollo personal. De esta forma, las
nifias, los nifios y adolescentes pensaran en la
construccion de
un proyecto de vida propio que incluye aspectos tan
estructurales como la idea que tienen de si mismos, la
pregunta sobre qué mujer o hombre serén, el como
estructuraran su forma de construir relaciones de pareja y
queé tipo de familia constituiran. Todas estas decisiones
no se aplazan para el momento en que termina la
formacién obligatoria en el espacio educativo, sino que
son estructuradas, potenciadas o posibilitadas en la
escuela. Pag. 11

ESCUELA COMO ESCENARIO
FUNDAMENTAL PARA EL
DESARROLLO DE LA
SUBJETIVIDAD.
ESCUELA ESCENARIO PROPICIO
PARA EL DESARROLLO DE LA
SEXUALIDAD

(3.2)

Esta propuesta conceptual y metodoldgica reconoce que la
l6gica que subyace a la discriminacién por homofobia en la
escuela y en muchos otros ambitos trasciende y es mas
compleja que el binario “buenos - malos; involucra el
desconocimiento social de conceptos bésicos sobre la
diversidad sexual y la carencia en general de herramientas
concretas para enfrentar la discriminacion. Para que los
casos de homofobia y transfobia en la escuela no sigan
contando con el silencio de las victimas (gays, bisexuales,
leshianas, transgeneristas, sus familiares, amigos/as, pares)
y para que el debate empiece a ser publico, Colombia
Diversa les invita a escucharlas, a reconocerlas como
sujetos de derechos y a transformar con ellas sus realidades.

pag. 7

PREJUICIOS A RAZON DE
DESCONOCIMIENTO Y POR
CARENCIA DE HERRAMIENTAS
CONCRETAS PARA ENFRENTAR LA
DISCRIMINACION
DEBATE PUBLICO

(4.8)

Este manual pedagdgico forma parte de la apuesta hecha
por Colombia Diversa, en sus ejes de accion institucional de
“lograr el pleno reconocimiento de los derechos de las
personas lesbianas, gays, bisexuales y transgeneristas
(LGBT)” y de “transformar positivamente los imaginarios
que existen sobre las personas
LGBT”. Pag. 9

MANUAL PEDAGOGICO PARA EL
PLENO RECONOCIMIENTO DE LA
POBLACION LGBT
TRANSFORMAR POSITIVAMENTE
LOS IMAGINARIOS

(2.b)

Cambiar estos imaginarios contribuye a la construccién
de una sociedad mas justa y equitativa, por cuanto se
visibilizan y generan acciones para la transformacion de
las estructuras sociales desiguales, lo cual busca
reconstruir la idea de que solo lo hegemédnico —en este
caso, la heterosexualidad y el cisgenerismol— es digno
de existencia y lo Gnico con posibilidad de ejercer
derechos plenamente. P4g. 12

CAMBIAR LOS IMAGINARIOS
CONTRIBUYE A TRANSFORMAR
ESCTRUCTURAS SOCIALES
DESIGUALES

(5.2)

Teniendo la promocién de la ciudadania como meta 'y
faltando atin mucho por hacer, en los Gltimos afios en
Colombia se han dado algunos
pasos significativos en torno a la garantia y el
restablecimiento de derechos, como la caida de algunas
leyes obsoletas que marcaban la desigualdad entre personas
heterosexuales y no heterosexuales, y algunos fallos no de
avance, sino de actualizacion, de puesta al dia, en el
reconocimiento de derechos, por parte de la Corte
Constitucional. pag. 9

AVANCES EN LOS ULTIMOS ANOS
PARA LA GARANTIAY
RESTABLECIIENTO DE DERECHOS
META PROMOCION DE CIUDADANIA

(3.B)
A su vez, educar en el reconocimiento de la diversidad
como una caracteristica inherente a todas las personas, y
que parte de esa diversidad son las orientaciones sexuales
y las identidades de género no hegemoénicas, se torna
fundamental para el logro de los tres aspectos de la
formacion para el ejercicio de la ciudadania: a) la
convivencia y la paz, b) la participacién y la
responsabilidad democratica
y c) el reconocimiento y la valoracién de las diferencias;
aspectos que recobran un profundo valor en un escenario

FORMACION CIUDADANA A
TRAVES DE LA EDUCACION PARA
EL RECONOCIEMINTEO DE LA
DIVERSIDAD
RECONOCIMIENTO Y VALORACION
DE LA DIFERENCIA
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(6.2)

En esa medida, hay una invisibilizacién, tanto de las
personas LGBT como de los comportamientos
discriminatorios que contra ellas se realizan. La escuela se
asume como un espacio de socializacion para la
consolidacion de orientaciones e identidades
heterosexuales, que se asumen como un destino necesario o
totalizante. P4g. 10

ESCUELA COMO APARATO
REPRODUCTOR DE DESIGUALDADES
SOCIALES

de posacuerdo, en la construccion de una paz estable,
duradera y sostenible, que, sin duda, se estructura en la
convivencia cotidiana, en la experiencia particular en los
espacios micro, como el escolar. Pag. 13

(7.8)

El complemento explicativo fue desarrollado por la nueva
sociologia de la educacion, con autores como Henry Giroux
(1986: 65), para quien “Por supuesto, conflicto y resistencia

tienen lugar dentro de relaciones de poder asimétricas que
favorecen a las clases dominantes, pero el punto esencial es

que hay complejos y creativos campos de resistencia a
través de los cuales las précticas mediadas de clase y sexo
frecuentemente niegan, rechazan y expulsan los mensajes
centrales de las escuelas”. Pag. 12

ESCUELA COMO CAMPO DE
CONFLICTO Y RESISTENCIA

(8.2)

Tal concepcion de la escuela como escenario dialéctico de
reproduccién y resistencia se viene a complementar con su
interpretacién como un espacio ecolégico de cruce de
culturas
(Pérez, 1995: 7), el cual se configura como un vivo, fluido y
complejo intercambio de mensajes, costumbres e
imaginarios de las culturas piblica, institucional
(organizativa y normativa), docente, familiar, comunitaria,
de los medios de comunicacién y también de la cultura
privada de nifios, nifias y adolescentes. Pag. 12

ESCUELA COMO CAMPO DE
CONFLICTO Y RESISTENCIA

(4,b)

La existencia de las personas intersexuales debe llevar a
pensar que los limites que como sociedad se han
establecido sobre los cuerpos han sido profundamente
nocivos para la garantia de derechos de algunas personas,
como en el caso de las personas intersexuales, a quienes,
entre otros hechos, se les ha relegado, intervenido
quirdrgicamente y limitado la posibilidad de decidir sobre
SU propio cuerpo, por su categorizada “ambigiiedad”
genital. Pag. 18

INTERSEXUALIDAD VULNERACION
DE DERECHOS

Ello tiene una consecuencia importante para la
investigacion en los colegios, pues demuestra que las
generalizaciones son dificiles y que s6lo la vivencia dentro
de culturas escolares especificas por un cierto tiempo y con
una rigurosa investigacion social cualitativa ayuda a
desentrafar las claves culturales de lo que alli ocurre. Pag.
13

ESCUELA COMO CAMPO DE
CONFLICTO Y RESISTENCIA

(9.2)

Este temor hacia la sexualidad se inscribe también en el
marco de la alarma por el aumento del embarazo
adolescente, bajo la creencia de que el conocimiento y el
saber en torno a la sexualidad, se convierten en una
promocién del mismo, asi como de la diversidad sexual.
Pég. 21

TEMOR DE HABLAR SOBRE
SEXUALIDAD EN LA ESCUELA ,
PODRIA PROMOVER EMBARAZOS O
ORIENTACIONES SEXUALES
DIVERSAS

(5.b)

Esta construccién social se reproduce y refuerza en todos
los escenarios: la familia, la escuela, el trabajo, entre
otros. En la escuela, esta reproduccion generalmente se
puede evidenciar en las actividades desarrolladas con el
estudiantado; por ejemplo, cuando se realizan acciones de
ensefianza en las que se considera que las nifias y las
jovenes son mas habiles “por naturaleza” para cuestiones
que impliquen mayor precision, y los nifios y jovenes lo
son para aquellas que necesitan fuerza. Pag. 20

ROLES DE GENERO REFORZADOS
EN LA ESCUELA
CALIFICATIVOS ESPECIFICOS PARA
EL GENERO

(10.a)
consideramos al cuerpo como territorio donde se materializa
la subjetividad, materializacion en la cual los cuerpos
operan a la vez como objetos de control y disciplina, y
como agentes mediante los cuales realizamos lo que somos
0 queremos ser. En torno a ellos, se activa un conjunto de
practicas culturales que se orientan a la produccion de
imaginarios diferenciados sobre el ser y el deber ser de las
personas, y a los modos de normalizacion y control de sus

fronteras. Pag. 24

CUERPO COMO TERRITORIO DE
SUBJETIVIDAD.
TRANSGENERO

(6.b)

También se puede evidenciar la reproduccion de las
normas socioculturales del género en la toma de
decisiones y la forma en que se seleccionan, eligen,
organizan y socializan los conocimientos en la escuela,
generalmente otorgando especial relevancia a los
asociados con lo masculino y menor a aquellos asociados
con lo femenino. Pé4g. 20

CONOCIMIENTOS EN LA ESCUELA
ASOCIADOS MAS A LO
MASCULINO.
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(11.8)

Tomando como base la consideracién que ya hicimos
acerca de la escuela como una ecologia de culturas, los
imaginarios de género y de la sexualidad, asi como aquellos
que se dirigen explicitamente a determinar el lugar social de
las personas LGBT, que circulan en la escuela, no pueden
entenderse como una produccion que se hace
exclusivamente alli, sino que en realidad constituyen un
dialogo, una recreacion, una actualizacién y, en otros casos,
un contraste con narraciones que circulan en otros espacios
sociales. P4g. 25

CITA DE IMAGINARIO EN EL LIBRO

(12.a)

La idealizacion tiende a establecer limites rigidos de
legitimidad o ilegitimidad (pensadas muchas veces como
“lo normal” y “lo anormal”), a través de imagenes
esenciales, que impiden el reconocimiento social de la
diversidad real que los seres humanos tenemos en nuestras
construcciones del género y la sexualidad. Pag. 25

IDEALIZACION HOMOGENEA QUE
HACE TENSIONANTE LA
DIFERENCIA.

(13.a)
La nocién de anormalidad. Se percibe la actuacién de un
cddigo moral radical que rechaza la diversidad, y con un
énfasis marcado en el campo homosexual en tanto que se
considera trasgresor en dos niveles basicos: primero, el
gay/la lesbiana no es un hombre/mujer, a pesar de que su
naturaleza lo parece, es decir, rompe con el mandato divino
de ser lo que se ha dispuesto; segundo, ellos rompen la
norma imperativa de crear una familia (familia per se
implica un normalidad que no se les asigna ni a las familias
monoparentales ni mucho menos a las homosexuales) y, por
ende, de procrear (asumiendo que no hay interés en las
personas LGBT pero tampoco capacidad biologica para
hacerlo). Pég. 28

ORIENTACIONES SEXUALES
DIVERSAS COMO TRASNGRESORAS
DE LA NORMATIVIDAD

(7.b)

Este aspecto es de especial relevancia para el trabajo en la
escuela, dado que las normas y reglas que
tradicionalmente se han construido en torno al género han
impedido que las personas construyan de manera
alternativa sus expresiones de identidad y que se
estigmaticen a quienes transgreden los limites. Pag. 23

MANUAL DE CONVIVENCIA COMO
POSIBILITADOR DE LA DIFERENCIA
E IDENTIDAD DE GENERO

(14.a)

Las ideas en torno al origen: ;nacen o se hacen? Como parte
de la argumentacion sobre “anormalidad” y “normalidad”
que surge en los colegios en torno a las personas LGBT,
surge una referencia constante a la diversidad sexual como
explicable desde dos fronteras: nacer o tener que ser LGBT.
Desde la primera y bajo la afirmacion de que “no es culpa
de ellos ser asi”, el argumento genético y/o hormonal es un
argumento radical en la medida en que ser LGBT no haria
parte del libre desarrollo de la personalidad y, por tanto, la
persona LGBT no escoge esa “desviacion”. De este modo,
puede perdonarsele su “tendencia”, en la medida en que por
lo menos la mantenga oculta. Pag. 29

NACER O TENER QUE SER LGBT NO
HACE PARTE DEL LIBRE
DESARROLLO DE LA
PERSONALIDAD

(15.a)

Desde la segunda frontera, de una conversion obligada, se
estima que las orientaciones sexuales diversas son el
resultado de la violencia sexual, por parte generalmente de
un familiar, que, se infiere, es homosexual. Al ser
conducida a la “debilidad homosexual”, una persona
encontraria placer en orientaciones no heterosexuales bajo
el acompafiamiento seductor de una persona LGBT. Pag. 29

ORIENTACION SEXUAL A RAZON DE
UNA VIOLACION
IMAGINARIO

(8.b)

Es importante entender que la expresion de género no
hegemoénica no habla necesariamente de una identidad de
género trans o de una orientacion sexual homosexual o
bisexual; las personas tienen derecho a crear su propia

forma

de ser, sin que esta responda necesariamente a ninguna de

las dos categorias pag. 23

COMPRENSION DE MULTIPLICIDAD
DE LA SEXUALIDAD COMO MARCO
PARA LA ALTERIDAD.
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(16.b)

De la misma forma que se caracteriza a la persona gay
como femenina, un imaginario recurrente es el de “lesbiana
masculina”, pues se juzga que no puede haber lesbianas
femeninas. Asi por ejemplo, a una chica leshiana que es
atacada en su colegio por su orientacion, le cambian su
nombre a uno masculino o la llaman lesbiana con un tono
peyorativo, lo cual la agrede y vela el conjunto amplio de
sus caracteristicas personales. Pag. 30

IMAGINARIO DE PERSONA GAY
COMO FEMENINA'Y LESBIANA
COMO MASCULINA

(17.a)

Para finalizar, se debe comentar una consideracion del
leshianismo como una especie de ofensa a la masculinidad
macha y una posibilidad de vanagloria de los hombres que

pueden devolver a una mujer lesbiana la condicién de

mujer-mujer. Esto es, la consideracion del ser leshiana

como referida a una carencia de contacto adecuado con

hombres machos y que, por lo tanto, es susceptible de
cambio, de retorno a la norma. P4g. 31

IMAGINARIO
LESBIANISMO COMO OFENSA A LA
MASCULINIDAD

(9.b)

Abordar las orientaciones sexuales e identidades de
género no hegemonicas en la escuela implica reconocer
que no existe una sola forma de ser mujer u hombre, que

tampoco hay una Gnica manera de dirigir el deseo, la

afectividad o el erotismo. Pag. 24

ABORDAR LA DIVERSIDAD SEXUAL
EN LA ESCUELA PERMITE
RECONOCER LA NO SOLO HAY UNA
FORMA PARA DESEAR SENTIR
AFECTIVIDAD O EROTISMO

(18.a)

La profusion de lecturas de las personas bisexuales como
inmaduras, inestables, indefinidas y egoistas, que se
perciben en general en la cultura y que entran como
narraciones a la escuela, se adscribe, a la idea de la

obligatoriedad en la eleccion tnica del sujeto de deseo, que
constituye otro rasgo del pensamiento dicotémico que se
posa sobre el género y la sexualidad. Esta es la fuente
directa de la bifobia, que podemos entender como la
“internalizacion de los mensajes sociales negativos acerca
de la bisexualidad, incluyendo aquellos que se oponen a su
existencia como categoria valida” (Garcia, 2006: 285). Pag.
31

BISEXUALIDAD
OBLIGACION DE ELEGIR

(19.a)

Es importante sefialar que aun en el campo menos
comprendido del transgenerismo y, de manera general, de la
diversidad sexual, la escuela no tiene Gnicamente un
potencial para la construccion de la exclusion, sino también
para la inclusion y el reconocimiento, cuando permite la
presencia dentro de su complejo mundo cultural
informaciones cientificas o mediéticas, no subordinadas a
una simple légica de polarizacion. Ese es el caso de un
docente que hace referencia a informaciones de prensa. Pag.
32

DIVERSIDAD COMO POTENCIAL NO
SOLO DE EXCLUSIQN SINO DE
INCLUSION

(10.b)

De esta forma, trabajar en la desnaturalizacion de la
desigualdad en razén de estas categorias debe pasar por la
comprension clara de los conceptos, la apropiacion y el
entendimiento de lo que implica uno u otro. Un primer
trabajo tendra que desmontar que lesbianas, gais,
bisexuales, trans e intersexuales son o mismo o caben en
“una sola bolsa”, para la construccion de acciones en el
interior de la escuela. Pag. 25

RECONOCIMIENTO A PARTIR DEL
CONOCIMIENTO EN LA
DESNATURALIZACION

(20.a)

Las alusiones hechas hasta aqui al miedo al abordaje a la
sexualidad que se percibe en muchas instituciones
educativas y a los imaginarios probleméticos que alli
circulan en torno a la diversidad sexual y, en particular,
frente a las personas LGBT, nos han enfrentado en variadas
ocasiones frente al término homofobia, por lo que
constituye el punto de partida a revisar conceptualmente en
este capitulo. Luego, se analiza el término de
heteronormatividad como un principio explicativo también
significativo en este campo. Pag. 37

MIEDO A ABORDAR LA
SEXUALIDAD

(11.b)

Otro aspecto tendra que ver con transformar la idea de
que todas las nifias, nifios o adolescentes que construyan
identidades de género u orientaciones sexuales no
hegeménicas deben caber en estas categorias o responder
a un estereotipo particular de estas. No hay una sola
forma de ser leshiana, gay, bisexual, trans o intersexual,
ya que, como todas y todos, las personas con identidades
de género diversas construyen su personalidad en lo
amplio de la diferencia. Pag. 25

TRANSFORMAR EL IMAGINARIO DE
ROTULO DENTRO DE LA
DIVERSIDAD SEXUAL, CADA UNO
SE ASUME A PARTIR DE SU
SUBJETIVIDAD.
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(21.a)

Es comun que las personas LGBT se perciban y representen
socialmente como individuos marginales y sérdidos. Son
personas frecuentemente caricaturizadas por los medios de
comunicacién como exéticas e inclusive como personajes
histéricos, ruidosos o enigméticos. Pag. 37

LGBT COMO POBLACION MARGINAL
Y TAMBIEN DENTRO DE
ESTEREOTIPOS

(22.a)

Dichas imagenes reproducen prejuicios y estigmas que
divulgan mensajes negativos sobre las diferentes
orientaciones sexuales e identidades de género, lo que
fortalece la discriminacion y la exclusién de las personas
LGBT de la produccion social, cultural, politica y
economica del pais. Pag. 37

RESPONSABILIDAD DE MEDIOS DE
COMUNICACION EN REPRODUCCION
DE PREJUICIOS A PARTIR DE
ESTEREOTIPOS LGBT

(23.8)

De otra parte, podria decirse que dentro de la oferta cultural
y educativa formal y no formal dirigida a nifios, nifias y
jovenes son inexistentes los simbolos, significados y
expresiones del estilo de vida, experiencias y relaciones de
personas LGBT. Lo anterior como una clara muestra de
como la heterosexualidad obligatoria se constituye en la
Unica posibilidad socialmente avalada y considerada
“normal” para la construccion de relaciones. Pag. 37

SON INEXISTENTES LOS SIMBOLOS ,
SIGNIFICADOS Y EXPRESIONES
RELACIONADAS CON LA
COMUNIDAD LGBT ESTABLECIENDO
UN PREDOMINIO HETEROSEXUAL

(12.b)

Finalmente, como se puede observar en el siguiente
esquema, es necesario entender que el sexo no define el
género y que, a su vez, la identidad de género no define la
orientacion sexual. En tal sentido, considerar que unas
son resultados de las otras es una concepcion erronea que
contribuye al desarrollo de estereotipos y a la creacion de
estigmas. Pag. 25

LA IDENTIDAD DE GENERO NO
DEFINE LA ORIENTACION SEXUAL.

(24.9)

El trabajo de indagacién social cualitativa permitié observar
cuatro tipos de actitudes diferenciales de las comunidades
educativas frente a las personas y a la tematica LGBT:
aceptacion, distancia, homofobia terapéutica y rechazo. Pég.
39

ACTITUDES DIFERENCIALES ANTE
TEMATICAS LGBT

(25.a)

En estas reacciones se percibe la actuacion de la metafora
de la manzana podrida, que funciona como una alerta que se
requiere para mantener a raya los comportamientos LGBT.
Esto es, para mantener la hegemonia de la normativa
heterosexual reproductiva que se considera como la Unica
forma “decente y normal” de vivir. A partir de esto, toda
diversidad sexual no hegemonica que se articule desde otras
pautas, es entendida como un peligro potencial. Pag. 39

DIVERSIDAD SEXUAL ENTENDIDA
COMO PELIGRO POTENCIAL,SE
MANTIENE LA HEGEMONIA
NORMATIVA

(13.b)
Como es bien sabido, los manuales de convivencia son la
herramienta por medio de la cual la comunidad educativa
establece aquellos compromisos que buscan garantizar la
convivencia escolar en el establecimiento educativo
(MEN,
2014). Dicha convivencia se puede ver afectada por los
prejuicios y la estigmatizacion que se ciernen sobre las
nifias, nifios y adolescentes con identidades de género u
orientaciones sexuales no hegemonicas, lo que les lleva a
ser victimas constantes e invisibles de la discriminacion
en los espacios educativos. Pag. 30

MANUALES DE CONVIVENCIA
HERRAMIENTA PARA ESTABLECER
ACUERDOS, LA CONVIVENCIA SE
VE AFECTADA POR PREJUICIOS Y
ESTIGMATIZACION

(26.a)

En las comunidades educativas de la investigacion, se
reconoce que la discriminacion persevera en la medida en
que no se enfrente activamente y gran parte de esta reaccion
se fundamenta en un vacio comprensivo e incluso de
nominacion sobre la existencia misma de la diversidad
sexual. Pag. 39

LA DISCIMINACION PERSEVERA A
PARTIR DE DESCONOCIMIENTO

(27.a)

No obstante, cuando la inclusién se piensa en el marco de la
pedagogia hace referencia a los retos que las diversidades
de todo tipo hacen a la escuela: por género, orden étnico-
racial, clase social, situacion o no de discapacidad fisica o
cognitiva, procedencia cultural... siendo las orientaciones

afectivo erdticas e identidades de género diversas el desafio

mas reciente y mas complejo. Pag. 49

Inclusion desde la pedagogia hace
referencia a los retos que las diversidades
hacen a la escuela
DIVERSIDAD SEXUAL COO DESAFIO
RECIENTE Y COMPLEJO

(14.b)
Pensar en construir lecturas de contexto que se enfoquen
en las O.S. e .G no hegeménicas implica reconocer que
en el interior de los establecimientos educativos existe un
temor profundo a abordar e | tema. Este miedo se
construye desde una serie de prejuicios que encuentran su
origen en el imaginario social que ubica a las personas
con estas O.S e I.G. como “enfermas”, asi como en el
desconocimiento y en la reproduccion nociva de
estereotipos sobre leshianas, gais, bisexuales y trans. Pag.
33

MIEDO A HABLAR DE LA
SEXUALIDAD EN LA ESCUELA
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Su apuesta bésica es la modificacion pedagdgica e
institucional de la escuela para que responda a las
necesidades de todos los y las estudiantes. Pag. 49

(28.a)

La inclusién se presenta entonces como un derecho
humano, por lo que se trata de un objetivo prioritario en
todos los niveles de la cultura local de la escuela, e implica
la consideracion de la totalidad de estudiantes y de
integrantes de las comunidades educativas. La inclusion
total significaria la apuesta por una escuela que acoge la
diversidad sexual, sin excepcion alguna, desde una
perspectiva de reconocimiento y proteccion de los Derechos
Humanos, asi como de restitucion en caso de vulneracion de
los mismos. Pag. 49

INCLUSION

(15.b)

Por ello, uno de los primeros pasos para leer el contexto
tiene que ver con la identificacion de prejuicios existentes
en la comunidad educativa en torno a estas vivencias. De
ahi que las preguntas que se formulen puedan orientarse a
identificar las barreras o las formas en que es abordado el

tema. Pé4g. 33

IDENTIFICAR PREJUICIOS ES
NECESARIO PARA LEER
CONTEXTO, PREGUNTAS
ORIENTADAS A IDENTIFICAR
BARRERAS

(29.a)
Las escuelas deben educar en la diversidad, promover la
equidad en el acceso hacia aquellas personas victimas de
alguna forma de exclusion y generar las condiciones para
que su vivencia en todos los espacios escolares se haga bajo
la base de su reconocimiento y de la garantia de la totalidad
de sus derechos. pag. 50

ESCUELA PARA EDUCAR EN LA
DIVERSIDAD Y PROMOVER LA
EQUIDAD

Las escuelas deben educar en la diversidad, promover la
equidad en el acceso hacia aquellas personas victimas de
alguna forma de exclusion y generar las condiciones para
que su vivencia en todos los espacios escolares se haga bajo
la base de su reconocimiento y de la garantia de la totalidad
de sus derechos. (Pag. 50

(16.b)

En un tercer momento, para el disefio de preguntas sera
necesario indagar por el plano més micro de la situacion:
explorar cuél es la situacion que viven las nifias, nifios y
adolescentes con orientaciones sexuales e identidades de

género no hegemonicas en la escuela. Pag. 34

DISENO DE PREGUNTAS CUAL ES
LA SITUACION QUE VIVEN LOS
NINOS NINAS Y ADOLESCENTES
LGBT EN LA ESCUELA
PLANO MICRO

(30.8)

La investigacion mostr6 un reconocimiento honesto de
directivas, docentes y padres y madres, de sentirse
superados en su capacidad de reaccion para tramitar los
conflictos asociados a la homofobia en la escuela, pero alli
hay que detenerse en un aspecto sutil, pero de gran
profundidad: el sefialamiento de la homofobia como
problema y no de la homosexualidad como problema, y la
necesidad de buscar asesoria profesional en el tema. Pag. 52

HALLAZGO INVESTIGATIVO
HOMOFOBIA COMO PROBLEMA NO
HOMOSEXUALIDAD

(31.a)

En esta via, seria importante realizar en las diferentes
instituciones educativas foros, cine foros y seminarios
talleres sobre la libertad, la ética, el cuerpoy la
responsabilidad de las propias decisiones en materia de la
sexualidad y, por tanto, de los derechos sexuales y
reproductivos. Ello seria un punto vital en la formacion en
Derechos Humanos en los colegios, para desde alli
vislumbrar horizontes alternativos. Pag. 52

FORMACION EN DERECHOS
HUMANOS A TRAVES DE
ACTIVIDADES CULTURALES TEMAS
QUE CONTRIBUYAN A LA
SEXUALIDAD

(17.b)

Como cuarto momento en la elaboracién de preguntas
para la lectura de contexto, es valioso preguntarse sobre
la relacién de estas dindmicas en el interior del espacio

escolar con los contextos familiares. 35

DISENO DE PREGUNTAS:
FAMILIAY ESCUELA
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(32.2)

Respecto de los manuales de convivencia, es recomendable
eliminar las normas ambiguas, establecer deberes,
prohibiciones y sanciones por conductas verificables,
teniendo en cuenta que no se pueden sancionar
comportamientos personales referidos a la orientacion
sexual e identidad de género. Los principios y valores
relacionados con la tolerancia, la igualdad, la libertad y el
respeto, son muy importantes, pero para hacerlos efectivos
en los manuales de convivencia se recomienda establecer
normas explicitas que protejan los derechos de los
estudiantes
LGBT y establezcan sanciones para los actores que los
vulneren y discriminen. Pg. 53

MANUALES DE CONVIVENCIA QUE
SANCIONE CONDUCTAS DE
DISCRIMINACION.

(33.2)

Recogemos el aporte de Desmarchelier (2000) en el sentido
de que visibilizar los roles LGBT en la escuela puede
facilitar la inclusién respetuosa de las personas LGBT. Por
ello es importante insertar el tema en los colegios para
visibilizarlo, por un lado y, por el otro, para que las
personas marginadas sientan realmente la materializacion
del apoyo institucional. P4g. 53

VISIBILIZAR LOS ROLES LGBT
INCLUSION

Finalmente, para construir una lectura de contexto
alrededor del tema, serd necesario pensar qué necesita el
establecimiento educativo para el abordaje —desde una

perspectiva de derechos— de las situaciones que

enfrentan en el escenario educativo las nifias, nifios y
adolescentes con O.S e .G no hegemdnicas; ello implica
establecer puntos de partida que reconozcan lo existente y
vislumbren las posibilidades de accién. Pag. 35

(34.8)

Seria clave que las actividades de formacion potenciaran el
debate, es decir, que ni impliquen llevar las definiciones
“adecuadas y correctas”, sino facilitar el debate en torno a
las diversidades y la sexualidad, para comprender que la
convivencia democratica no hace la vida mas facil sino mas
vivible. P4g. 55

RELACION CON LA DEMOCRACIA

(35.a)

Ademas, se recomienda aclarar que la inclusién social y
escolar de la diversidad sexual, ciertamente en contravia de
la heteronormatividad, no se puede interpretar como una
promocion, como un imperativo de ser homosexual. Pag. 55

LA INCLUSION SOCIAL Y ESCOLAR

DE LA DIVERSIDAD SEXUAL NO ES

PROMOCION NI DEBE ENTENDERSE
COMO TAL

(18.b)

Se sugiere que estas acciones integren lenguajes no
tradicionales, como el uso de murales, muestras
fotogréficas, obras de teatro, performance, juegos,
conversatorios con personas expertas en el tema y otros
recursos que abran el camino a la lectura del contexto de
manera no abrupta y que lleven a la reflexion con todas
las personas que integran la comunidad educativa. Pag.
36

ACCIONES CULTURALES QUE
PERMITAN LA LECTURA DEL
CONTEXTO

(36.a)

Los ejercicios o talleres que se realicen pueden apuntar a
una vivencia reflexiva que permita hacer revisiones criticas
de las exclusiones propias y ajenas. Desde alli se puede
fortalecer la empatia por lo que sienten las personas
discriminadas. Pag. 55

TALLERES PARA FORTALECER LA
EMPATIA

(19.b)

Por otro lado, dadas las condiciones particulares de
estigma y discriminacion a las que se ven expuestas las
nifias, nifios y adolescentes con O.S. e .G no
hegemoénicas en el escenario educativo, se hace necesario
generar estrategias que permitan garantizar su derecho a
la intimidad y la proteccion frente a posibles situaciones
de discriminacion. Pag. 36

GARANTIZAR EL DERECHO A LA
INTIMIDAD Y PROTECCION FRENTE
A POSIBLES SITUACI'NES DE
VULNERCON

(37.a)
Esa es una idea importante. El que ha sido discriminado
sabe qué se siente en la discriminacion y entonces es mas
cuidadoso que el que nunca ha sido discriminado. Pag. 55

RELACION CON LA EMPATIA PARA
ENFRENTAR LA DISCRIMINACION

(20.b)

Se hace fundamental que dentro del manual de
convivencia existan prohibiciones expresas a las
conductas discriminatorias hacia nifias, nifios,
adolescentes u otras personas que integran la comunidad
educativa y cuya orientacion sexual o identidad de género
sea no hegemonica. Para acompariar este proceso de
ajuste del manual, es Gtil plantear algunas preguntas que
pueden orientar esta lectura. P4g. 38

MANUAL DE CONVIVENCIA QUE
SANCIONE CONDUCTAS
DISCRIMINATORIAS.
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(21.b)

Un primer aspecto por mencionar se relaciona con el
ajuste de las listas de clases y la identificacion del nifio,
nifia o adolescente en el establecimiento educativo de
acuerdo con su identidad de género, sin imponer barreras

asociadas a no presentar el documento de cambio de
nombre oficial. Este aspecto es esencial para garantizar el
derecho al libre desarrollo de la personalidad de el o la
estudiante. De igual forma, es necesario trabajar de
manera ardua para que las personas de la comunidad
educativa reconozcan la construccion identitaria, y le
nombren tal y como él o ella se esté reconociendo. Pég.
42

ACCIONES
AJUSTE DE LISTAS DE CLASES E
IDENTIFICACION

(22.b)

Para finalizar este capitulo vale la pena recordar un
cuarto paso en la actualizacion de los manuales de
convivencia: la construccién de la estrategia de
socializacion. Es muy importante entender que el ajuste
al manual de convivencia no garantizara por si solo que el
escenario educativo sea un espacio seguro y protector
para las nifias, nifios y adolescente con O.S e .G no
hegeménicas; por ello serd fundamental trabajar de
manera constante en acciones comunicativas que
propendan a la transformacion de los prejuicios y
estereotipos sobre ellos y ellas, asi como la difusién de
imagenes y mensajes que muestren realidades mas
ajustadas y menos estigmatizadas. Pag. 43

EL MANUAL POR SI SOLO NO
GARANTIZARA CAMBIOS EN LA
ESCUELO POR ESO ES NECESRIO LA
CONSTRUCCION DE ESTRATEGIAS
DE SOCIALIZACION

(23.b)

Para abordar los hechos que afectan la vida de las nifias,
nifios y adolescentes en razén de la orientacion sexual o
la identidad de género en los establecimientos educativos,
es necesario reconocer gue muchos de estos actos se
sustentan en prejuicios, falta de informacion y patrones
de discriminacion que se fortalecen y se reproducen por
las construcciones de lo que significa ser hombres y ser
mujeres en el contexto colombiano contemporaneo. Pag.
46

PARA LA INTERVENCION ES
NECESARIO QUE SE RECONOZCA
QUE HAY MUCHO ACTOS QUE SE

SUSTENTAN EN EL PREJUICIO

(24.b)
esta manera, las violencias que se ejercen en razén del
prejuicio pueden definirse como aquellas que surgen en el
marco de “un talante de hostilidad o predisposicion
negativa hacia lo percibido como diferente” (Gémez,

2007). P4g. 48

PREJUICIO HACIA LO DIFERENTE
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(25.b)

En ese sentido, las violencias hacia personas que
construyen O.S. e I.G. no hegemonicas, 0 que son
percibidas como tal, son violencias por prejuicio (VpP).
Tradicionalmente estas han sido conocidas como
homofobia, bifobia, lesbofobia o transfobial4. Las
consideraciones sociales en este sentido construyen y
reproducen las violencias hacia personas con
orientaciones sexuales e identidades de género no
hegemadnicas; alli prevalecen mucho més que los aspectos
individuales, por lo que se sugiere y se opta juridicamente
por el uso de la categoria violencia por prejuicio (Gémez,
2007). Pég. 48

VIOLENCIA POR PREJUICIO

(26.b)

Asi, para la construccion de convivencia escolar y la
garantia de los derechos humanos sexuales y
reproductivos en cada uno de los establecimientos
educativos, se debe reconocer la existencia de VBG y de
VpP, de forma tal que se puedan abordar acciones en los
cuatros componentes de la ruta de atencion pag. 49

ES NECESARIO QUE LA ESCUELA
RECONOZCA LA VIOLENCIA DE
GENERO Y POR PREJUICIO PARA
REALIZAR ACCIONES QUE LAS
EVITEN

(27.b)

La movilizacion de las personas y sus formas de pensar
implica romper el tab que se cierne socialmente sobre el
tema, llevarlo a la mesa y discutir abiertamente sobre lo
que viven las personas con O.S e I.G no hegemonicas en

la escuela. Ello exige que el equipo docente y directivo

del establecimiento educativo abandone los miedos y
sitde sus acciones en el marco de la garantia de los
derechos sexuales y reproductivos. Pag. 50

EQUIPO DOCENTE Y
ADMINISTRATIVO CON
DISPOSICION DE ABORDAR LA
DIVERSIDAD

(28.b)
Como se mencion en el capitulo 11, esta movilizacién de
personas y formas de pensar pasa por la sensibilizacion y
toma de conciencia de la existencia de las vulneraciones a
las que se exponen las nifias, nifios y adolescentes que
habitan el espacio educativo y que manifiestan o son
percibidos como personas con O.S e .G no hegeménicas.
Pég. 50

RECONOCIMIENTO DE VIOLENCIA
A PARTIR DE LA SENSIBILIZACION

(29.b)

La promocion en este aspecto implicara la formacion de
todo el equipo de docentes en perspectiva de género,
derechos sexuales y reproductivos, y especificamente en
lo que significan las orientaciones sexuales, las
identidades de género y la expresion de género. Estos
aspectos, como se abordé en el primer capitulo, son de
prioritaria atencion. Pag. 51

FORMACION DE DOCENTES EN
PERSPECTIVAS DE GENERO,
DERECHOS SUXUALES Y
REPRODUCTIVOS Y
ORIENTACIONES SEXUALES
(TEMAS DESARROLLADOS EN LE
PRIMER CAPITULO)
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A medida que avancen los procesos en los
establecimientos educativos, es Gtil que estos propicien y
promuevan la organizacion, participacion y construccion
de iniciativas juveniles de nifias, nifios y adolescentes que

manifiesten construir O.G. e I.G. no hegemonicas. Es
importante que se envie un mensaje a la comunidad
educativa: que ellas y ellos son reconocidos como sujetos
plenos de derechos, en funcién de minimizar la
ocurrencia de factores de riesgo que ponen en peligro su
vida. Pag. 51

(30.b)

Finalmente, la promocion de los derechos humanos
sexuales y reproductivos de las personas con O.S e I.G no
hegemoénicas implican la reflexién continua y permanente

sobre las formas en que como comunidad educativa se
concibe la diferencia y la disponibilidad de incluirla
como un principio fundamental de la ciudadania y el
quehacer de la educacion. Pag. 51

REFLEXION CONTINUA SOBRE LA
DIFERENCIA COMO PRINCIPIO
FUNDAMENTAL DE LA
CIUDADANIA

(31.B)
El reconocimiento de las orientaciones sexuales y las
identidades de género, como una expresion mas de la
diversidad humana. Para ello es esencial que el tema
forme parte del plan de estudios, bien sea de manera
transversal, impulsando la inclusion en todas las materias
de referencias directas a los aportes de personas con
orientaciones sexuales e identidades de género no
hegeménicas, sin ocultar esta parte de su vida, o bien,
incluyendo relatos de la vida cotidiana que muestren la
construccion de relaciones més all de la
heterosexualidad. El otro aspecto que puede acompafiar
este desarrollo es la inclusion de un espacio académico
particular y especifico de obligatorio trabajo en los temas
de género, orientaciones sexuales e identidades de
género. Adicionalmente, se puede promover como
politica institucional el desarrollo anual de una semana
del reconocimiento y la promocion de los derechos
humanos sexuales y reproductivos, donde la visibilidad
de las O.S e I.G no hegemdnicas sea un centro
importante. P4g. 52

DIVERSIDAD SEXUAL

Acompafiar a estudiantes o docentes que expresan
abiertamente repudio hacia personas con O.S e .G no
hegeménicas. Para evitar la ocurrencia de acciones que
afecten el ejercicio de los derechos humanos sexuales y
reproductivos, se hace necesario trabajar con aquellas
personas que, en algunos espacios, hayan expresado o
manifestado temor, rechazo o aversién hacia las personas
con O.S e I.G no hegemonicas. Para ello se recomienda
crear estrategias pedagogicas que les formen sobre el
tema, que les ayuden a reconocer el origen de sus
pensamientos y emociones, de tal manera que puedan ser
transformadas en el marco de una educacion que
desarrolla competencias ciudadanas para la democracia y
la participacion. Pag. 59
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La atencidn de estas situaciones implica un trabajo arduo
de formacion en derechos humanos, sexuales y
reproductivos para que la construccion de soluciones al
respecto se dé siempre en el marco de la garantia plena de

los mismos. Pag. 62

Entre las situaciones que tienen mayor ocurrencia en los
espacios educativos en razon de la O.S e I.G se
encuentran aquellas que tienen que ver con el ejercicio de

agresiones verbales, gestuales y relacionales. Las
agresiones fisicas son una forma visible de la violencia
por prejuicio en razén de la O.S. e I.G. que suele aparecer
en un momento posterior a la ocurrencia de las anteriores.
Aungue no son todas, ni se presentan de la misma manera
en cada establecimiento educativo. Pag. 63

(32.b)

Construir una escuela en que la vivencia de las
orientaciones sexuales e identidades de género no
hegemdnicas no sean una razén para el ejercicio de
acciones de acoso, agresion o hostigamiento no solo
depende del ajuste de los manuales de convivencia o de la
construccion de una Ruta de Atencién Integral; ello
implica también el trabajo corresponsable de todas las
personas que integran la comunidad educativa y que
habitan en ella en lo cotidiano. P4g. 73

CURRICULO OCULTO

(33.b)

El reto de la institucién educativa ser entonces construir
un espacio protector, seguro y amable para que nifias,
nifios y adolescentes, docentes, asi como madres y padres
con orientaciones sexuales e identidades de género no
hegeménicas encuentren la posibilidad del desarrollo
integral en el marco de una institucién que forma a
ciudadanos y ciudadanas en el reconocimiento y la
garantia de los derechos humanos sexuales y
reproductivos. Pag. 80

OBJETIVO DE LA ESCUELA

(1.3)

El trabajo cualitativo mostr6 una especie de presuncion de
heterosexualidad, en el sentido que los intercambios
sociales y académicos parten de suponer que todos los
involucrados e involucradas en la escuela pertenecen al
&mbito de las practicas y la identidad heterosexuales, las
cuales parecen vigilarse culturalmente con manifestaciones,
expresiones, dudas y chistes homofébicos. Estos mostraron,
por otra parte, su eficacia simbdlica no sélo para oponerse a

la diversidad sexual, sino, de manera mas amplia, para
constituirse en una especie de marcador de la configuracion
“correcta” o “normal” de los géneros, en particular de la
masculinidad. Ello hace evocar la afirmacién de la autora
feminista Elisabeth Badinter (1993), para quien la identidad
masculina se construye por oposicién y de manera negativa:
ser hombre significa no ser mujer, no ser débil y no ser

homosexual. Pag. 14

LA ESCUELA SUPONE QUE TODAS
LAS PERSONAS QUE EN ELLA SE
RECOGEN SON HETEROSEXUALES
AL SER ESTA LA NORMA SE
DEVELAN A PARTIR DE LA
INVESTIGACION DE COLOMBIA
DIVERSA EXPRESONES O CHISTES
QUE SIMBOLICAMENTE
DETERMINAN LA DIVERSIDAD
SEXUAL COMO LO ANORMAL ,
OPONIENDOSE A ELLO (ALGO QUE
NO SOY Y ES MOTIVO DE MOFA).
PUNTUALIZANDO SOBRE EN LA
MASCULINIDAD .

Marta lamas y Michael Kaufman.

(1.b)

Por eso es importante que en la escuela se entienda qué
son las orientaciones sexuales (O.S.) y las identidades de
género (1.G.) no hegemonicas, ya que al abordarlas se
esta permitiendo que las personas que las vivencian, las
puedan incluir en su proyecto de vida de una manera no
culposa y libre que posibilite el ejercicio de sus derechos;
en definitiva, es posible que nifias, nifios y adolescentes
se desarrollen plenamente, sin que ningdn aspecto de su
vida sea vulnerado, y de igual forma construyan una
ciudadania plena en la que pueden definir sobre el destino
de su vida y participar de manera activa en la sociedad,
sin miedo a represalias debido a algun aspecto de su
identidad. Pag. 12

LA IMPORTANCIA DE ABORDAR EN LA
ESCUELA LA DIVERSIDAD SEXUAL, EN
PRIMERA MEDIDA PARA ENFRENTAR EL
DESCONOCIMIENTO QUE EXISTE Y DE ESTA
FORMA CONTRIBUIR A LA CONSTRUCCION
DE AMBIENTES DONDE LAS PERSONAS CON
ORIENTACIONES SEXUALES DIVERSAS SE
SIENTAN SEGURAS EN LA CONSTRUCCION
DE SU PROYECTO DE VIDA Y SUBJETIVIDAD.
EJERCICIO DE CIUDADANIA.
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(29)
Las personas hermafroditas eran altamente valoradas en
culturas antiguas como la fusion de lo masculino y lo
femenino en un solo cuerpo, en un mundo de personas
irremediablemente divididas en dos conjuntos, y, por ello,
no solo era frecuente que se consideraran un gran presente
de los dioses, sino que se les asignara funciones miticas y

INTERSEXUALIDAD

@2b)

Esta construccién de género a lo largo de la historia ha
posibilitado que se edifique un orden social en el que las
mujeres han sido sujetos constantes de vulneracion de
derechos, producto de la configuracion de las estructuras
sociales que desde la construccion de género han
otorgado un mayor poder y estatus a lo masculino. Pag.

SITUACION QUE RECAE TAMBIEN EN LA
HOMOFOBIA SOBRE TODO EN EL CASO DE
LOS HOMBRES.

MARTA LAMAS Y MICHAEL KAUFMAN

religiosas como chamanes o sabios de las comunidades. 20
Pag. 17
3.b)
AL ESTAR MARCADOS BIOLOGICAMENTE DESDE Por otra parte, quienes construyen identidades de género
LA GENITALIDAD Y COMPRENDIENDO LA ; ;
3.2 CARGA SIMBOLIGA QUE ESTO DETERMINA EN EL no correspondientes a lo que se espera socialmente de

La curiosidad o la verglienza que suelen representar hoy
para familias y comunidades hacen que las personas
hermafroditas transiten hoy por el ocultamiento, el
ostracismo publico o por el quiréfano: bebés hermafroditas
se someten a una serie de operaciones en los primeros
meses de vida, con el fin de encuadrarlos en uno de los dos
sexos aceptados socialmente. Péag. 18

CUERPO, LAS PERSONAS QUE NACEN
HERMAFRODITAS PRESENTAN A NIVEL DE SUS
FAMILIA'Y ANIVEL PERSONAL
INCONVENIENTES, LA NECESIDAD DE
ENCASILLAR CON URGENCIA LO QUE LA
CULTURA DETERMINA COMO ACEPTADO LLEVA
A QUE SE TOMEN DESICIONES EN EL CUERPO
DEL BEBE QUE ACARREARA CONSECUENCAIAS
PARA TODA LA VIDA.
INTERSEXUALIDAD

ellas—es decir, quienes nacen con un sexo de hembra y
se identifican a si mismas como hombres y quienes nacen
con un sexo de macho y se identifican a si mismas como
mujeres— se les conoce como transgénero. Las
identidades de género que se construyen en este marco
son consideradas socialmente como transgresoras y su
vivencia ha estado histéricamente sujeta a actos
discriminatorios y violentos por parte de otras personas.
Pag. 21

TRANSGENERO
HISTORICAMENTE ES LA POBLACION MAS
DISCRIMINADA DE LA POBLACION LGBT.

(4.2)
varias investigaciones muestran un sesgo estadistico
evidente, pues en casos de intersexualidad se
“crean” muchas mas hembras que machos en los
quiréfanos, por una facilidad procedimental para el personal
médico; es mas sencillo crear hendiduras que
protuberancias en el cuerpo. P4g. 18

DE ESTO SE INFIERE QUE COMO
RESULTADO DEL PROCEDIMIENTO
AL PASAR DE LOS ANOS EXISTAN
MUCHA PROBABILIDAD QUE LAS

PERSONAS QUE FUERON
INTERSEXUALES NO SE
IDENTIFIQUEN CON EL GENERO
DECIDO QUIRURJICAMENTE

(4.b)

La orientacién sexual hace referencia a la atraccion fisica,
erética o emocional hacia otras personas. Es importante
reconocer que a lo largo de la historia se ha considerado

que solo es legitimo sentirse atraido/a por personas del
otro género. Asi, si se es mujer, se ha considerado
legitimo sentirse atraida por hombres, y si se es hombre
sentirse atraido por mujeres. A esta orientacion sexual se
le reconoce como heterosexual y puede decirse que es la
manera mas hegemonica de las orientaciones sexuales.
Pag. 24

ORIENTACION SEXUAL HETEROSEXUAL
RECONOCIDA COMO HEGEMONICA POR LA
VALIDEZ HISTORICA QUE HA TENIDO.
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(5.3)

Las diferencias entre los géneros es dindmico de acuerdo
con dicha historicidad, se debe reconocer que una constante
histérica muy fuerte es el conjunto de las expectativas de
todas las sociedades para que todas las hembras se
conviertan en mujeres y los machos en hombres, y unas y
otros no de cualquier modo, sino en consonancia con unos
tipos regulados especificos. Pag. 18

HETERONORMATIVIDAD ES UNA
CONSTANTE AUN EN EL
RECONOCMIENTOS DE OTRAS

CULTURAS O LUGARES DEL MUNDO.

(5.b)

La VpP se ejerce hacia las personas que se asumen o manifiestan
con O.S e I.G no hegemdnicas o sobre aquellas que son
percibidas por las otras como tal. Estas violencias pueden tener
cinco &mbitos de expresion: cognitiva, conductual, afectiva,
liberal, institucional (Borifio, 2001; Pichardo, 2009, citados en
Pichardo et al., 2015)15. EI cognitivo hace referencia a
pensamientos o elaboraciones tedricas que consideran que las
personas con O.S. o I.G. no hegemoénicas son anormales,
antinaturales, y que por estas razones deberian tener menos
derechos que las demas.

El conductual es la expresion mas visible del desconocimiento de
los derechos de las personas con O.S e I.G no hegeménicas: se
construyen acciones para excluirles y rechazarles de manera
directa. El afectivo se evidencia través de sentimientos de
rechazo, temor o asco hacia las personas que viven o parecen
vivir 0.S e I.G. no hegeménicas.

El liberal bien podria llamarse pUblico, dado que hace referencia a
la idea de que la Unica expresion valida en este espacio es la
heterosexual y, por ende, las expresiones afectivas entre personas
del mismo género deben mantenerse en el espacio intimo o
privado (Pichardo et al., 2015). El Gltimo &mbito es el
institucional; se puede expresar la VpP cuando la exclusion, el
rechazo y la discriminacion hacia las nifias, nifios y adolescentes
con O.S e I.G no hegemdnicas forman parte del funcionamiento
cotidiano de la institucion; cuando esta forma parte de esas
normas que no estan visibles en ninguna parte, pero que son
legitimadas por las précticas de las personas que habitan el
espacio. Pag. 49

VIOLENCIA POR PREJUICIO:
COGNITIVA: PENSAMIENTOS O ELABORACIONES
TEORICAS QUE MANIFIESTAN LA DIVERSIDAD
SEXUAL ES ANORMAL, ANTINATURAL Y EN
RAZON DE ELLO SUS DERECHOS SON AFECTADOS
(NO SON IGUALES , SON DESVIADOS)
CONDUCTUAL: ACCIONES EXCLUYENTES Y
RECHAZO DIRECTO EVIDENCIA UN TOTAL
DESCONOCIMIENTO DE LOS DERECHOS DE LAS
PERSONAS LGBT. AFECTIVO: SENTIMIENTOS DE
RECHAZO, TEMOR O ASCO HACIA PERSONAS
LGBT. PUBLICO: DESAPROBACION A
MANIFESTACIONES DE AFECTO POR PARTE DE
PERSONAS LGBT EN PUBLICO; INSTITUCIONAL:
DISCRIMINACION POR PARTE DE INSTITUCIONES
EN LA COTIDIANIDAD QUE PERMITEN LA
VULNERACION DE LOS DERECHOS DE LA
POBLACION LGBT QUE EN ELLA TRABAJA O
ACUDE.

(6.2)

Las personas transgeneristas o transgénero son aquellas que
desarrollan una identidad de género contraria a la que se les
demanda socialmente en razén de su sexo biolégico de
pertenencia o que se encuentran en transito entre los
géneros. Pag. 19

DEFINICION DE TRANSGENERO

(6.b)

Actuar de manera inmediata y directa ante la violencia
por prejuicio en razén de la orientacion sexual y la
identidad de género no hegemonicas. El equipo de

docentes y personal directivo de la institucion debe estar
preparado para enfrentar situaciones que expresen
violencia por prejuicio, de tal manera que expresiones
sutiles de estas, como las bromas, los comentarios, la
exclusion de los grupos de trabajo, no sean una practica
cotidiana que termine por convertirse en parte del
curriculum oculto de la institucion. Pag. 58

ATENCION DE LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS A PARTIR DE LAS VIOLENCIAS
POR PREJUICIO QUE SE PUEDEN DAR EN LOS

PLANTELES PARTE DE DOCENTES Y
DIRECTIVOS PARA RESPONDER A ELLAS DE

PRESENTARSE Y SOBRE TODO ESTAR MUY
ATENTOS A LAS VULNERACIONES QUE SE
PUEDAN PRESENTAR EN EL CURRICULO
OCULTO

(7.2)
Las personas transgeneristas pueden tener una orientacion
sexual heterosexual, homosexual o bisexual. Pag. 19

ES VALIDA LA SALVEDAD PARA
RECONOCER EFECTIVAMENTE QUE
NO HAY ESTEREOTIPOS FRENTE A
LA DIVERSIDAD SEXUAL Y QUE LA
DETERMINACION DE LA
ORIENTACION SEXUAL DE TODOS Y
TODAS Y COMPLETAMENTE
SUBJETIVA.

(7.b)

Las acciones desarrolladas en este aspecto son
estructurales por cuanto involucran de manera directa los
derechos de nifias, nifios o adolescentes en el
establecimiento educativo. Es importante, entonces,
reconocer que son cotidianos, aunque invisibles, los
conflictos manejados inadecuadamente, las situaciones de
agresion, de acoso o de violencial8 en razon de la O.S e
1.G no hegemonicas en el interior de la escuela. Pag. 60

REFIRIENDOSE AL COMPENENTE DE
ACCION: CURRICULO OCULTO, PARA
LOGRAR UNA REAL PREVENCION ES
NECESARIO CONOCER LO QUEES LA
VIOLENCIA POR PREJUICIO Y IDENTIFICAR
CUALQUIER TIPO DE VULNERACION QUE
PUEDE DARSE HACIA CUALQUIER
PERSONAS LGBT.
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(8.9)
Las variantes del transgenerismo que mas se conocen
corresponden a las personas transformistas, quienes
construyen la apariencia no esperada sélo de manera
ocasional, por ejemplo en el &mbito de espectéculos; las
personas travestis lo hacen de manera permanente mas
como un asunto de la vida cotidiana y las personas
transexuales son aquellas que se realizan cambios en el sexo
hormonal y anatémico, por medio de tratamientos
hormonales e intervenciones quirdrgicas, como modo para
adaptar el cuerpo a la identidad de género desarrollada. Pag.

VARIANTES DEL TRANSGENERISMO:
TRANSFORMISTAS: CONSTRUYEN
LA APARIENCIA FISICA NO
ESPERADA PERO DE MANERA
OCACIONAL.
TRAVESTIS: A TRAVIESA SU
COTIDIANIDAD
TRANSEXUALES: PERSONAS QUE SE
REALIZAN CAMBIOS HORMONALES
O ANATOMICOS

(8.b)

Para el abordaje de estas situaciones en razén de la O.S e
1.G de género no hegemdnicas en la escuela, es
imprescindible reconocer que la base de estas situaciones
se encuentra en los prejuicios y las construcciones
socioculturales que deslegitiman a las personas que
construyen estas orientaciones e identidades. Por tal
razon, es necesario actuar de manera oportuna sobre estas
situaciones, dado que su ocurrencia, si bien no genera un
dafio permanente en nifias, nifios o adolescentes con O.S
e I.G no hegeménicas, constituyen momentos en los que

ES NECESARIO RECONCOCER LA
DISCRIMINACION A LA QUE SE ENFRENTAN
LOS ESTUDIANTES LGBT Y QUE SE BASAN
EN PREJUICIOS Y CONSTRUCCIONES
SOCIOCULTURALES, SITUACIONES QUE
AFECTA LA DIGNIDAD DE QUIEN LAS VIVE.

19 se afecta la dignidad humana de quienes la viven. Pag. 61
(9.b)
(9.2) De igual forma, es necesario que la comunidad educativa

Finalmente, el esquema de género y de la sexualidad se
completa con el componente de la orientacion afectivo-
erética. Se usa tal término para reconocer que, aunque
investigaciones en todo el espectro biologicista-culturalista
han ofrecido evidencias empiricas de sus hallazgos, no se ha
llegado a un consenso cientifico de si se nace con una
atraccion afectiva y erdtica hacia personas de uno u otro
sexo, 0 si este es un proceso que se hace, se construye, en
razén de procesos psicolégicos y/o culturales. pag. 19

CITA DESARROLLADA EN GENERO.

tenga plena conciencia respecto a que estas situaciones
provocan efectos mas impactantes para las nifias, nifios y
adolescentes con O.S. e I.G no hegemonicas, a diferencia
de aquellas y aquellos que son discriminados en razon del
género, la raza, la etnia u otra condicion, por cuanto es
muy posible que no cuenten con una red de apoyo
afectiva en su hogar con el qué compartir y generar
estrategias para enfrentar la discriminacion; en
consecuencia, se configura una sensacién de soledad y
abandono mayor. Pag. 62

LA URGENCIA DE ABORDAR LA
DIVERSIDAD SEXUAL EN LA ESCUELA
ENTENDIENDO QUE EN MUCHOS CASOS
FRENTE A ESTA DIVERSIDAD PUEDE
PRESENTARSE FALTA DE APOYO O
CONOCIMIENTO DE LA SITUACION POR
PARTE DE LA FAMILIA.

(10.a)

Es lo que ocurre con juegos homoerdticos que se pueden
presentar en la adolescencia; con las homosexualidades
“transitorias” que se presentan en ambientes homosociales,
es decir, caracterizados por la presencia de un solo sexo,
como ocurre en internados, fuerzas militares, carceles,
conventos y monasterios, etc.; o con algunas experiencias
eréticas particularmente entre hombres que se producen en
contextos machistas como las culturas latinoamericanas:
tales experiencias se producen en un marco de desinhibicion
sexual producido por el consumo de alcohol o
estupefacientes o parten de interpretar la homosexualidad
como un lugar identitario reservado para quien es penetrado
y no para quien penetra dentro de una relacion sexual. Pag.

HOMOSEXUALIDADES
TRANSITORIAS, QUE PUEDEN HACER
PARTE DE LA NARRATIVA DE
MUCHAS PERSONAS EN ALGUN
MOMENTO DE SU VIDA QUE NO
INFLUYEN EN SU ORIENTACION
SEXUAL Y QUE RATIFICAN QUE LA
SUPUESTA NATURALIDAD
HETEROSEXISTA NO ES UNA REGLA
UNIVERSAL.

(10.b)

La orientacion sexual y la identidad de género son
aspectos de la vida de las personas que corresponden al
plano del libre desarrollo de la personalidad, la dignidad

humana y la intimidad; por lo tanto, no pueden ser
reveladas sin consentimiento ni constituir un criterio de

castigo o exclusion. P4g. 65

LA ORIENTACION SEXUAL Y LA IDENTIDAD
DE GENERO CORRESPONDEN A UNA
DECISION PERSONAL A PARTIR DE LA CUAL
NINGUNA PERSONA DEBE VIOLAR SU
PRIVACIDAD.

19
HABLAR DE DIVERSIDAD SEXUAL
VA MAS ALLA DE LAS SIGLAS LBGT
COMPRENDE UNA MULTIPLICIDAD (11.b)
(11.a) DE PERCEPCIONES, PRACTICAS Y En promedio, el 60 % de los casos de vulneracion del

Ello nos puede llevar a entender, desde una perspectiva
amplia, a la diversidad sexual como la multiplicidad de
deseos y de los modos de resolucion en las relaciones
afectivas y er0 ticas existentes en la humanidad. Pag. 25

SUBJETIVIDADES QUE ASOCIADAS
CON LAS DIMENSIONES
CULTURALES, BIOLOGICAS Y
PSICOLOGICAS FRENTE A LA
SEXUALIDAD.

DESEO

derecho a la educacion se debe a la orientacion, sexual, la
expresion de género y la identidad de género. Las
personas que en un mayor porcentaje son victimas de esta
violacién a la educacion son los y las transgeneristas.
pag. 66

NEGACION AL DERECHO DE LA EDUCACION
POR ORIENTACION SEXUAL, MAYOR
PORCENTAJE SON LAS PERSONAS
TRANSGENERO.
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(12.8)

La creencia de que la orientacion afectivo- erética va de la
mano de un cambio en la identidad de género. Asi, se
supone que los gays quieren ser o se sienten mujeres y las
leshianas quieren ser o se sienten hombres. Pag. 28

El desconocimiento de la diversidad sexual
lleva a que a su alrededor se establezcan
imaginarios erréneos que siguen
promoviendo una mirada de género
sesgada.

(12.b)

“Con excepcion del sexo, la discriminacion sigue sin
registrarse, lo que crea un circulo vicioso. Cuando la
discriminacion no se registra oficialmente, se puede
ignorar. Dado que no existen datos cuantitativos, quien
intente probar una situacion discriminatoria esta
condenado a fracasar. Es imposible enfrentar la
discriminacion sin primero documentarla. La Relatora
Especial recomienda un estudio inmediato del perfil y
alcance de la discriminacion en la educacion, con la
participacion de las victimas, encaminado a asumir
politicas y précticas para su eliminacién y un control
publico del cumplimiento de éstas”. Pdg. 66

IMPORTANTE: ES NECESARIO REALIZAR
INVESTIGACION SOBRE LA
DISCRIMINACION A RAZON DE LA
ORIENTACION SEXUAL QUE PERMITAN
VISIBILIZARLA'Y APARTIR DE ELLO
PERMITIR QUE SURGAN OTRAS
INVESTIGACIONES Y RUTAS DE TRABAJO.

(13.a)
En este sentido, bien sea desde el argumento biolégico, del
trauma, por supresion o por fealdad, la idea fundamental es
que se pierde la voluntad y, en esta medida, se considera a
una persona LGBT como desprendida de toda capacidad de
controlar su vida. La homosexualidad, desde estas teorias,
es una segunda opcion, a la que se recurre una vez ha sido
desestimada la opcién adecuada, normal, natural:
heterosexual. Pag. 29

Al desconocer que la dimensién de
erotismo y deseo en la orientacion sexual se
le atribuye a esta que es producto o de una
violacién o por que no se cumplen con los
estereotipos de belleza establecidos para
atraer a las personas del otro sexo.

(13.b)

Por esta razén, es indispensable que la escuela repiense la
forma en que disefia sus comunicaciones, actividades,
formaciones y demas acciones orientadas a madres y

padres de familia, de forma tal que eviten sesgos
centrados en la existencia de un modelo nuclear de
familia heterosexual. De igual manera se hace necesario
que la escuela trabaje en la deconstruccion de imaginarios
asociados a la crianza y el cuidado en el interior de las
familias homoparentales o de madres y padres no
heterosexuales. Pag. 79

INCLUSION DE LAS FAMILIAS
HOMOPARENTALES EN LA ESCUELA,
REPLANTEAR LA IDEA DE FAMILIA QUE SE
TIENE.

(14.a)

En la pregunta con la que se busca comprender los
estereotipos y prejuicios en torno a las personas LGBT,
aparece la referencia al desempefio externo que denota una
inadecuacion con los roles de género determinados para
hombres (machos) y mujeres (hembras). El gay es
entendido como un no hombre y, en ese sentido, como una
mujer; y en tanto no se rige por el dictamen natural,
tampoco es un macho, especialmente porque se considera
que su capacidad reproductiva ha sido enajenada. P4g. 29

Homofobia en relacién con el hombre gay

MICHAEL KAUFMAN.

(14.b)

Este abordaje no heterocentrado es un reto amplio para el
espacio escolar y debe ser asumido con prontitud. Nifias,
nifios y adolescentes que forman parte de estas
integraciones familiares son cotidianamente vulnerados,
bien sea por la invisibilizacion de su red de apoyo y
afecto dentro del espacio educativo, o por acciones
directas de violencia por prejuicio al interior del mismo.
Pég. 80

INCLUSION DE FAMILIAS
HOMOPARENTALES AL INVISIBILIZARLAS
EXISTE VULNERACION

(15.a)

Sin embargo, en términos de los roles de género en la
consideracion de las relaciones de pareja se asume el
estereotipo que se sostiene en la division rigurosa de los
caracteres humanos como masculinos o como femeninos.
En esta medida, haciendo una equiparacion con la idea,
también estereotipada, de las parejas heterosexuales se
asume que en las parejas lesbianas una de ellas hace el
papel de hombre y la otra de mujer. Pag. 30

OTRO IMAGINARIO QUE EXISTE A PARTIR
DEL DESCONOCIMIENTO DE LA
DIVERSIDAD SEXUAL ES QUE EXISTA
DENTRO DE LAS RELACIONES
HOMOSEXUALES ALGUIEN QUE SEA EL
MACHO DE LA RELACION,
PRETENDIENDO REPLEGAR LOS
ESTEREOTIPOS DE LOS ROLES DE
GENERO ESTABLECIDOS POR LA
HETERONORMATIVIDAD.

(16.a)
Este marco amplio de reacciones sociales negativas frente a
la diversidad sexual puede entenderse como homofobia, la
cual, podria sintetizarse en su definicion como la actitud de
miedo, reproche, burla, desagrado o rechazo hacia las
personas leshianas, bisexuales y transgeneristas. La
homofobia y la incitacién al odio hacia personas LGBT
violan los Derechos Humanos. Pég. 37

DEFINICION DE HOMOFOBIA.
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(17.2)

Un concepto que se constituye en la base cultural de la
homofobia es la heteronormatividad o “la norma de la
heterosexualidad” (Schwarzer, en Dankmeijer, 2003), segun
la cual hay una obligatoriedad cultural por la opcién de vida
heterosexual, que se considera como la adecuada, normal,
deseable y Unica. El rechazo, la aversion o el
distanciamiento que puede generar esta norma frente a la
diversidad sexual, se ha denominado homonegatividad. Pag.
38

DEFINICION DE
HETERONORMATIVIDAD.

(18.a)

En los colegios, la homofobia corresponde a un continuo en
el que se ubican tres tipos de reacciones sociales, cuyos
limites no son rigidos, sino méas bien ddctiles. .

Distancia: respeto pero sin relacionamiento directo.

* Homofobia terapéutica: idea de reforma tamizada en una

referencia al respeto.

* Rechazo: negacion de la vivencia LGBT, que va desde el

insulto hasta la agresion fisica. Pag. 39

HOMOFOBIA:
DISTANCIA: LOS RESPETO PERO
MIENTRAS ESTEN LEJOS DE MI.

SIENDO EL NIVEL MAS CERCANO DE
ACEPTACION O INCLUSION

HOMOFOBIA TERAPEUTICA: SE
RECONOCE PORQUE AUN ES
HUMANO PERO NECESITA UN
ORIENTACION. (DESVIADO)
RECHAZO:
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Fuente: | Ambientes escolares libres de discriminacion — Ministerio de Educacion (2016)— Propuesta 2

OBJETIVO:

Al hacer una construccion organizada de las referencias* que nos arroja cada propuesta, se debe hacer un proceso comparativo de las caracteristicas para la construccion objetiva
de las categorias y subcategorias de analisis.

PROPUESTA 1

Distincién entre hembras y machos
basada en las grandes regularidades
de correspondencia en los cuerpos
humanos en tres componentes del
mismo: cromosomico, corporal,
hormonal. Pag. 16

PROPUESTA 2

Asi, el sexo hace referencia a la
configuracion de las
corporalidades en razon de tres
caracteristicas principales: lo
cromosémico, lo gonadal y lo
genital. pag. 16

RASGOS®
Comunes

Sexo.
Referente bioldgico.

Diferenciales

Hablemos ahora de género. Esto
supone pasar del campo de la
biologia al de la cultura. Desde
mediados de los afios 70, la
definicion que mas se ha conservado
es considerar el género como la
construccion cultural de la diferencia
sexual, en alusion al hecho de que,
sobre la base de la distincién sexual,
las sociedades humanas montan una
gran cantidad de expectativas de
comportamiento y oportunidades de
actuacion diferenciales entre
hombres y mujeres. Pag. 18

Conjunto de construcciones
socioculturales que determinan las
formas de ser hombres 0 mujeres
en un tiempo y una cultura
especificos. Esto implica que
dichas construcciones no son fijas,
sino cambiantes y transformables.

C}ultura.
Ambito social.

Esta exigibilidad es lo que se
conoce tradicionalmente como el
sistema sexo/género (Rubin,
1975), que segln esta autora
puede explicarse asi: “El conjunto
de disposiciones por el que una
sociedad transforma la sexualidad
bioldgica en productos de la
actividad humana”. Pag. 18

Sistema sexo — género.
Construccion social arbitraria
del género.

Constituirse en una especie de
marcador de la configuracién
“correcta” o “normal” de los
géneros, en particular de la
masculinidad. Ello hace evocar la
afirmacion de la autora feminista
Elisabeth Badinter (1993), para
quien la identidad masculina se
construye por oposicién y de manera
negativa: ser hombre significa no ser

Generalmente, la expresion de
género est4 asociada a los
parametros sociales que se han
construido sobre lo que es
legitimo para hombres y mujeres.
Pag. 22

Sociedad rectora.

Arquetipos de ser hombre-
mujer.

Relacién hombre — mujer como
natural.

CATEGORIA

Género

4 Referencia: Conjunto de testimonios escritos (por los mismos informantes o por personajes importantes para la comunidad investigada) y orales (entregados en las entrevistas)
que tenemos que someter a analisis e interpretacion. (Ruiz, 2006, pag. 51)
5 Rasgo: Caracteristicas diferenciales y comunes mas importantes que encontramos en las referencias. (Ibid.)
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mujer, no ser débil y no ser
homosexual.(Pag. 14)

Cuando hablamos de diversidad
sexual, nos referimos al conjunto
amplio de conformaciones,
percepciones, practicas y
subjetividades distintas asociadas a
la sexualidad, en todas sus
dimensiones bioldgicas, psicoldgicas
y sociales. Dicho conjunto resulta de
la combinacion en cada personay en
cada cultura de factores hiologicos,
preceptos culturales y
configuraciones individuales, en
relacion con todo lo que se considere
sexual. Ello nos puede llevar a
entender, desde una perspectiva
amplia, a la diversidad sexual como
la multiplicidad de deseos y de los
modos de resolucion en las
relaciones afectivas y eroticas
existentes en la humanidad. (Pag.
25)

La orientacion sexual y la
identidad de género son aspectos
de la vida de las personas que
corresponden al plano del libre
desarrollo de la personalidad, la
dignidad humana y la intimidad;
por lo tanto, no pueden ser
reveladas sin consentimiento ni
constituir un criterio de castigo o
exclusion. (Pag. 64)

Construccion subjetiva.
Précticas, expresiones e
identidades entorno a la
sexualidad.

Construccion tedrica.
Referente de derechos.

Finalmente, el esquema de género y
de la sexualidad se completa con el
componente de la orientacion
afectivo-erotica. Se usa tal termino
para reconocer que, aungue
investigaciones en todo el espectro
biologicista-culturalista han ofrecido
evidencias empiricas de sus

la orientacion sexual hace
referencia a la atraccion fisica,
erética o emocional hacia otras
personas (...) otra forma de la
expresion de la orientacion sexual
tiene que ver con el sentirse
atraido erdtica y afectivamente

Relacion Sexo-Género.

Relacién Cultura género.

Exclusién de la dimension

Diversidad Sexual

hallazgos, no se ha llegado a un hacia hombres y mujeres (...) é‘rfgtcigx:gad' psiquica.
consenso cientifico de si se nace con | reconocer que no existe una sola '
una atraccion afectiva y erética forma de ser mujer y hombre, que
hacia personas de uno u otro sexo, 0 | tampoco hay una Unica manera de
si este es un proceso que se hace, se | dirigir el deseo, la afectividad o el
construye, en razdn de procesos erotismo” (pag. 23)
psicoldgicos y/o culturales. (pag.19)
Esta propuesta conceptual y Educar en el reconocimiento de la . .
Diferencia.

metodoldgica reconoce que la Idgica
que subyace a la discriminacion por
homofobia en la escuela y en
muchos otros &mbitos trasciende y

diversidad como una caracteristica
inherente a todas las personas, y
que parte de esa diversidad son las
orientaciones sexuales y las

Identidades de género.
Orientaciones sexuales.
Ciudadania

Sustento en los DD.HH.

Alteridad
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es mas compleja que el binario
“buenos - malos; involucra el
desconocimiento social de conceptos
béasicos sobre la diversidad sexual y
la carencia en general de
herramientas concretas para
enfrentar la discriminacion. Para que
los casos de homofobia y transfobia
en la escuela no sigan contando con
el silencio de las victimas (gais,
bisexuales, lesbianas,
transgeneristas, sus familiares,
amigos/as, pares) y para que el
debate empiece a ser publico,
Colombia Diversa les invita a
escucharlas, a reconocerlas como
sujetos de derechos y a transformar
con ellas sus realidades. (Pag.7)

identidades de género no
hegemonicas, se torna
fundamental para el logro de los
tres aspectos de la formacion para
el ejercicio de la ciudadania: a) la
convivencia y la paz, b) la
participacién y la responsabilidad
democratica y c) el
reconocimiento y la valoracion de
las diferencias; aspectos que
recobran un profundo valor en un
escenario de posacuerdo, en la
construccién de una paz estable,
duradera y sostenible, que, sin
duda, se estructura en la
convivencia cotidiana, en la
experiencia particular en los
espacios micro, como el escolar.
(Pag.13)

La inclusidn se presenta entonces
como un derecho humano, por lo
que se trata de un objetivo prioritario
en todos los niveles de la cultura
local de la escuela, e implica la
consideracion de la totalidad de
estudiantes y de integrantes de las
comunidades educativas. La
inclusion total significaria la apuesta
por una escuela que acoge la
diversidad sexual, sin excepcion
alguna, desde una perspectiva de
reconocimiento y proteccion de los
Derechos Humanos, asi como de
restitucion en caso de vulneracién de
los mismos. (Pag. 49)

Cambiar estos imaginarios
contribuye a la construccion de
una sociedad mas justa y
equitativa, por cuanto se
visibilizan y generan acciones
para la transformacion de las
estructuras sociales desiguales, lo
cual busca reconstruir la idea de
que solo lo hegemdnico —en este
caso, la heterosexualidad y el
cisgenerismol— es digno de
existencia y lo Gnico con
posibilidad de ejercer derechos
plenamente. (Pag. 12)

Transformar los imaginarios.

Inclusion como proceso de
reconocimiento de la diversidad
sexual

Respecto de los manuales de
convivencia, es recomendable
eliminar las normas ambiguas,
establecer deberes, prohibiciones y
sanciones por conductas
verificables, teniendo en cuenta que
no se pueden sancionar
comportamientos personales

Trabajar en la desnaturalizacién
de la desigualdad en razo6n de
estas categorias debe pasar por la
comprension clara de los
conceptos, la apropiacién y el
entendimiento de lo que implica
uno u otro. Un primer trabajo
tendra que desmontar que

Reconocimiento de la
diversidad sexual

Claridad en los conceptos

Trabajo desde le manual de
convivencia
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referidos a la orientacion sexual e
identidad de género. Los principios
y valores relacionados con la
tolerancia, la igualdad, la libertad y
el respeto, son muy importantes,
pero para hacerlos efectivos en los
manuales de convivencia se
recomienda establecer normas
explicitas que protejan los derechos
de los estudiantes LGBT y
establezcan sanciones para los
actores que los vulneren 'y
discriminen. (P4g. 53)

lesbianas, gais, bisexuales, trans e
intersexuales son lo mismo o
caben en “una sola bolsa”, para la
construccion de acciones en el
interior de la escuela (Pag. 25)

En las comunidades educativas de la
investigacion, se reconoce que la
discriminacion persevera en la
medida en que no se enfrente
activamente y gran parte de esta
reaccion se fundamenta en un vacio
comprensivo e incluso de
nominacidn sobre la existencia
misma de la diversidad sexual” (
Pag. 39)

Esos aprendizajes hacen que se
considere que hay roles
especificos y diferenciales que
han de ser desempefiados por
hombres y mujeres, y que cada
persona que esté en una u otra
categoria tiene que desarrollarlos
obligatoriamente. Esto se traslada
a todos los espacios sociales, con
lo cual se determina un deber ser a
cada género y se construyen
estereotipos sobre las personas.
(Pag.18)

Relacion de desconocimiento
con los prejuicios

Estereotipos

El abordaje de la sexualidad se hace
como descripcién anatémico-
fisioldgica o desde la perspectiva de
riesgo. Desde alli, se restringen las
referencias de las dimensiones de
placer, gusto y erotismo, y se limitan
las expresiones afectivas dentro de
los colegios, particularmente
aquellas no heterosexuales” (Pag.10)

Al comprender el género como un
conjunto de normas que se
imponen sobre los cuerpos y que
no dependen del sexo del sujeto,
se empieza a entender que no se
nace siendo mujer u hombre, sino
que se aprende a serlo, de acuerdo
con la sociedad y época en las que
se crezca (Pag. 19)

Concepcion de la relacion sexo-
género

Sexualidad: perspectiva de
riesgo
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La influencia de la escuela en el
proceso de construccion de la
feminidad y la masculinidad (y
podriamos agregar, del trato cultural
a las orientaciones sexuales y las
identidades de género diversas) no
suele hallarse sdlo ni en primer lugar
en la superficie de la organizacion
institucional o en las directrices
normativas y documentales de la
misma, como tampoco en la
organizacion de los planes de
estudio, sino mucho mas en el
curriculo oculto, en el conjunto de
imaginarios, expectativas,
costumbres e intercambios, que
regulan las percepciones y
relaciones de los sujetos. (Pag. 13)

Aquellas practicas (acciones o
conductas) que buscan atentar
contra la integridad de una
persona, sin importar el nivel,
sustentadas en la idea de su
pertenencia a un género (mujeres
u hombres) o por no cumplir lo
que se espera de esta en el &ambito
social. La mayoria de la VBG se
ejerce hacia las nifias, jovenes y
mujeres por el hecho de ser
mujeres. (Pag. 47)

La idea de la relacién sexo-
género y su influenciaen laa
violencia de género y refuerzo
en la escuela

es importante resaltar que los
hechos de violencia o
discriminacion en el interior de los
establecimientos educativos
contra nifias y jovenes en razon de
su O.S. o0 I.G. constituyen
acciones de violencias basadas en
el género contra las mujeres”
(Pag. 47)

Esta violencia podria configurarse
especialmente hacia aquellos cuya
expresion de género no es “tan
masculina” como se espera o
sobre quienes se perciben o
asumen con O.S. e 1.G. no
hegemonicas. Al respecto, el Alto
Comisionado de las Naciones
Unidas para los Derechos
Humanos (2011) ha sefialado que
“estas agresiones [contra personas
LGBT]I] constituyen una forma de
violencia de género, impulsada
por el deseo de castigar a quienes
se considera que desafian las
normas de género. (MEN, 2016,
Pag. 48)

Reconocimiento de procesos de
vulneracién de derechos
humanos.

Diversidad no aborda los
diferentes tipos de violencia
entorno a la diversidad sexual.

Las violencias hacia personas que
construyen O.S. e 1.G. no
hegemonicas, o que son percibidas
como tal, son violencias por
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prejuicio (VpP). Tradicionalmente
estas han sido conocidas como
homofobia, bifobia, lesbofobia o
transfobia. Las consideraciones
sociales en este sentido
construyen y reproducen las
violencias hacia personas con
orientaciones sexuales e
identidades de género no
hegemonicas; alli prevalecen
mucho mas que los aspectos
individuales, por lo que se sugiere
y se opta juridicamente por el uso
de la categoria violencia por
prejuicio (MEN, 2016, P4g. 48)




