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2.Descripcion

Este informe investigativo es un trabajo de grado presentado para recibir el titulo de
Licenciadas en Educacion Infantil. Desde la participacidon de cuatro maestras en formacion en
la Expedicion por las Practicas en la Formacién de Maestros, muestra el origen y la vivencia
investigativa, el viaje conceptual por el saber pedagdgico, y los hallazgos sobre los aportes de
las practicas a la formacién maestro y la relacién teoria-practica que se visibilizé a través de
las voces de los actores educativos de la Escuela Maternal, Colegio Jaime Garzén, |.E.D.
Fernando Mazuera y Fundamil, Las Margaritas- Corpoges.

Ademas, evidencia que a partir de la reflexion critica y el proceso escritural que realizaron las
maestras en el proceso investigativo lograron una aproximacion al saber pedagdgico.
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4. Contenidos

Este informe presenta el recorrido investigativo de la Expedicién por las practicas en la formacion
maestro. En el primer apartado exponemos la justificacion con que se elabora este informe
investigativo, alli sustentamos la importancia de pertenecer a un grupo de investigacion el cual
nos permite acercarnos al saber pedagogico para aportar a las practicas que se realizan en
nuestro programa y ver la relevancia que este tuvo en nuestra formacién como maestras.

En el segundo apartado, mostramos la contextualizacion de la investigacion, con ello las




discusiones sobre las practicas que se dan en la Educadora de Educadores y la Expedicion
Pedagogica Nacional como las puertas de entrada a nuestra Expedicion por las practicas. Asi
mismo, exponemos qué es la Expedicion Pedagogica Nacional y las implicaciones
metodoldgicas y pedagdgicas que se construyeron al interior de este movimiento de maestros
gue se aventuraron a viajar por las practicas de algunos lugares de Colombia.

Luego, damos a conocer la manera en que surge la Expedicién por las Practicas, cuando, como
y quiénes la conformaron, en su origen desde las maestras coordinadoras de la investigacion y
algunas de las labores y los propésitos del grupo. Posteriormente, evidenciamos nuestra
vinculacién, apuestas de estudios y la organizacion colectiva que las expedicionarias acordamos
para iniciar los viajes conceptuales y los recorridos fisicos a los escenarios educativos y a la vez
de manera sucinta, presentamos la metodologia que utilizamos para acercarnos a los contextos
de las précticas, y los instrumentos alli desarrollados (entrevistas, grupos de discusion, relatorias
y diarios de campo).

En el tercer apartado: Objeto de estudio, manifestamos la relevancia de realizar acercamientos
al saber pedagodgico, desde el planeamiento de preguntas emergentes desde revisiones
conceptuales y desde las experiencias de practica y a la vez, se establece la pregunta problema:
desde la participacion en la Expedicién por las practicas ¢ Como cuatro maestras en formaciéon
nos aproximamos al saber pedago6gico?. El capitulo cierra con una aproximacion a la reflexion
critica y a la escritura como componentes del saber pedagdgico.

En el cuarto apartado, exponemos el marco conceptual: las aproximaciones al saber
pedagogico, donde realizamos un recorrido histérico del saber, pasamos a visibilizar los
colectivos que hablaron del Saber Pedagdgico, entre estos el Movimiento Pedagogico y su
continuidad en la Expedicién Pedagdgica Nacional quienes reconocieron el saber que le es
propio a los maestros y finalmente hablamos de elementos fundamentales del saber pedagdgico,
tales como: la escritura y la reflexion critica. De este modo, fuimos construyendo las relaciones y
particularidades entre las diferentes fuentes consultadas.

En el quinto apartado, hacemos la descripcidon de nuestro proceso, desde la construccion teérica
frente al saber pedagodgico y la forma como éste se convierte en base fundamental para orientar
nuestro discurso en las visitas fisicas; de igual manera, mostramos las caracterizaciones
particulares sobre el saber pedagdgico que nuestro grupo logré proyectar a partir de la
conceptualizacion. También incluimos una breve descripcién de la experiencia como ponentes
en el Encuentro interinstitucional en la Javeriana, en la que hacemos notoria su aporte para la
construccién del trabajo de grado.

Enseguida, exponemos la vivencia de una propuesta de investigacién dinamica teniendo en
cuenta el equipaje que llevamos a los viajes, la manera en que organizamos los insumos y el
andlisis documental que realizamos para el tratamiento de la informacién. Aqui enfatizamos que
cuatro expedicionarias nos aproximamos al saber pedagogico apoyadas en la manera en que la
escritura form6 un eje fundamental para las construcciones de pensamiento y ver como el
caracter reflexivo critico que adherimos a nuestra formacion como docentes, nos permitio




vislumbrar hallazgos desde los encuentros, entrevistas y grupos de discusion, donde se
escucharon las voces de los actores que estuvieron dispuestos a mostrarnos sus puntos de vista
acerca de las practicas en los contextos tenidos en cuenta en la investigacion. De manera
paralela, caracterizamos los cuatro escenarios visitados: la Escuela Maternal, Colegio Jaime
Garzén-Alianza Educativa, I.E.D Fernando Mazuera Villegas y Fundamil-Jardin Infantil Las
Margaritas-Corpoges, teniendo en cuenta las condiciones institucionales de cada uno. Asi mismo
ampliamos la contextualizacion de la Escuela Maternal y el Colegio Jaime Garzén. Las
contextualizaciones las ubicamos en este lugar porque permiten ver los ambientes a los que
pertenecen las voces que aparecen en el andlisis y las que permiten construir nuestros
hallazgos.

En el sexto apartado, damos a conocer el analisis y los hallazgos que encontramos a partir de
las matrices sobre los asuntos “Aportes de las practicas a la formacion de los maestros” y
“Relacion teoria - practica” desde los viajes fisicos a los cuatro escenarios, hacemos notorias las
relaciones y distanciamientos que vimos en las voces de los actores educativos, asi como
posturas personales frente al quehacer de los maestros; teniendo en cuenta estos elementos,
argumentamos que a través del ejercicio escritural y las reflexiones criticas construimos un saber
pedagdgico propio y reflejamos algunas construcciones en torno a estos dos conceptos.

Cerramos el informe investigativo con algunas conclusiones y sugerencias para el programa de
Licenciatura en Educacion infantil, que yacen de nuestra enriguecida experiencia investigativa y
de los hallazgos obtenidos a lo largo de la Expedicién y finalmente exponemos los referentes
consultados, que sirvieron de base para toda la travesia expedicionaria, también los anexos y las
maneras de asumirlos dentro del informe investigativo.

5.Metodologia

Este proceso investigativo es de corte cualitativo con un enfoque hermenéutico, el cual tuvo en
cuenta las voces de los agentes educativos (maestras en formacion, maestras coordinadoras,
maestras titulares) con el propésito de interpretar y comprender la multiplicidad de realidades de
cada sujeto en relacion a las practicas desde las particularidad de los contextos.

6. Conclusiones

Luego del desarrollo del nuestro ejercicio investigativo, destacamos a continuacién algunas de
las conclusiones:

o El saber pedagdégico presenta un dominio conceptual, la capacidad de pensar, analizar,
investigar y producir acerca de las practicas, permite al maestro o profesional que ha
contribuido a las practicas de ensefar, indagar sobre sus propias experiencias en la




escuela, haciéndole un llamado a la intelectualidad, convirtiendo la escuela y las
experiencias de ensefianza en objeto de investigacion, invitandolos a materializar por
medio de la escritura rigurosa la fundamentacion del ser y del pensar.

e No hay espacio malo de practica y como agentes educativos no se puede establecer
juicios de valor, porque no existen en las instituciones principios estandares en el
accionar del maestro, por el contrario la multiplicidad es hoy una caracteristica ejemplar.

e Darle continuidad a los encuentros colectivos o0 socializaciones semestrales es
importante, con animo de que las preguntas orientadoras trasciendan del simple
reconocimiento de las riquezas y dificultades que se presentan en los espacios de las
practicas, mas bien que puedan materializarse en propuestas hiladas con los contextos,
encaminadas a la construccion y deconstruccién de las perspectivas de las maestras en
formacion, asi como hacia la proyeccion social que debemos tener como la institucién
publica que somos.

Concluimos afirmando que los resultados de las deconstrucciones y reconstrucciones en el
recorrido Expedicionario nos acercaron poco a poco a elaborar un saber pedagogico como
maestras en formacion, desde el didlogo con colegas y la meditacion en la accién pedagdgica,
llegamos a evaluar, resignificar, transformar y aportar a nuestro quehacer en la practica y a
nuestra configuracion personal. En este sentido, coincidimos con Restrepo (2004) cuando dice:

Este saber se construye desde el trabajo pedagdgico cotidiano, que los docentes tejen
permanentemente para enfrentar y transformar su practica de cada dia, de manera que
responda en forma adecuada a las condiciones del medio, a las necesidades de aprendizaje de
los estudiantes y a la agenda sociocultural de estos dltimos. Es por ello mas subjetivo, mas
ajustado al quehacer de cada docente, y se va construyendo mediante la reflexién acerca de la
propia practica en la accion de todos los dias y en la transformacion permanente de aquella y de
su relacién con los componentes disciplinares que la determinan. (p.47)
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INTRODUCCION

Presentacion De Nuestro Recorrido Investigativo

Pertenecer a un ejercicio investigativo como la Expedicion por las Practicas de la Licenciatura en
Educacién Infantil alude a unas construcciones particulares en torno a lo que significa investigar;
por ello, elaborar un informe sobre nuestro acercamiento a la investigacion permite revelar el
proceso desde Junio de 2011 en torno a lo que implica el acercamiento a las teorias, la
construccion de instrumentos, la elaboracion de escritos y la consolidacion de los aprendizajes en
un informe que asi como la Expedicidn tiene una estructura propia, en tanto dista de los modelos
preestablecidos y esquematicos para dar lugar a la narracion desde nosotras como sujetos y la
socializacion de nuestra experiencia. Desde estas particularidades, y tomando de manera directa
la propuesta realizada para la elaboracion de trabajos de grado inscritos a procesos investigativos
de maestros en la Licenciatura de Educacién Infantil', nuestro informe se conforma por los

siguientes apartados:

En el primer apartado exponemos la justificacion con que se elabora este informe investigativo,
alli sustentamos la importancia de pertenecer a un grupo de investigacion el cual nos permite
acercarnos al saber pedagdgico para aportar a las practicas que se realizan en nuestro programa y

ver la relevancia que este tuvo en nuestra formacion como maestras.

! La estructura se base en el documento borrador de circulacién interna, elaborado en el marco de la reflexion del
grupo Pl, con apoyo del profesor Andrés Gaitan (2011)
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En el segundo apartado, mostramos la contextualizacion de la investigacion, con ello las
discusiones sobre las précticas que se dan en la Educadora de Educadores y la Expedicion
Pedagdgica Nacional como las puertas de entrada a nuestra Expedicion por las practicas. Asi
mismo, exponemos qué es la Expedicion Pedagogica Nacional y las implicaciones
metodoldgicas y pedagodgicas que se construyeron al interior de este movimiento de maestros que

se aventuraron a viajar por las practicas de algunos lugares de Colombia.

Luego, damos a conocer la manera en que surge la Expedicion por las Practicas, cuando, como y
quiénes la conformaron, en su origen desde las maestras coordinadoras de la investigacion y
algunas de las labores y los propdsitos del grupo. Posteriormente, evidenciamos nuestra
vinculacién, apuestas de estudios y la organizacion colectiva que las expedicionarias acordamos
para iniciar los viajes conceptuales y los recorridos fisicos a los escenarios educativos y a la vez
de manera sucinta, presentamos la metodologia que utilizamos para acercarnos a los contextos de
las préacticas, y los instrumentos alli desarrollados (entrevistas, grupos de discusion, relatorias y

diarios de campo).

En el tercer apartado: Objeto de estudio, manifestamos la relevancia de realizar acercamientos al
saber pedagogico, desde el planeamiento de preguntas emergentes desde revisiones conceptuales
y desde las experiencias de practica y a la vez, se establece la pregunta problema: desde la
participacion en la Expedicién por las practicas ¢(Cémo cuatro maestras en formaciéon nos
aproximamos al saber pedagdgico?. El capitulo cierra con una aproximacion a la reflexion critica

y a la escritura como componentes del saber pedagdgico.
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En el cuarto apartado, exponemos el marco conceptual: las aproximaciones al saber pedagégico,
donde realizamos un recorrido historico del saber, pasamos a visibilizar los colectivos que
hablaron del Saber Pedagdgico, entre estos el Movimiento Pedagdgico y su continuidad en la
Expedicién Pedagogica Nacional quienes reconocieron el saber que le es propio a los maestros y
finalmente hablamos de elementos fundamentales del saber pedagdgico, tales como: la escritura
y la reflexidn critica. De este modo, fuimos construyendo las relaciones y particularidades entre

las diferentes fuentes consultadas.

En el quinto apartado, hacemos la descripcion de nuestro proceso, desde la construccion teorica
frente al saber pedag6gico y la forma como éste se convierte en base fundamental para orientar
nuestro discurso en las visitas fisicas; de igual manera, mostramos las caracterizaciones
particulares sobre el saber pedagogico que nuestro grupo logroé proyectar a partir de la
conceptualizacion. También incluimos una breve descripcion de la experiencia como ponentes en
el Encuentro interinstitucional en la Javeriana, en la que hacemos notoria su aporte para la

construccion del trabajo de grado.

Enseguida, exponemos la vivencia de una propuesta de investigacion dinamica teniendo en
cuenta el equipaje que llevamos a los viajes, la manera en que organizamos los insumos y el
analisis documental que realizamos para el tratamiento de la informacién. Aqui enfatizamos que
cuatro expedicionarias nos aproximamos al saber pedagdgico apoyadas en la manera en que la
escritura formo un eje fundamental para las construcciones de pensamiento y ver como el
caracter reflexivo critico que adherimos a nuestra formacion como docentes, nos permitio

vislumbrar hallazgos desde los encuentros, entrevistas y grupos de discusion, donde se
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escucharon las voces de los actores que estuvieron dispuestos a mostrarnos sus puntos de vista
acerca de las précticas en los contextos tenidos en cuenta en la investigacion. De manera
paralela, caracterizamos los cuatro escenarios visitados: la Escuela Maternal, Colegio Jaime
Garzon-Alianza Educativa, 1.E.D Fernando Mazuera Villegas y Fundamil-Jardin Infantil Las
Margaritas-Corpoges, teniendo en cuenta las condiciones institucionales de cada uno. Asi mismo
ampliamos la contextualizacion de la Escuela Maternal y el Colegio Jaime Garzén. Las
contextualizaciones las ubicamos en este lugar porque permiten ver los ambientes a los que

pertenecen las voces que aparecen en el analisis y las que permiten construir nuestros hallazgos.

En el sexto apartado, damos a conocer el analisis y los hallazgos que encontramos a partir de las
matrices sobre los asuntos “Aportes de las practicas a la formacion de los maestros” y “Relacion
teoria - practica” desde los viajes fisicos a los cuatro escenarios, hacemos notorias las relaciones
y distanciamientos que vimos en las voces de los actores educativos, asi como posturas
personales frente al quehacer de los maestros; teniendo en cuenta estos elementos,
argumentamos que a través del ejercicio escritural y las reflexiones criticas construimos un saber

pedagdgico propio y reflejamos algunas construcciones en torno a estos dos conceptos.

Cerramos el informe investigativo con algunas conclusiones y sugerencias para el programa de
Licenciatura en Educacién infantil, que yacen de nuestra enriquecida experiencia investigativa y
de los hallazgos obtenidos a lo largo de la Expedicion y finalmente exponemos los referentes
consultados, que sirvieron de base para toda la travesia expedicionaria, también los anexos y las

maneras de asumirlos dentro del informe investigativo.
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JUSTIFICACION

La Importancia De Realizar Este Viaje

El didlogo entre el saber tedrico y el practico de los docentes es continuo. La teoria es, como ya se afirmo,
punto de partida de este didlogo. Ofrece generalizaciones tedricas, que sirven de orientacion para el
docente, pero a través de la practica individual se prueba la validez de esta teoria, para funcionar
exitosamente en un medio y un tiempo dados. En este didlogo el docente tiene que introducir
adaptaciones, transformaciones que su practica le demandan, para extraer asi un saber pedagdgico
apropiado, esto es, un saber hacer efectivo, una practica exitosa, que sistematizada, comentada y
fundamentada pueda enriquecer la misma teoria. Asi, del hacer empirico el maestro pasa a un hacer
reflexivo, a una practica reflexiva, que le permite remontar la rutina repetitiva, para objetivar su practica
por escrito, con miras a continuar reflexionandola y transforméandola en la misma accion.

(Restrepo, 2014)

Ingresar a la Licenciatura de Educacion Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional, nos
instaurd en un rol particular; por una parte, desde los primeros semestres ingresamos a la practica
en donde nos enfrentamos a multiples contextos, agentes y realidades, las cuales nos acompafian
a través de nuestro proceso educativo. A la vez, de manera constante nos acercamos a discursos y
conceptos entre los cudles estan el rol del maestro, la importancia de la reflexion, la relevancia de

la escritura en la construccién del maestro y en algunos casos “el saber pedagogico”.

Cada uno de los espacios y experiencias propias de los seminarios y las practicas, generaron en
nosotras diversas preguntas; las percepciones sobre lo que implica ser educadoras de nifios y
nifias con frecuencia producian inquietud y esto, fue poco planteado en los espacios académicos;
la visibilizacion de lo individual y de lo subjetivo generalmente estuvo opacado por lo colectivo,

lo objetivo y la experiencia desde lo grupal.
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En este contexto, participar en la Expedicién por las Practicas tom6 un lugar fundamental en
nuestra construccién como maestras en tanto nos permitié acercarnos a las vivencias, sentires,
saberes, pensamientos y concepciones que tenemos las maestras en formacion sobre nuestro
quehacer, ademas comprender que existen maneras heterogéneas de pensar y hacer las practicas
en el programa de la Licenciatura en Educacion Infantil, en tanto responden a las

particularidades de los contextos y los sujetos.

Las dindmicas propias del ejercicio investigativo de la Expedicidn aludieron a una confrontacion
y a una formulacién de preguntas constantes; confrontacién puesto que se escucharon distintas
experiencias cercanas o lejanas que interpelaban los procesos educativos y, preguntas, en tanto
desde el escuchar al otro y a la vez visibilizar el lugar subjetivo en las practicas genero
inquietudes sobre el componente pedagdgico, ético, didactico, politico, cultural, social y ético de
las practicas. Los componentes planteados, hacen parte directa del “saber pedagogico” ya que
desde la postura que se refleja posteriormente en el presente escrito, el saber se relaciona con
quiénes somos como maestros, como asumimos las relaciones educativas y como asumimos a los
nifos y nifas; el saber pedagogico — y particularmente la reflexion sobre la practica- nos instaura
en un lugar diferente, como profesionales de la educacion y no solo como repetidores mecanicos
de procedimientos “buena parte de la profesionalidad del docente y de su éxito depende de su
habilidad para manejar la complejidad y resolver problemas practicos del aula escolar. Y la
habilidad requerida es la integracion inteligente y creadora del conocimiento y de la técnica”

(Restrepo, B. 2004)
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Desde las dindmicas expuestas, el acercamiento a la Expedicion Pedago6gica Nacional fue
fundamental puesto que de manera directa aporta al replanteamiento de nuestras miradas sobre el
rol del maestro dentro del &mbito educativo y social, reconociendo que puede aproximarse a la
construccion de saber pedagdgico por medio de un pensamiento deliberativo y propositivo sobre
su guehacer, donde es importante la conexion entre colegas para enriquecer y configurar su

proceder dentro y fuera del aula.

En este contexto, consideramos fundamental resignificar y reconstruir el concepto y lugar del
saber pedagdgico en relacién con nuestro proceso como maestras en formacion, permitiéndonos
hacer una revision minuciosa de nuestro quehacer en la practica. La reflexion sobre el saber
pedagogico redunda en nuestra profesionalizacion en la medida que pensamos y construimos
para nuestro campo; aporta a constituirnos en maestros mas autobnomos, capaces de distanciarnos
o retomar los planteamientos educativos que se han realizado desde otras disciplinas, y nos

plantearnos preguntas como: Shon (1983):

a) ¢Qué esta sucediendo?;

b) ¢Esta ocurriendo algo que me sorprende y que no es lo habitual?;

c) ¢Es adecuado en este momento lo que estoy haciendo?;

d) ¢ Tengo que modificar, enmendar, cambiar lo que estoy haciendo y siendo para ajustarlo a las
circunstancias cambiantes, recuperar el equilibrio, prestar atencion con precisién, etc.?;

e) Debo comprobar conmigo mismo si estoy en el buen camino

) Si no estoy en el buen camino, ¢hay una forma mejor de proceder?
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El desarrollo de estas preguntas nos permite iniciar los procesos de reflexion critica sobre la
practica, debido a que nos movilizan como maestros y generan una lectura de nuestro hacer,
reestructurar nuevas estrategias e incursionarnos en un insistente mundo de cuestionamientos que

es necesario materializar.

Entonces, en el saber pedagdgico es imperante la reflexion critica de la labor de los maestros
como lo explica De Tezanos (2007) “s6lo puede ser producido en el espacio y tiempo real en el
cual los profesores preparan sus lecciones, las desarrollan, valoran el trabajo y los aprendizajes
de sus alumnos, toman en cuenta el contexto en el cual llevan a cabo su quehacer docente”(p.12);
cada una de estas acciones y relaciones fomentan un interés y una curiosidad en los y las
maestras, mostrandoles que tienen un saber. Un saber que se construye con y desde la reflexion

critica y que puede escribirse a partir de su préactica.

En este contexto, la escritura se convierte en un componente fundamental para el saber
pedagdgico; es a través de ella que el maestro se lee y relee, y a la vez, se acerca a experiencias
comunes y colectivas. La escritura adquiere un sentido liberador, transformador y aporta al saber
pedagdgico si se asume como un ejercicio inherente a la practica, rompe el lugar del requisito y
se instaura como proceso de construccion, de conflicto y de confrontacion entre lo subjetivo y lo

colectivo, entre lo tedrico y lo préctico, entre lo real y lo idilico.

Por lo tanto, este informe investigativo pretende develar como el ejercicio escritural y la
reflexion critica constante que vivimos en la Expedicion nos aproximaron a la construccion del

saber pedagogico en y desde las practicas, en tanto dejamos entrever lo que los agentes

18



educativos viven a diario, socializamos las percepciones sobre nuestro rol como maestras,
reconocimos a nuestros pares como interlocutores validos para dialogar, escribimos desde un
deseo de comunicacién, y reflexionamos con y desde los otros y desde nosotras mismas

acercandonos a la conceptualizacion de lo que es e implica el saber pedagdgico en el ser maestro.
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MARCO CONTEXTUAL

Discusiones En Torno A Las Practicas Desde Tres Escenarios: La Licenciatura En
Educacion Infantil, La Expedicion Pedagdgica Nacional Y La Expedicion Por Las Practicas
En La Formacion De Maestros

La construccidon de este informe investigativo se ubicé en el marco de las diferentes discusiones,
reflexiones y sentidos otorgados a las préacticas, por un lado, en la Licenciatura en Educacion
Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional institucion donde nos formamos como maestras,
por otro lado, en el recorrido de la Expedicion Pedagogica Nacional asumida como un
movimiento social y cultural liderado por maestras y maestros en la década de los 80’s con el fin
de revolucionar el campo educativo del pais, y por ultimo, en la participacion a la investigacion
Expedicion por las Practicas en la Formacion de Maestros que fue cimentada desde los dos
organismos mencionados con anterioridad, y se conforma como un colectivo de expedicionarias
que viajamos a través de conceptos, historias de vida, escenarios y formas de investigacion, para
reconocer la multiplicidad de préacticas del programa y sus riquezas a través de las voces de
diferentes actores.

PENSANDO LAS PRACTICAS DESDE LA MIRADA DE LA EDUCADORA DE
EDUCADORES

La préctica por el hecho de estar en estrecha conexion con elementos sociales, politicos y culturales
esta cruzada por multiples relaciones; cruzada por mecanismos de poder de todo tipo
(Institucionales, estatales, de conocimiento, de técnica),

Los asuntos atinentes a la practica hacen de ella una entidad compleja

*(UPN, s.f.)

La Universidad Pedagogica Nacional — institucion en la cual se desarrolla la Expedicién por las

Précticas— aporta en nuestra formacién como maestras al considerarnos sujetos integrales
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capaces de asumir compromisos académicos y profesionales, con altos indices intelectuales para

contribuir al campo de la educacion desde nuestro saber pedagdgico:

El estudiante se asume como sujeto del saber pedagdgico y como sujeto de sus practicas y
experiencias, también por el desarrollo del saber sobre la educacién, que en esta Universidad se
constituye en discurso formativo a la vez que explicativo y descriptivo, integrado a las
comprensiones éticas, politicas y estéticas, que hacen posible el desarrollo de una profesionalidad
personificada en las experiencias de la comunidad académica, en las vivencias tanto de
estudiantes como de profesores y en la capacidad de servicio y compromiso de sus egresados.
(Universidad Pedagdgica Nacional, 2010, p.4)

En linea con esta concepcién de sujeto, de maestro y de estudiante, el Programa Curricular de
Educacién Infantil tiene como espacio académico formativo las practicas, encaminadas a la
educacion de nifios y nifias entre 0 y 8 afios de edad presentes en diversos contextos y realidades

que develan mdaltiples concepciones de infancias.

No obstante, la concepcion y el sentido de las practicas no ha sido el mismo, en tanto el concepto
“practica” es un concepto dindmico, polisémico e historico, que se ha resignificado mediante
diversos dialogos y discusiones al interior del programa y fuera de él, ha sido eje de mdultiples
disertaciones; entre ellas, el Proyecto Curricular de Educacion Infantil (2010) concibid y asumié

las practicas como:

Un proyecto pedagogico, cultural, social y politico, que propicia la construccién de saber
pedagdgico, a través de la generacion de procesos de reflexion, resignificacion e innovacion de
las experiencias pedagogicas, especificamente para la infancia colombiana, apoyadas en la
investigacion y contrastacion de la diversidad de teorias, discursos y realidades de los diversos

contextos educativos. (p.133). En este sentido la practica no se piensa uniformemente, sino por el
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contrario se considera desde la pluralidad, con un sentido ético guiado también por la

construccion de un discurso permanente.

El lugar relevante de las practicas en el programa de formacion, conlleva a que trascienda y
permee otros espacios académicos; de ahi que en el informe de Acreditacidn se pueda observar la
relacion practica-trabajo de grado-investigacién, puesto que se estima que los dos estan
estrechamente relacionados por la posibilidad de analizar, poner en escena, evidenciar diferentes

aspectos en los que se imprime un interés, en tanto:

Se concibe la practica como un espacio donde el docente en formacion, es un ser investigador de
su propia practica, a partir de comprensiones situacionales e interpretaciones especificas en
contextos particulares (...). La practica en el ciclo de profundizacion estd relacionada con el
trabajo de grado y es atravesada por la investigacion a partir de la pregunta por problemas de
conocimiento que posibiliten el cuestionamiento de las verdades naturalizadas, de los lugares

comunes y de las certezas inamovibles. (Proyecto Curricular de Educacién Infantil, 2010, p.142)

Partiendo de las construcciones existentes sobre la manera que se piensan las practicas y los
trabajos de grado, en el marco del proceso de Renovacién Curricular de nuestro programa, en el
2011 desde la propuesta PI?, un colectivo de maestros decide interpelar la realidad de esta
relacion y sostiene que hoy en dia los seminarios de investigacion en la contribucion de
desarrollo de los trabajos de grado para relacionar la investigacién - practica, han caido en cierto
procesamiento de informacién que pareciera estar aislada de las précticas, porque ven una

investigacion enfatizada en lo académico y lo metodoldgico. Asimismo, la propuesta Pl

? pensando el programa, Articulacion préctica- investigacion (propuesta PI) Documento de trabajo, Marzo 2010., elaborado por
uno de los equipos de trabajo que se consolidaron para el proceso de renovacion curricular, conformado por los maestros Martha
Sierra, Clara Quinche, Carlos Valenzuela, Adriana Martinez, Jenny Pulido, Moénica Molano, Yolanda Vega, & Erika Maldonado.
Este es un documento de circulacion interna del programa de Lic. Educacion Infantil, por tanto se toman apartados pero no se
publica en su totalidad el contenido.
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cuestiond la relacion entre trabajo de grado y las practicas, sefialando que los escenarios de
practica por seguir con sus dinamicas sin tiempos ricos en reflexion, limitan un poco las
propuestas investigativas que las maestras en formacion llevan, por ende es que las estudiantes
deciden realizar monografias, sistematizaciones o estados del arte, puesto que no se requiere un

espacio especifico de practica para la implementacion de la propuesta.

Ahora, diremos que una contribucion que hizo este colectivo de maestros fue proponer:

EL PROYECTO?® como una posibilidad de articular los espacios de investigacion y préctica en
tanto aporten como campos de formacion y discusion para la construccion de los trabajos de

grado.

En este sentido se asumen los proyectos como una excelente opcidn de articulacion de la practica
y la investigacion, en la medida en que surgen como producto de la reflexion consciente y critica
frente a una problematica educativa encontrada; se construyen formas de pensar a través del
intercambio dialéctico y creativo de quienes participan; permiten hacer explicitos los
conocimientos y creencias que sustentan las acciones educativas; expresan la necesidad de
confrontar los "saberes practicos" con nuevas teorias; abren la posibilidad de reconstruir o recrear
conocimientos situados, contextualizados; superan la intervencién docente basada simplemente
en "conocimientos practicos" o en un conocimiento intuitivo, a la vez que resultan propicios para

las innovaciones educativas.

Desde estas perspectivas, se devela la intencion del grupo de la propuesta Pi del programa por

generar puntos de articulacion aparentemente quebrados entre las practicas y la investigacion,

* Sintesis del documento Pensando el programa, Articulacion préctica- investigacion (propuesta Pl), 8 de Junio 2010- I, p.4,
elaborado por uno de los equipos de trabajo que se consolidaron para el proceso de renovacion curricular, conformado por los
maestros Martha Sierra, Clara Quinche, Carlos Valenzuela, Adriana Martinez, Jenny Pulido, Ménica Molano, Yolanda Vega, &
Erika Maldonado. Este es un documento de circulacién interna del programa Lic. Educacion Infantil por tanto se toman apartados
pero no se publica en su totalidad el contenido.
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aludiendo a relaciones entre teoria - practica y reflexion e intervencion (elementos que alcanzan

cierto nivel de articulacion en el ejercicio investigativo a continuacion expuesto).

En sintesis, el acercamiento al marco institucional de la UPN y particularmente al programa de
Educacion Infantil nos permitié identificar las préacticas como espacio de formacion de maestros,
que invitan a la movilizacion del pensamiento critico e innovacion pedagodgica, en donde el
estudiante es un agente activo y propositivo de los escenarios para aportar a la infancia. Aqui se
destaca que las préacticas pueden ser el espacio para emprender y desarrollar la propuesta de
trabajo de grado con altos niveles de investigacion y reflexién, asumiendo que las personas
presentes en los contextos institucionales pueden ser protagonistas y participantes dinamicos, asi

como lo vivimos en nuestra investigacion.

Por altimo, diremos que la revision del programa nos sugirié encontrarnos con los aportes de las
practicas en la formacion del maestro a nivel profesional, social, cultural y politico, teniendo
presente que es una contribucion reciproca entre estudiantes y escenarios de practica. Por ello,
mediante esta investigacion se dio un espacio para debatir sobre las practicas desde los mismos
agentes educativos que la conforman, es decir: los maestros en formacion, maestros titulares,
maestros coordinadores, nifios y nifias que fueron escuchados, permitiendo comprender la

diversidad de contextos, experiencias y aprendizajes.

24



TRAYECTO DE LA EXPEDICION PEDAGOGICA NACIONAL, BASE PARA EL
COMIENZO DE UN VIAJE LLENO DE RETOS

La expedicion Pedagdgica Nacional recoge y a la vez actualiza muchas
de las expresiones del Movimiento Pedagdgico en Colombia,

es una propuesta que se inscribe en el marco de las acciones

gue también se adelantan en otros paises de América Latina

por la revalorizacidn social del magisterio

(Expedicién Pedagogica Nacional, 2003)

La Expedicion Pedagogica desde la mirada de Unda (s.f) es un proyecto que combina la movilizacion
social por la educacion y la construccion de una nueva mirada de lo educativo, desde los maestros y desde
las escuelas®. Se trata de construir comunidades educativas que respondan a sus inquietudes: ¢En qué
consisten nuestras practicas pedagdgicas?, (Coémo abordamos las preguntas o retos que éstas nos
plantean?, (Cémo nos estamos formando?, ;COmo nos estamos organizando? con éstas y otras preguntas
se inicio la tarea de documentar la diversidad y la riqueza de los modos de ser maestro y hacer escuela en

Colombia.

El proyecto ha ido configurandose a partir de propuestas flexibles y abiertas, en una interaccion
permanente entre el Equipo de Coordinacion Nacional (en el que participan delegados de las regiones) y
los Equipos Regionales. Las propuestas surgidas han sido analizadas y enriquecidas en cada regién y las
decisiones, acordadas en reuniones periddicas del Equipo de Coordinacion Nacional, a partir del
conocimiento de las dindmicas y propuestas de los participantes. Con base en ello, se han puesto en
marcha diferentes modalidades en la realizacion de la Expedicién, atendiendo a las condiciones y

caracteristicas de los procesos regionales.

*A lo largo del texto se encuentran siglas que hacen referencia a diversos actores presentes en los contextos educativos y en el
grupo expedicionario. Se incluyen en tanto la expedicién toma como premisa no explicitar nombres de lugares ni actores
educativos. Las abreviaturas que se explican al inicio del presente informe investigativo.
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En términos generales, se pueden identificar los siguientes momentos en el proceso que tuvo lugar

durante la primera fase:

Conformacidn del Equipo de Coordinacién Nacional, en el cual han participado los miembros del Equipo
Operativo Nacional y un coordinador por cada una de las regiones participantes. A este equipo le
correspondié construir herramientas tanto conceptuales - region cultural, construccion de la “mirada”
aproximacion a los asuntos, movilizacion social y pedagdgica- como metodoldgicas -caja de
herramientas- para la realizacion del proyecto, asi como proponer estrategias organizativas, plan de
trabajo y definicion de condiciones presupuestales y logisticas. Asimismo, se responsabilizé de socializar
y recrear, a partir de la interaccion permanente con las regiones, estos elementos inicialmente propuestos,
participar en los procesos de formacion de los expedicionarios y acompafiar 10s procesos organizativos,
formativos y de construccion de conocimientos y propuestas, en una interaccion dinamica y compleja con
las regiones.

Difusion y convocatoria. Se organizaron Equipos Regionales con participacion amplia de diversas
instituciones educativas y organizaciones de maestros; cabe destacar la participacién, en un mismo
departamento o regidn, de instituciones tan diversas como el Sindicato, la Iglesia, la Secretaria de
Educacion y las redes, las cuales construyeron conjuntamente la propuesta expedicionaria en cada regién,
no sin controversias y dificultades.

Disefio de la estrategia expedicionaria en cada una de las regiones. A los equipos regionales les
correspondié disefiar su propia estrategia expedicionaria, teniendo en cuenta las condiciones y dinamicas
culturales especificas, incluyendo trazado de ruta de itinerarios, conformacion de equipos de
“expedicionarios viajeros”, organizacion de los viajes, preparacion de condiciones e intercambio con
“expedicionarios anfitriones” en cada lugar de encuentro. En el trazado de las rutas se expresan distintas
maneras de construir caminos para dar cuenta de la diversidad de formas de hacer escuela y de realizacion
de practicas pedagdgicas, de acuerdo con los entornos culturales, los contextos geograficos, la historia y
caracteristicas de las poblaciones.
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4. Formacion de los expedicionarios. Si bien la Expedicidn en su conjunto es concebida y organizada como
una estrategia de formacién y cualificacion de los participantes, se previé una fase especifica orientada a
la formacion de los expedicionarios (viajeros y anfitriones) para la realizacion de los viajes. Durante la
misma, se realizaron seminarios sobre las culturas regionales, el proyecto expedicionario, la construccion
de la mirada y herramientas metodoldgicas para el registro y la sistematizacion.

5. Realizacién de los viajes. Durante esta fase se llevaron a cabo los planes contemplados en el disefio de
rutas e itinerarios. La Movilizacidon social y cultural amplia y el Encuentro Pedagdgico fueron las
actividades privilegiadas a lo largo de las rutas, durante las cuales los maestros hicieron multiples
registros individuales y colectivos.

6. Primera sistematizacién de los hallazgos. Esta fase, que se inicié con la formacion de los viajeros,
contempl6 la realizacion de registros a lo largo de los viajes y se centra en la composicion colectiva de
una mirada que en algunas regiones alcanza a comprender, entre otras, las siguientes relaciones: a)
précticas pedagogicas individuales: grupales e institucionales; b) lo local: municipio, localidad, comuna;
lo departamental, lo regional, lo nacional. Para adelantar la tarea de sistematizacion se cuenta con
numerosos registros individuales, diarios de campo colectivos sobre las rutas, descripciones de las
experiencias visitadas o reconocidas en los municipios, dibujos, videos, material fotografico y algunas
sistematizaciones regionales en torno a los cuatro Asuntos expedicionarios y otras problematicas que
emergieron durante el proceso.

7. Encuentro Nacional de Viajeros. Con la participacion activa de 450 expedicionarios de todo el pais, se
llevd a cabo un primer intercambio de experiencias regionales de Expedicion y de avances de
sistematizacién en cada regién, organizados en comisiones. Este Encuentro, realizado en Armenia del 1 al
5 de diciembre de 2000, es considerado como un momento del proceso de la Sistematizacion Nacional,
gue permite identificar temas, problemaéticas y primeros acuerdos sobre hallazgos y propuestas en el nivel
de lo nacional, entendido como algo mas que la simple sumatoria de sistematizaciones locales,
departamentales y regionales. Como resultado del Encuentro, se produjo un conjunto de documentos,
escritos por los participantes a muchas manos, a manera de relatorias de cada una de las “comisiones” de
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trabajo: Practicas pedagdgicas, Investigacion, Formacién, Organizaciones pedagdgicas de los maestros,
Proceso expedicionario, Continuidad y proyeccién de la Expedicién. Se inici6 un trabajo orientado a
sistematizar historias de vida y a abordar los siguientes ejes emergentes, considerados transversales a los
asuntos: Escuela y politicas educativas, Escuela y violencia, Tensién entre lo local, lo nacional y lo

internacional.

El recorrido expedicionario cuenta con avances de sistematizaciones realizadas por los equipos de
viajeros sobre las experiencias e instituciones reconocidas a lo largo de los viajes, asi como unas
elaboraciones por ruta, a partir de las cuales se han bosquejado unos primeros trazos de lo que
seria el aporte al conocimiento sobre lo local (municipios, localidades o comunas), lo
departamental y lo regional. En el plano nacional, el Encuentro Nacional de Viajeros aport6
elementos de importancia para continuar construyendo la mirada de pais que nos hemos
propuesto; esta perspectiva de profundizacion en la construccion de conocimiento, que es posible
a partir de la informacion recolectada y de la experiencia producida por los viajes, se constituye

en un eje central del trabajo a realizar durante la Segunda fase de la Expedicion.

e Uno de los resultados mas notorios del proceso expedicionario es la difusion y el fortalecimiento
de la propuesta de organizacién de los maestros como comunidades de saber pedagdgico. De una
parte, los equipos viajeros buscan consolidar y fortalecer una organizacion propia, con base en
sus vivencias en la Expedicion. De otro lado, se fortalecen, amplian y replantean algunas de las
organizaciones existentes, y surgen nuevas redes y otras formas de organizacion pedagdgica en
las cuales los maestros son los protagonistas centrales.

e Se dispone de una numerosa y amplia documentacion recogida durante los viajes y construida a
lo largo del proceso, base para la construccion de un Archivo Pedagdgico vivo e hipertextual,

tanto fisico como virtual.
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e Vale la pena resaltar el acercamiento entre instituciones escolares oficiales y privadas en algunas
localidades o municipios, lo cual se muestra como una perspectiva gque abre nuevas posibilidades
de trabajo conjunto, nutre lo que hasta el momento se ha dado de manera aislada, y aporta a la
configuracién de un nuevo escenario para el debate sobre lo publico en educacion.

e Los contrastes entre los distintos contextos -principalmente el rural y urbano-sorprendieron a los
expedicionarios y proporcionan criterios para replantear algunas de las generalizaciones que se

han hecho sobre la escuela y el maestro.

Es oportuno aclarar que al vincularnos a la Expedicion por las Practicas (ejercicio investigativo
propio de la Licenciatura en Educacién Infantil, que retoma la propuesta de la Expedicion
Pedagogica) nada de esto fue develado con anticipacion; ninguna de nosotras se imagind que
viviriamos una propuesta de investigacion diferente basada en las metodologias de la Expedicién

Pedagogica Nacional.

Justo cuando debiamos conformar los grupos de trabajo para la elaboracion del proyecto de
grado, nos presentaron a todas las estudiantes de sexto semestre la idea de ser parte de una
investigacion sobre las practicas del programa en el 2012 -1; en nuestro caso, recibimos la
invitacion con fuertes expectativas sobre el hecho de ser maestras en formacion investigadoras y
de la relacién que la investigacion tendria con la construccién del trabajo de grado, que en ese
momento era una aspecto algido dentro de nuestra formacién. No obstante, lejos estabamos de
pensar que aceptar dicha invitacién nos conduciria a vivir una verdadera travesia intelectual y
personal, llena de constantes retos y sentimientos de alegria, tristeza, angustia y sorpresa que

indudablemente dejaron una gran huella en nuestra formacion como maestras, relacionadas con
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los retos que implica investigar en y con la comunidad de manera individual y colectiva, desde la

discusion y el encuentro, desde la escritura y la oralidad.

LA EXPEDICION: UN CAMPO INICIALMENTE DESCONOCIDO, PERO
ATRACTIVO.

En la expedicién no hay clasificaciones no hay una Unica verdad ;como se posiciona la maestra en formacion?
¢Coémo victima? ;Como aprendiente? ;Como sujeto? Hay que tener cuidado con la experiencia del otro que es
particular y diferente. ;Coémo es el maestro frente a unas condiciones especificas de carencias?

(Expedicién por las practicas, grupo de discusion Noviembre de 2012)

En el marco de las reflexiones y construcciones de la Licenciatura en Educacion Infantil y
tomando como referencia la Expedicion Pedagogica Nacional, surge la Expedicion por las
Practicas en el primer semestre del 2011, donde se configuré un grupo pedagdgico de
investigacién con aproximadamente 10 maestras, (Esperanza Bonilla, Zaida Castro, Maria
Angeles Lerma, Adriana Martinez, Adriana Mendoza, Ménica Molano, Clara Quinche, Consuelo
Rojas, Patricia Torres, Yolanda Vega, con la asesoria y acompafiamiento de Maria del Pilar
Unda) orientado a hacer visibles los diferentes modos de pensar y hacer las practicas en el

programa de Educacion Infantil y la incidencia de la misma en la formacion de las maestras.

Inicialmente, el grupo pedagdgico de investigacion realiz6 durante el primer semestre de 2011 un
ejercicio cartografico para estudiar el territorio mas frecuentado por las practicas del programa,
focalizaron 3 localidades de Bogota: Engativa, Rafael Uribe Uribe y Kennedy, donde de acuerdo
con el trabajo de mapeo, se concentrd un mayor nimero de instituciones (entre 7 y 12) y
diversidad de éstas (escuelas oficiales, escuelas privadas, jardines infantiles, instituciones de tipo

cultural, organizaciones comunitarias). (Bonilla, et. al., 2011). Incluyendo también algunas de las
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practicas rurales y escenarios que pertenecen a la Universidad Pedagogica Nacional tales como

el IPN y la Escuela Maternal.

Una vez socializados los resultados cartogréficos, el grupo de maestras coordinadoras de la
investigacion plantearon hipétesis y posibles caminos para configurar la propuesta investigativa;
este paso lo dieron acogiendo los modos de participacion activa de la Expedicion Pedagdgica a
fin de visibilizar lo que otros hicieron dia a dia en el campo de la educacion, también adoptaron
formas metodoldgicas de este movimiento social y cultural, tales como: la planeacion de los
encuentros, los registros escritos de los mismos, el intercambio de experiencias, asi como la
construccion colectiva, elementos que se convirtieron en ejes para la travesia en la que més tarde

nosotros nos vinculamos.

En el 2012, la propuesta se establecié como Proyecto de Facultad, liderado por 3 maestras del
Proyecto Curricular; Adriana Martinez, Mdnica Molano y Clara Quinche asesoradas por la
maestra Pilar Unda; ademas, conto con el apoyo de 11 maestras en formacion del programa:
Lizeth Arévalo, Angie Ballén, Yury Contreras, Cindy Pachdn, Alejandra Patifio, Yanneth
Velasquez, Lorena Chaparro (quien se distancié de la propuesta), y nosotras®, quienes durante el
semestre 2012-2 cursabamos de sexto a octavo semestre; al interior de este grupo de estudiantes
retomamos y continuamos el analisis y las reflexiones elaboradas por las maestras en el proceso

anteriormente descrito.

®> Nos referimos a: Yudi Alfonso, Evelyn Gonzdlez, Liz Duque y Jeniffer Santana, autoras de este informe

investigativo.
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Desde esta iniciativa, organizamos grupos de discusion con el fin de conocer e indagar sobre las
diversas maneras de hacer las practicas; a partir de la lectura de los relatos de la experiencia en
las précticas de cada una de las maestras en formacién de la Expedicidn, generamos diversas
preguntas en torno al sentido de las précticas, los sentires, las diferentes relaciones que se
entretejen con los actores de las practicas, el posicionamiento del maestro en formacién, entre

otras, que fueron socializadas, retroalimentadas y enriquecidas.

En concordancia con la dindmica de construccion colectiva y con &nimo de agrupar la gran
cantidad de preguntas que surgieron en los encuentros, entre todas las expedicionarias creamos
de acuerdo a sus similitudes y diferencias, cinco asuntos alrededor de las practicas, reconocidos
como los hilos que condujeron y orientaron de manera general la investigacion. Los cinco
asuntos organizaron las preguntas por aspectos en comun, tomaron esta denominacion y se
apartaron de la palabra categorias porque no encasillaron los cuestionamientos por separado, por
el contrario se constituyeron como grupos de componentes inherentes en las practicas que
guardaban relacion entre ellos, por ejemplo: las relaciones entre actores, del cual proceden las

relaciones entre MT - MF, MF- MC, Nifos- MF etc.

Los asuntos fueron transformados y finalmente puntualizados en las discusiones de los primeros
encuentros, inicialmente como tematicas que surgieron de la socializacion de los relatos, los
cuales se sintetizaron y se convirtieron en cuestionamientos, estas fases las mostramos en el

grafico No. 1:
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TRANSFORMACION DE LOS ASUNTOS
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Gréafico No. 1
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En la Gltima rueda del engranaje del grafico No. 1, exponemos como quedaron establecidos los
asuntos para la Expedicion, reconociendo que ellos guiaron los viajes fisicos que emprendimos
por cuatro escenarios; tanto los asuntos como los viajes fisicos promovieron la reflexion y el
analisis de aspectos comunes en las practicas, y dieron lugar a diferentes saberes y preguntas que

retnen diversidad de objetos de estudio para la elaboracion conceptual.

Luego de establecer los asuntos, estructuramos los viajes conceptuales entendidos como
recorridos realizados a través de la construccion historica de los temas a indagar, que dieron un
cimiento tedrico y a la vez permearon nuestro proceso investigativo, estos fueron: como se
piensa el maestro, la formacién del maestro y aproximaciones al saber pedagdgico, precisando
que fueron temas expuestos con frecuencia en los didlogos que tuvimos sobre las practicas en la
formacion de los maestros y que existen postulados que sirvieron de base teOrica para

fundamentar nuestro discurso.

Especificamente en nuestro grupo®, reconocimos la necesidad de hablar de una aproximacion al
saber pedagdgico, porque desde este concepto exploramos y conceptualizamos diversos
elementos, como: experiencia, practicas, formacion, ensefianza, aprendizaje, discurso, relaciones
sociales e historia de vida del sujeto. Ademas, identificamos que la escritura y la reflexion
colectiva critica de las practicas son dos capacidades intelectuales que desde un trabajo riguroso
permiten un acercamiento al saber pedagdgico, porque asi como lo observamos en nuestro

proceso investigativo, fue a través de ellas que logramos pensar, interpelar, analizar, proponer y

® Nos referimos al grupo conformado por: Evelyn Gonzélez, Liz Duque, Jeniffer Santana y Yudi Alfonso, maestras expedicionarias
gue construimos este informe investigativo
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concebir la diversidad de practicas del programa, y contemplar los aportes que cada contexto

puede ofrecer.

Comenzando la travesia por el saber, acudimos a fuentes tedricas recomendadas en los
encuentros con las expedicionarias’, desde las cuales emergieron otras posibilidades de estudio,
por ejemplo, consultar las fuentes primarias. Los avances fueron presentados en las reuniones,
para mostrar las riquezas intelectuales que ubicamos, las preguntas y nuestra postura frente a los
hallazgos, lo cual dio lugar a una fructifera retroalimentacion de parte de todo el equipo de
expedicionarias; en medio del recorrido vimos las conexiones con los otros dos temas que venian
consultando las demas investigadoras, es decir, observamos el vinculo de la aproximacion al
saber pedagogico con la formacién y la configuracion del maestro. Teniendo presente, que se
habla desde un mismo contexto en que fuimos formadas y los atributos especificos del ejercicio

de nuestra profesion.

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EN LA EXPEDICION.
UNA RUTA PARA NOSOTRAS DESCONOCIDA, PERO POR
MUCHOS TRANSITADA.

Un investigador es alguien que no est4 conforme con lo que pasg;
es algo que interroga al mundo, hay algo que lo mueve
(Expedicién por las practicas, Relatoria Octubre de 2013)

La Expedicion por las Practicas nos llevo a participar de un proceso flexible y propositivo y vivir
una travesia diferente de hacer investigacion que implico adoptar caminos, instrumentos,

tiempos, espacios, y posicionamientos nuevos para nosotras, con el fin de sumergirnos y dejarnos

7 Aludimos al equipo macro de la Expedicion por las Préacticas, constituido por: Adriana Martinez, Ménica Molano y Clara
Quinche asesoradas por la maestra Pilar Unda, ademas de 11 maestras en formacion del programa: Lizeth Arévalo, Angie Ballén,
Yury Contreras, Cindy Pachdn, Alejandra Patifio, Yanneth Velasquez y nosotras cuatro.
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sorprender por la diversidad y riquezas de las préacticas como aporte a la formacion de maestros y
maestras, orientdndonos por la valiosa propuesta de la Expedicion Pedagdgica Nacional, para
hacer una movilizacion social y elaborar una construccion colectiva de una mirada sobre nuestro

ejercicio.

Cabe decir, que la ruta metodolégica que acordamos en la Expedicion por las Practicas, no fue
estatica ni predecible; al contrario, el proceso se fue dando a partir de los diversos encuentros del
equipo expedicionario, los conversatorios, el acercamiento a los diferentes referentes tedricos y
las producciones individuales y conjuntas que le dieron una orientacién y sentido a nuestra

investigacion.

La investigacion “Expedicion por la Précticas en la formacion de maestros” trabajo desde un
enfoque Hermenéutico que permitio reconocer la multiplicidad de realidades desde sus
contextos, gracias a su caracter interpretativo, en el cual se relaciond la subjetividad del
investigador y de las personas que hicieron parte de la investigacion; el principal objetivo de este
enfoque fue la representacion de la busqueda de comprension de las experiencias sociales,
abordando las interacciones, experiencias, pensamientos presentes en una situacion determinada
a través del lenguaje. “Asi, la investigacion de corte Hermenéutico, se concibe COMo un proceso
cognoscitivo y de interaccion; una forma de estudiar la vida humana, su fenomenologia y su
comunidad. Estos métodos orientan una concepcion diferente de la sociedad y de proceso de
aproximacion cognitivo, cultural y comunitario”. (Informe De acreditacion de alta calidad. UPN,

2010).
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El enfoque Hermenéutico en la Expedicion fue visible al centrarse en procesos de interaccion
entre las expedicionarias, a través de un acercamiento a los relatos sobre la experiencia de las
practicas de cada una y a las relatorias de las reuniones que se realizaron en el grupo de la
investigacion, por medio de ellos, se afianzaron las relaciones personales, teniendo la
oportunidad de escucharse a si mismo y aprender a escuchar al otro. A la vez, la conversacion se
convirtié en una importante forma de tejer caminos de didlogo e interaccion con los agentes
educativos de los escenarios de practica (las maestras en formacién, maestras titulares, las
coordinadoras de préactica y la de los nifios y nifias, que hacen parte de las instituciones visitadas;
I.LE.D. Fernando Mazuera Villegas, Fundacion Fundamil-Jardin infantil las Margaritas, Jaime
Garzén y la Escuela Maternal de la UPN), y fue registrada mediante las entrevistas, los grupos de

discusién y conversatorios.

Cada una de estas estrategias tuvo un tinte particular tanto desde su implementacion en los
espacios como en la reflexion de los mismos. En primera medida, la vinculacion a la
investigacion nos invitd como nuevas expedicionarias a elaborar un relato acerca de la
experiencia personal de las practicas durante nuestra formacion como maestras, lo que significd
que usaramos este medio para reconstruir los acontecimientos que vivimos en determinado
tiempo y desde los diferentes escenarios educativos, de este modo, nos remitimos a nuestro
pasado, percibimos e interpretamos nuestras experiencias, hicimos una lectura de los diversos
contactos con el campo educativo que nos acercaron a los saberes, posturas y sentires de quienes

los realizaron.
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Desde su construccion nos convertimos en “contadores de historias, sujetos que individual y
colectivamente viven vidas relatadas, de ahi que la narrativa sea el estudio de la forma en que los
seres humanos representan el mundo” (Expedicion Pedagogica Nacional: Preparando el equipaje,
2001, p.81). En otras palabras, tomamos el papel de cronistas, pues redactamos nuestro quehacer,
conseguimos evidenciar las relaciones con las maestras titulares, maestras coordinadoras de
practica, los nifios y las nifias en cada espacio, asi como representar las riquezas y dificultades

del dia a dia.

Al siguiente semestre me cambiaron de grupo y pase hacer parte de caminadores nifios y nifias de
1 a 2 afos, alli fue un poco dificil ya que ese semestre debiamos implementar el proyecto que a lo
largo del semestre anterior habiamos podido identificar a través de los intereses, gustos y deseos
de los nifios, como yo nos los conocia muy a fondo fue dificil proponer un tema, partiendo de una
pequefia observacion decidi enfocar mi proyecto hacia la estimulacion, asi que comenzamos por
el sentido del tacto, para ello fabricamos con el grupo més de colores con las cuales podian jugar,
manipular y moldear a su gusto, algunos les pareci6 repugnante, algo intocable y hasta asqueroso
negandose rotundamente a cogerla, mientras que otros les fascinaba su sensacién, no sélo en sus
manos, sino en sus brazos y cara; luego de ellos sera el auditivo a través de la musica utilizando
para ello un CD que la profesora Claudia Rincon nos proporciono llamado Ruidos y Ruiditos, del
cual retome una cancién sobre el trote de los caballos, en un principio todos muy tranquilos
acostados en las colchonetas escuchdbamos la cancion, pero de un momento a otro todo el saldn
se transformd, los nifios y las nifias se levantaron y empezaron a correr como caballos
representando lo que en la cancion decia (correr, trotar, galopar), pidiendo repetirla una y otra
vez, seguiriamos con el gusto donde probamos diferentes cosas dulces, &cidas, saladas y amargas,
en donde los nifios reaccionaban de diferentes maneras algunos con temor, otros prevenidos y
mucho otros interesados por lo que llevaban, al probar algunos mostraban su desagrado a los
sabores desconocidos y gusto a los de buen sabor, reconociendo algunas de las frutas utilizado; de
igual manera con el olfativo al llevar una cajita con diferentes olores donde todo se divirtieron
oliendo y tratando de descubrir que era. A través de este proyecto nos pudimos ir conociendo
mejor, ellos empezaron a aceptar mi presencia en el aula y a interactuar de mejor manera

conmigo, sin dejar a un lado que yo aprendi mucho de ellos, a trabajar con nifios de mas corta
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edad y acoplarme a nuevas circunstancias que me exigieron y retaron mi formacion como
maestra. (MFEX, relato, julio 2012)

En segundo lugar, desde la investigacién tomamos los grupos de discusion en diferentes
espacios, como una técnica de investigacion social que se situa en el contexto del discurso social,
intentando construirlo analiticamente para su comprension. Estos se enfocan en lo que dicen los
sujetos en una situacion particular de grupo. (Expedicion Pedagdgica Nacional: Preparando el

equipaje. 2001 pag. 55).

Teniendo en cuenta que estos grupos se caracterizan por tener una planeacion, implementacion y
analisis, se cre6 una invitacion (ver Grafico No.2) y folleto (ver Grafico No.3 - No. 3.1) para las
maestras titulares, maestras en formacion y maestras coordinadoras, con propositos de presentar
con formalidad el grupo de investigacion a los escenarios, mostrarles las preguntas orientadoras
acerca de las précticas en la formacion de los maestros que se iban a tratar en el evento, acordar

tiempos y espacios de los encuentros.

Expedicion Por La Practica
Una Creacion Colectiva

Grafico No 2
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Asumimos los grupos de discusion como un ejercicio dialdgico colectivo, ya que dieron lugar a
conversar sobre las practicas para encontrar los puntos de vista en comuin, resaltar las diferencias
y rescatar las ideas que los maestros tienen para transformarlas; descubrir los temas que son
implicitos en ellas, por ejemplo: las planeaciones, intervenciones, las relaciones entre los actores,
el diario de campo, el papel de la maestra en su formacion, entre otros; asimismo nos dimos
cuenta que los grupos de discusion abrieron la puerta a cada uno de los escenarios para escuchar

las diversas percepciones y experiencias.

En su desarrollo, el didlogo siempre estuvo orientado por nosotras las maestras expedicionarias
con el fin de tener presente los asuntos de la investigacion y tener una visién amplia respecto a

las particularidades del tema que nos convoco.

Veamos un fragmento que yace en un grupo de discusion:

...tiene que hacer esa reflexividad de cdmo ser recursiva, como realmente va a retroalimentar esas
vivencias, pues no es solamente ser instructor, esa es la diferencia de ser instructor y ser maestro,
el maestro es como logro generar un proceso de aprendizaje adecuado y un instructor
simplemente copia, pasen al cuaderno, y cumplir la meta de que tengan la informacion, bien,
regular o mal pero ahi la tienen, en cambio el maestro busca que el estudiante comprenda, que
entienda, y sepa que es lo gque esta haciendo, ahi es donde se genera el conocimiento, entonces es

ahi donde yo digo que es la riqueza de la préctica, (MTFZ5, grupo de discusién, mayo 2013)

En tercer lugar, el proceso investigativo se nutrio amplia y constantemente de cada uno de los
encuentros, ya que las conversaciones, discusiones y tertulias entre expedicionarias, reflejo
opiniones, sentires, ideas y preguntas, respecto a las practicas en la formacion de maestros y los

temas que se desencadenaron de las mismas. Todas estas manifestaciones del pensamiento de
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nosotras las maestras en formacion y maestras coordinadoras de la investigacion, fueron

realmente importantes, por este motivo, se registraron en un producto escrito llamado, relatorias.

Las relatorias, dentro de la Expedicion por las Practicas cumplieron un papel significativo, en
tanto que, preservaron las posturas individuales y colectivas de los sujetos, dieron constancia de
los encuentros, puesto que se escribieron de manera secuencial, “sin catalogar o establecer
prioridades” de opinidon, se plasmoé literalmente lo que iba expresando cada persona; aqui
podemos decir que un aspecto elemental de las relatorias fue: guardar la multiplicidad de modos
de ser, leer contextos y hacer las practicas, para tener un acceso a ello en tiempo futuro, en otras

palabras, convertirse en un insumo para el estudio que nos reunio la investigacion.

Dentro de las diversas relatorias que se elaboraron de nuestras reuniones expedicionarias,
encontramos la voz de una maestra hablando de las caracteristicas de la investigacion en la que

participamos:

[...] Insiste en cual es el papel de la maestra en formacion. Hay que volver sobre lo que ya hemos
registrado. En los textos nos enfrentamos a diversas vivencias no es solo nuestra verdad. En los
textos haremos un mapeo de la diversidad y tendremos que ser capaces de leerlo. En esta
investigacion son importantes los sujetos en su totalidad mas alld de las mayorias. Para la
investigacion cuantitativa lo que no se repite se considera un error y desaparece. En lo cualitativo

adquieren gran relevancia los actores. (MCEX, relatorias, noviembre 2012)

[...] En la expedicion no hay clasificaciones no hay una Gnica verdad ;como se posiciona la
maestra en formacién? ;Como victima? ;Cémo aprendiente? ;Coémo sujeto? Hay que tener
cuidado con la experiencia del otro que es particular y diferente. ;Coémo es el maestro frente a
unas condiciones especificas de carencias?. El conversatorio se concluye y se da lugar a otras

tareas de la expediciéon. (MCEXx, relatorias, noviembre 2012)
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Ademas, en el acercamiento a los escenarios de practica visitados, utilizamos la entrevista como
una estrategia para identificar el punto de vista particular de algunos de los actores educativos
acerca de las préacticas, por medio de ellas nos dirigimos a las maestras titulares y a los nifios

para conocer su percepcion sobre las incidencias de las practicas en la instituciones.

Para tal fin, planteamos preguntas que dieron el espacio a los entrevistados de expresar
libremente lo que pensaban; a partir de ella, indagamos lo referente a lo que cada uno vivio u
observo de las préacticas de las maestras en formacion del programa. Las preguntas se enfocaron
en descubrir qué pasaba con las relaciones entre los actores, qué rol asume el maestro y cuales
eran las riquezas de los espacios para la formacién de las maestras, al igual que los aportes de las

practicas a los escenarios.

Podemos decir que las entrevistas fueron realizadas de manera flexible y abierta, “ya hemos
previsto un tema y algunas preguntas especificas, estas preguntas no tienen que hacerse, con un
orden especifico, como lo hace un periodista. En este caso las preguntas salen en el transcurso de
la conversacion” (Expedicion Pedagdgica Nacional: Preparando el equipaje. 2001 pag. 55). Las
entrevistas dependieron de las dinamicas del espacio y de la disposicion discursiva de cada
sujeto; por medio de ellas conocimos diversas formas de pensar que nos hablaron a través de la
experiencia personal; ademas, implicitamente nosotras las expedicionarias con las entrevistas
hicimos una invitacion a pensar las practicas y analizar aquella labor que realizamos las maestras

en formacion en cada lugar.
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Otro instrumento que se sumd a nuestra maleta expedicionaria fue el diario de campo que desde
el enfoque etnogréfico hace la recopilacion de datos y a su vez implica la descripcion detallada
de acontecimientos basados en la observacion directa de la realidad “en cierto modo el diario de
campo es la trastienda-taller de la investigacion” (Velasco y Diaz de Rada, 1997, p.51). Por lo
tanto, este instrumento posiblemente permite al maestro reflexionar y analizar las interacciones

intrapersonales e interpersonales del dia a dia, cuestionando su propio quehacer.

Por consiguiente, los y las maestros en formacion hacemos uso del diario de campo para registrar
experiencias, preguntas, sentires, aportes y aprendizajes que se dan a partir de las diversas
relaciones en las practicas, evidenciando los puntos de vista y las perspectivas de cada maestra
en formacion “este permite la reflexion, es un instrumento que da cuenta de un proceso de
elaboracion conceptual, de la construccion de un discurso pedagdgico, de la reflexion sobre la
accion y de la argumentacion de dicha reflexion”. (Quinche, reunién expedicionarias, 2013)
Sabiendo que la finalidad de la reflexion llega a cumplimiento cuando realizamos los procesos de

abstraccion.

En consecuencia, dentro del informe investigativo, nosotras las expedicionarias retomamos
algunos de los diarios de campo de nuestras practicas para ser observados y analizados,
posibilitandonos reconstruir vivencias de una manera estructurada en donde nos valemos de

elementos que suscitaron alguna reflexion en un contexto y tiempo determinado.

Reflexionar sobre el quehacer del maestro en este caso del maestro en formacion y desde mi
punto de vista la coordinadora dejo claro nuestra funcién, de mi depende que esto pase 0 que
ocurra totalmente lo contrario. La coordinadora me sorprendié pues yo tenia una percepcion

diferente de ella, pensé que era demasiado fria y tradicional pero con lo que dijo me dejé ver que
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no se debe hablar de las personas sin antes haberla conocido o relacionado con ella, creo que dejo

varias ensefianzas el dia de hoy. (MFEX, diario de campo, abril 2012).
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OBJETO DE ESTUDIO

Preguntar... Un Proceso Constante En La Expedicion.

A veces son cosas que ya se habian planteado,

ver como se han visto tocados por las situaciones que viven en sus practicas.
Preocupa que no hay un discurso, se siguen presentando quejas sobre las practicas...
coémo nos salimos de lo mismo...

es inevitable que esto nos interrogue sobre nosotros como maestros. ..

(Expedicidn por las practicas, Acta de reunion Octubre de 2012)

Durante nuestro recorrido como estudiantes en la Licenciatura en Educacion Infantil, nos hemos
acercado a distintas posturas sobre las practicas y lo que ellas implican en nuestra educacion;
algunas de ellas, se relacionan con el rol del maestro y su funcién dentro del proceso educativo;
planteamientos como el de Giroux (1990) hacen un llamado a asumirnos como ‘“maestros
intelectuales transformativos”, invitdndonos a ser constructores de conocimiento en pro de
transformar nuestras préacticas y aportar al enriquecimiento de los procesos educativos de los
nifios y nifias y de la generacion de nuevos saberes en los contextos politicos, sociales y
culturales en que nos desempefiamos como maestras en formacion. En esta misma linea, desde
nuestra participacion en la Expedicién por las practicas, vimos como el Movimiento Pedagdgico
enfatiza en que el maestro tome un lugar relevante dentro del entramado social mediante la
reflexion sobre su practica educativa, la construccion de saber pedagdgico y el registro de su

experiencia a través de diferentes procesos, entre ellos la escritura.

Los acercamientos conceptuales referenciados, asi como nuestra experiencia en mdltiples
instituciones educativas nos retan de manera constante a ser maestras “diferentes” “que escriban”
“que transformen”, que se acerquen a lo que implica al saber pedagdgico. Pero surge la pregunta

¢cémo hacerlo?
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Si bien es cierto, las practicas implican procesos reflexivos permanentes, asi como procesos
escriturales constantes, en ocasiones es complejo ser ese maestro autdbnomo, escritor de su
experiencia, inquieto por analizar e interpretar su quehacer, dadas las relaciones sociales e

individuales que a diario se tejen en los contextos educativos.

Desde alli, nuestro paso por la Expedicién por las practicas, dio lugar a la consolidacion de la
pregunta del presente informe investigativo, porque implico viajar por nuestras practicas y las de
otros maestros, para dialogar en torno a ellas y ver las diferentes maneras de ser y pensar en el
campo social especifico que nos convoca -la educacién; y desde ellas, vimos que la pregunta por
el saber, por la funcién del maestro, por la “practica ideal” que estd presente en el &mbito

educativo.

En este sentido, comenzamos una construccion escritural en donde asumimos que el saber
pedagdgico se construye y se reconstruye a partir de las practicas, siendo esta la mediadora para
que se den los diversos ejercicios y relaciones que fortalecen procesos sociales, culturales y
politicos; cobra especial relevancia la reflexion sobre las realidades, la critica hacia las mismas y
la generacion de propuestas ante ellas, mediados por el acercamiento a lo tedrico y la

desnaturalizacion de lo cotidiano en el aula.

La elaboracion del recorrido conceptual por el Saber Pedagdgico desde diferentes fuentes que
permitieron hacer una caracterizacion del mismo, nos llevd a preguntarnos Cuéles han sido
nuestras aproximaciones al saber pedagogico durante la Expedicion, Como lo asumimos, CoOmo

se relaciond con nuestro ejercicio como investigadoras en formacién, Como lo relacionamos de
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manera directa o indirecta con las interpretaciones que construimos tras el analisis de diferentes

instrumentos de investigacion?

Al realizarnos estas y otras preguntas, y al acercarnos a constructos como el De Tezanos (2011),
establecimos dos componentes imperantes en el saber pedagdgico; estos son la escritura y la
reflexion critica de las préacticas, concebidas por esta autora como capacidades intelectuales

fundamentales para materializar dicho saber.

De esta manera, vimos la necesidad de revisar la manifestacion del saber pedagégico en nosotras,
porgque notamos que no es lejano a los procesos que vivimos como maestras, somos los sujetos
con la responsabilidad de escribir y proponer para nuestro campo, nuestros aportes posibilitan a
los cambios de percibir y hacer en las practicas, en tanto pertenecemos al gremio que piensa y
acciona en la educacion, con ello la adecuacion del quehacer desde los saberes disciplinares y el
saber pedagdgico. Aqui es oportuno resaltar como dice Romulo Gallegos (1992) en su obra de
saber pedagodgico, citado por Restrepo (2004), “Toda transformacioén intelectual es una
reestructuracion parcial o total de la organizacion de saberes, desde la cual cada individuo
formula y lleva a cabo, realiza, hace real sus interrelaciones consigo mismo, con la naturaleza,
con la sociedad y con los saberes que en ella se disponen es un acto creativo que se

experimenta”. (p, 47).

Por todo lo anterior, decidimos preguntar desde la participacion en la Expedicion por las
practicas ¢Como cuatro maestras en formacion nos aproximamos al saber pedagogico?,

atreviéndonos a plantear que la escritura y la reflexion critica en la investigacion fueron los
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ejercicios que posibilitaron nuestro acercamiento al saber pedagdgico, en tanto que la escritura
comprendid un ejercicio propicio para registrar cada una de las construcciones conceptuales,
nuestras experiencias y las voces de los actores, asimismo, escribir en y para la Expedicion fue
elaborar y reelaborar proposiciones acerca de las practicas, hacer una constante movilizacién de
pensamiento, dar origen a textos para la comprension de situaciones e interpretacion de las
mismas desde sus contextos, y llevar a cabo un intercambio dialéctico descriptivo y explicativo a

través del lenguaje escrito.

En ultimas diremos que nuestra aproximacion al saber pedagdgico se fundd en los anhelos
permanentes de estudiar y replantear nuestras concepciones frente a las précticas donde nos
empoderamos de nuestro rol en el campo educativo y social para producir memorias sobre
algunas resignificaciones de aspectos que pueden dar lugar a la transformacion del accionar

pedagdgico.
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MARCO CONCEPTUAL

Aproximaciones Al Saber Pedagogico. Una Construccion Que Ingresé A Nuestra Maleta
Expedicionaria.

El programa hace una apuesta por una formacion discursiva, una propuesta desde ellos,
la conceptualizacion, la instrumentalizacién, una opcién por un discurso pedagogico
pero en ocasiones no hay un discurso construido conceptualmente,

tampoco un discurso instrumentalizado.

¢Cual es entonces el discurso que se asume en las practicas?

(Expedicidn por las practicas. Relatoria Octubre de 2012)

El viaje conceptual expedicionario sobre el saber pedagdgico fue una indagacion teorica que
implico elaborar y reelaborar miradas que se retroalimentaron, mediante la lectura de textos, el
dialogo con pares y el debate con todo el grupo expedicionario con el animo de tener un
acercamiento a lo que se ha dicho acerca del tema y asi tener la posibilidad de pensarlo,

estudiarlo y problematizarlo, desde sus condiciones presentes.

Reconocemos que se han dado diferentes discusiones entre la relacion entre saber y
conocimiento, sin embargo en este informe investigativo no se enfatizara en ello, ya que el eje
central esté en las aproximaciones al saber pedagdgico que fueron posibles desde la vinculacion

de las maestras en formacion a la Expedicion por las practicas.

Al inicio de nuestro recorrido hallamos que el saber se ha convertido en objeto de estudio para
muchas disciplinas, cada una de las cuales va imprimiendo interpretaciones y sentidos diversos,
por ello se evidencia que el concepto no esta delimitado, ni se encierra en una definicion exacta,
por el contrario se han hecho aproximaciones que logran dar un panorama de elementos que

hacen referencia al mismo y ayudan a su construccion.
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Una de las adopciones del término saber se le atribuye a Foucault (1977) quien se preocupé por
la historiografia educativa, y en su Libro Arqueologia del Saber, da nociones de este concepto,

precisando una estrecha relacion con la practica discursiva, al decir que:

Un saber es aquello de lo que se puede hablar en una préctica discursiva que asi se encuentra
especificada: (...) Un saber es también el espacio en el que el sujeto puede tomar posicion para
hablar de los objetos de que trata en su discurso (...) un saber se define por posibilidades de
utilizacion y de apropiacion ofrecidas por el discurso (...) no existe saber sin una practica

discursiva definida, y toda préctica discursiva puede definirse por el saber que forma (p.306, 307).

Desde esta perspectiva, Foucault afirma que un saber es la forma de representar enunciados con
sentido, que por su naturaleza no son necesariamente cientificos, porque suelen desarrollarse a
partir de las relaciones que tiene un sujeto en un espacio y tiempo determinado, en donde
empieza a construir un lenguaje desde el cual interpreta, reflexiona, exterioriza lo comprendido,

comunica y en las practicas se modifica y se convierte en referente para actuar.

De antemano, cabe traer a colacién que como practica discursiva este autor se refiere al
“Conjunto de reglas anoénimas, histéricas, siempre determinadas en el tiempo y el espacio que
han definido en una época dada, y para un area social econémica, geografica o linglistica dada,

las condiciones de ejercicio de la funcion enunciativa” (Foucault, 1977, p.221).

En relacion con la idea de que las practicas discursivas tienen un contexto determinado, Beillerot
(1998) agrega que los saberes hacen referencia a culturas, expresan modos de socializacion y
apropiacion, también lo presenta como un cuerpo de enunciados que se relacionan con la
experiencia; desde alli, establece una distincion entre saber en singular y saber en plural, en

primera instancia cuando es construido por el sujeto en su historia personal y de forma plural
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como un conjunto de enunciados y procedimientos socialmente constituidos y reconocidos, que
se constituyen, formulan y transmiten en un grupo; y en ocasiones se presenta como rivales, ya
que la busqueda de su legitimidad contribuye a contradicciones y conflictos en relaciones de

poder, en tanto que hay acogida por parte de algunos sujetos, no de todos.

Ademas, Beillerot (1996) establece que el saber “No es un acumulado estatico sino que se
actualiza y se transforma al implementarlo en situaciones y en practicas que requieren este saber”
(p.89-90). En otras palabras, el saber no es algo acabado, sino que se modifica en su uso; pues
como bien lo afirma Astolfi (1997), una pregunta puede aparecer y sembrar la duda donde antes
reinaba la evidencia y aquello que se conoce y se considera veraz, se transforma de acuerdo a los

sujetos y al contexto en que se presenta.

Por otro lado, Lyotard (1996) explica que para poder analizar el saber se debe estudiar la
sociedad contemporanea en donde éste se presente, ademas hace una comparacion entre saber y
conocimiento, entendiendo el primero como una concepcion amplia, donde se vinculan las
dimensiones ética, estética, técnica y cognoscitiva; mientras que el segundo es mas puntual: se
refiere solo a la dimensidén cognoscitiva. Por tanto, “El conocimiento puede alejarse de la
teleologia, quizas la ciencia también, pero el saber no. El saber esta vinculado a la ética, a lo
axiologico; para él las finalidades son fundamentales. Los seres humanos accionamos por el
saber, no por el conocimiento” (p.203). En esta perspectiva se evidencia que el saber se
construye y reconstruye apoyado de diversas dimensiones del sujeto, con propositos de
permitirle valorar, entender e intervenir su medio externo, su yo, sus acciones y lograr hacer

supuestos en su beneficio y quiza el de los demas.
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Por el contrario, Zambrano (1963), especifica que “En el saber se anuncia la nocion de una
actividad intelectual o de una voluntad razonable. Un cierto hacer que precisamente consiste en
pensar conociendo, hacer suyo, apropiarse, reducir la presencia, representar la diferencia del ser,
actividad que se apropia y comprende la alteridad de lo conocido”. (...) Lo que conocemos se
vuelve ser y su narracion es saber. Como contamos lo que conocemos es saber” (p.182). Con
esto el autor no sélo manifiesta la actividad intelectual como se elabora el saber, sino que trae a

colacidn el nivel expositivo que éste asume después de elaborado.

Después, frente a la dificultad de conceptualizar el saber como un asunto general, es decir, en
tomarlo para todos los campos desde la misma forma, surge la relevancia de identificar
especificidades dentro de actividades, procesos, disciplinas, teniendo en cuenta los objetos
caracteristicos de sus préacticas desde los cuales se podia iniciar la construccion de un discurso;
es decir, se empezé a reconocer la parte especifica e individual del saber; en palabras de Zuluaga
(1999 “El saber es el espacio mas amplio y abierto de un conocimiento, es un espacio donde se
puede localizar discursos de muy diferentes niveles: desde los que apenas empiezan a tener
objetos de discurso y préacticas para diferenciarse de otros discursos y especificarse, hasta

aquellos que logran una sistematicidad que todavia no obedece a criterios formales™ (p.26).

Desde este punto, donde hay discursos que inician su construccién a partir de los objetos de sus
practicas, empieza lo que hoy llamamos saber pedagdgico, que surge como posibilidad de
argumentar la pedagogia desde unos dominios propios, pues se observa que antes habia quedado
en un papel inferior de la historia y la filosofia, por el empobrecimiento tedrico y practico de la

educacion y la pedagogia, debido a que era sustentada desde los soportes elaborados por otras
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disciplinas tales como: psicologia, sociologia, antropologia, filosofia, entre otras, y no se tenia en
cuenta que ella posee unos dominios discursivos desde los cuales se puede repensar, analizar y
reconceptualizar modelos, conceptos, aplicaciones, interrogantes, obstaculos y nociones que se

han hecho sobre su campo, la ensefianza.

Con esto, se da lugar a asumir la pedagogia como especialidad y saber, ya que tiene un campo de
aplicabilidad propio, una dialéctica, unas précticas y una historiografia educativa, que le da una
identidad, asi mismo, “Forma dos campos obligados en el trabajo para mantener la exigencia
metodoldgica de que toda practica tiene su propia discursividad y que en ella se localiza el
registro de los procesos de institucionalizacion a los cuales estuvo sujeta esa practica de saber.
Entendiendo por proceso de institucionalizacién el conjunto de reglas que para la institucion, el
sujeto y el discurso de un saber especifico, delimitan la practica del mismo saber en una

formacion social dada” (Zuluaga, 1999, p.16-17).

Ahora bien, en el proceso de ampliar la nocion de pedagogia, tambien se dio pie para generar
especificidad y articulacion con los saberes y teorias de aprender, ensefiar y educar, que en su
momento se instrumentalizaron (convirtiéndose en manuales para maestros en tanto que se creia
que era la herramienta para consignar los saberes que el maestro debia ensefiar y la forma
estipulada de actuar en su practica pedagogica), pero el reubicar y considerar a la instruccion,
ensefianza, educacion y didactica, como objetos de saber, permitié encontrar la historicidad de
las practicas educativas, nuevos temas u opciones teoricas dentro de un mismo discurso. Al
respecto, Foucault (1979) precisa que los elementos que no son homogéneos y en ocasiones se

encuentran en dispersion, logran relacionarse y convertirse en discurso cuando dependen de una
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misma formacion discursiva, es decir, un juego que muestra sus separaciones, sus intersticios, y
distancias; a la vez se convierten en unidad o articulables cuando se fijan unas reglas de
formacién que “son condiciones de existencia (pero también de coexistencia, de conservacion, de

modificacion y de desaparicion)” (p.253).

Teniendo en cuenta, que la ensefianza, la instruccion, el aprendizaje y la didactica eran vistos de
manera reducida, éstos pasaron a ser objetos de estudio, porque se encontrd la posibilidad de
hacer elaboraciones con un amplio nivel critico, donde el saber pedagdgico fue entendido como
lo afirmé Zapata (2003) “[...] el recurso obligado para llegar a la seriedad, para recoger con
sentido y tratar de articular esa delicuescente panoplia nocional y conceptual” (p.180). En otras
palabras, el saber pedagdgico es un medio para enlazar discursos pedag6gicos mostrando que

tienen viveza, fuerza, eficacia, validez y de una u otra forma estructuras.

Por otro lado, Zuluaga (1999) dice que el “Saber pedagdgico es una estrategia de andlisis que nos
posibilita historiar las practicas discursivas que han delimitado como sujeto de saber al maestro”
(p.74). y cuando se especifica como estrategia de analisis, es porque el saber pedagdgico se ha
visto contribuido en gran manera por los maestros en los momentos de la formacion personal y
profesional; quiza teniendo en cuenta los relatos, diarios de campos, situaciones en las
instituciones, memorias de encuentros pedagogicos, reglamentos de las instituciones educativas,
las politicas educativas y otras fuentes que ilustran las relaciones de la educacion y los diversos
factores sociales en un lapso de tiempo especifico, las cuales sirven de soporte para entender el

hacer del maestro.
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Pero lo que abri6 la mirada y permiti6 el reconocimiento del saber pedagdgico fue la necesidad
que vieron los maestros de expresar su voluntad para direccionar su quehacer, pensarse de otro
modo, mostrar que tienen un intelecto, un dominio conceptual y la capacidad de producir acerca
de las précticas, lo cual se evidencié gracias a la asimilacién que tuvieron del campo donde se
desenvolvieron por ser unos de los protagonistas principales de la vida cotidiana de la escuela, el
entorno sociocultural que la rodeaba y las politicas que regian el espacio, ya que les era mas facil
entender las acciones que se vivian alli diariamente, este vinculo dio pie para que se perfilara la

pedagogia por ella misma.

Con base en ello, se conform6 un colectivo de maestros gestados por FECODE, grupos de
investigadores y algunos movimientos sociales y educativos en los afios 80, interesados en
transformar el lugar del maestro dentro de la sociedad, en rehusarse al rigido modelo curricular,
en flexibilizar los programas educativos impuestos por el Estado e incluir cambios en sus
practicas, este fue llamado el Movimiento Pedagdgico, el cual surgié como un gesto historico
anico en Latinoamérica, desde donde se “pensd al maestro como un intelectual, como un

trabajador de la cultura, que tiene un saber que le es propio, un saber pedagdgico” (Martinez,

Unda & Mejia, 2002, p.77).

El Movimiento Pedagdgico, a traves del reconocimiento del saber pedagdgico, desestabilizd
muchos supuestos que el sistema tenia del maestro, la escuela y la educacién, por ejemplo: el
maestro pasé de ser un reproductor o portador de saber a un productor de saber; debido a que
este Movimiento invité a los maestros a salir de sus aulas y colegios para encontrarse con sus

colegas, intercambiar experiencias y construir otra mirada de si mismos, de sus escuelas, las
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culturas, regiones y del pais, se tomaron sus practicas de ensefianza como objeto de investigacion

para lograr una actualizacion del ser y hacer.

A pesar de la fuerza que tom6 el Movimiento Pedagdgico en el pais, hubo visibles
contradicciones en los principios bajo los que se regian, debido a que la participacion en
construccion de politicas publicas mostr6 un movimiento no gremial, que tomd medidas de
silenciamiento y exclusién, asi en las postrimerias del siglo XX para dar un paso significativo a
las expresiones del movimiento se produjo un hermanamiento de otras formas de pensar y actuar
por parte de los maestros, a través de redes, comisiones y demas colectivos pedagdgicos como

oportunidad de intercambio de conocimientos:

Conexiones e interacciones menos compactas, mas flexibles, més eldsticas, que se diferencian de
las organizaciones convencionales, no solo por su forma, sino por el tipo de horizonte al que le
apuestan, generando un interesante sentido de pertenencia en la medida en que expresan la
necesidad de reconocer su papel como portadores de un saber propio. (Martinez, et al., 2002,
p.81).
Posteriormente, se constituy6 una amplia movilizacion de maestros por el territorio colombiano
identificados bajo el nombre de la Expedicion Pedagdgica Nacional, quienes a través de
multiples viajes fortalecieron las redes y comunidades del saber pedagdgico, cuyo proposito fue
dar una mirada sobre la diversidad y riqueza pedagogica, apoyada en la perspectiva que: “No hay
una Unica escuela, no hay una sola manera de ser maestro”; esta idea aport6 a la resignificacion
del docente, expresando que él es un productor de saber, que al reflexionar sus practicas las
convierte en experiencia a partir de actos profundos del pensamiento donde se cuestiona, analiza,

modifica y se plantea una nueva comprension sobre la pedagogia y una nueva actuacién respecto

a los procesos de la ensefianza y el aprendizaje.
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Ademas, la Expedicion contribuyé a la construccion de la escuela como espacio politico
orientado hacia un proceso colectivo de conocimiento; es decir, un ambiente de participacion y
didlogo entre los maestros, donde se intercambian saberes, se promueven iniciativas de
problematizacion frente a la educacion y se presenta la diversidad de interpretaciones, lo que da
lugar, como decian Martinez, et al., (2002) al “ejercicio de la autonomia, que los maestros se
apoyen en si mismos, que se dirijan a si mismos” (p,83), de manera que, quiza en ese vinculo
entre pares se reconstruya el ser y el hacer desde otra mirada para aportar a la escuela y la

sociedad.

Por otro lado, desde los distintos hallazgos sobre el saber, se logrd evidenciar que éste lo pueden
construir y reconstruir los maestros a partir del contacto con las practicas del dia a dia, pues ellas,
se prestan como mediadoras para que se den los diversos ejercicios y las distintas relaciones que
fortalecen procesos sociales, culturales y politicos de su contexto; de tal manera que, él a partir
de las diversas situaciones y relaciones sociales que vive en sus practicas, por ejemplo: planear
sus lecciones, desarrollarlas, valorarlas, proponer cambios metodologicos para la institucion
educativa donde labora, hacer reuniones con los pares y los padres de familia, elegir y usar
materiales y contenidos de acuerdo al contexto donde estan inmersos, entre otras; tienen la
posibilidad de reflexionar, ir mas alla de todo juicio u opinién personal, que les implica hacer

hipdtesis y conjeturas.

Sin embargo, en la construccion del saber debe existir el caracter colectivo entre los agentes
educativos, ya que en el intercambio racional de ideas frente a la educacion es donde se

construyen propuestas, se retroalimentan y fundamentan desde diferentes subjetividades,
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permitiendo de este modo orientar formas de ser maestro, asi como aprender a expresar lo que

saben, manifestar sus posturas a través de su discurso, para asumir y conducir su quehacer.

Asi mismo, se puede exponer que el saber pedag6gico no es universal, ni estable; por el
contrario, es multiple, diverso y dinamico, debido a que es ampliamente permeado por el
contexto sociocultural, pedagdgico, econémico y politico donde se desarrolla. Ademas, este
saber refleja maneras de entender, interpretar y cuestionar el acto educativo, asi como todas las
relaciones que emergen en un tiempo y espacio determinado (maestro - estudiante, maestro -
contexto, estudiante - contexto, etc.), desde donde se promueve la creacién de estrategias y

herramientas que fortalezcan el campo educativo.

Ademas, vale la pena rescatar a Bernardo Restrepo (2004) con los postulados sobre el saber,
quien relaciona su construccion con la combinacion o dialogo entre el saber tedrico y el practico.
En este sentido dice que “el saber pedagodgico es la adaptacion de la teoria pedagogica a la
actuacion profesional, de acuerdo con las circunstancias particulares de la personalidad del
docente y del medio en el que debe actuar.”(p.47), de igual manera liga la construccion de dicho
saber a la cotidianidad del maestro, en tanto dia a dia teje posibilidades de transformacion y
adaptacion de su quehacer en relacion al contexto educativo, a sus conocimientos disciplinarios,
asi como a sus modos de ser y hacer en la escuela para asi extraer un saber pedagogico. Sin
embargo, cobra importancia el caracter individual, es decir es el maestro quien desde las
caracteristicas de su practicas personales toma la decision de que tantos elementos tedricos

asume para llevar a cabo una préctica efectiva.
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Ahora bien, en el recorrido historico y conceptual del saber pedagdgico, también se encuentran
las construcciones de la maestra De Tezanos (2007), quien expone dos componentes
fundamentales que contribuyen a la aproximacion y materializacion del saber pedagdgico en la
practica de los maestros, la escritura y la reflexién critica a partir de la experiencia, los cuales
guardan una estrecha relacion en su quehacer, en tanto les permiten representar el significado de

sus vivencias, con el fin de hacer una transformacion pedagogica de la escuela y la ensefianza.

Para comprender la relacion que estos componentes presentan en el saber, se hace necesario
destacar las caracteristicas de cada uno, con la intencién de evidenciar la interlocucion que existe

entre ellos dentro de las précticas de los maestros. En primer lugar se asume que la escritura es:

Donde se articulan la reflexion con las teorias de base, para producir una resignificacion de los
conceptos ya sean los provenientes de la tradicion del ensefiar, como aquellos que se inscriben en
los diferentes horizontes disciplinarios vinculados a él. Mas ain, nos atrevemos a afirmar que la

escritura es la que le otorga condicion de existencia al saber pedagégico. (De tezanos 2007, p.17)

En este sentido, la autora muestra cémo la escritura es trascendental en la construccion del saber
pedagogico, dejando claro que no todo acto escritural que realiza el sujeto en sus practicas es
saber pedagdgico, pues para que ello se de, son necesarios los procesos de problematizacion,
confrontacién, socializacion, resignificacion e investigacion de los modos como las précticas
pueden llevarse a cabo. Por consiguiente, la escritura resulta ser un Ilamado a la intelectualidad

que permite hacer una introspeccién a la formacion y configuracion de maestro.

Ademas, los postulados de Araceli de Tezanos (2007) sobre la escritura rigurosa y permanente

de los maestros, posibilita exponer que es por medio de ella que se pueden fundar rasgos
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caracteristicos del oficio de ensefar, debido a que son los maestros quienes desde su experiencia
tienen una perspectiva amplia de las dindmicas de la escuela y se encuentran dentro del aula con
el reto de fusionar el carécter disciplinar, didactico y el compromiso social en el arte de ensefiar;
en suma afirma que son los maestros quienes deberian conocer y tener un sentido de pertenencia

sobre este campo social especifico para escribir acerca del mismo.

En esta linea, se resalta que algunas de las construcciones escriturales® que realizan los maestros,
en ocasiones de acuerdo al uso y sentido que les dan, se pueden llegar a convertir en una
herramienta base para visibilizar las situaciones vividas en las practicas y analizar el accionar
cotidiano, estos escritos posiblemente ofrecen insumos® para la formacién de las nuevas
generaciones de maestros, debido a que muestran las discusiones frente al oficio de ensefiar y
quiza promuevan las iniciativas de formar maestros constructores de saber pedagogico, mirando

la educacion como proyecto cultural y en permanente elaboracion.

Por otra parte, Restrepo (2004) no hace énfasis en concreto de la escritura como un componente
del saber pedagégico, pero si deja ver la necesidad de registrar’® los resultados de cada practica
personal de los maestros, como fuente para una socializacion y recurso para un posible debate de

las teorias pedagogicas existentes, ademas plantea dos cuestionamientos que reiteran la

Dentro de este informe investigativo tomando como referencia nuestras practicas, diremos que algunas construcciones
escriturales de los maestros son: los diarios de campo, los relatos, las bitacoras y los informes-.

9 . . ., . . o .
Como dice De Tezanos 2007, “con esta afirmacion no se pretende abrir el camino a la sustitucion de los cursos de didactica o de
pedagogia por cursos de saber pedagdgico, puesto que la existencia de estos Ultimos seria una contradiccion en si mismos.” (p.18)

1% Consideramos al igual que Restrepo (2004), uno de los instrumento de registro utilizado por el maestro es el diario de campo
de sus practicas. “En este puede ir registrando su quehacer cotidiano, sometiéndolo a comentarios, a critica consistente, a
deconstruccidn y a reconstruccion permanente. Si asi lo hace, estard generando saber pedag6gico individual sistematico, esto es,
consciente de las categorias como el método, el manejo de la motivacion, el trato, el manejo de la norma, etc.”.(p.49)
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importancia de la escritura de las practicas: ¢Cuanta buena practica pedagogica no se va a la
tumba con su practicante, por falta de una sistematizacion y registro? ¢Cuéntos docentes

efectivos nunca comunican su saber hacer pedagogico? (P. 47).

Volviendo a la discusion sobre las caracteristicas de los componentes del saber pedag6gico desde

De Tezanos, en segundo lugar, se asume la reflexion critica, ya que, se asocia a:

La generacién de hipétesis y conjeturas, a la posibilidad de establecer relaciones, tanto causales
como dialécticas, entre diferentes acontecimientos, o entre hechos reales y discursividades
tedricas, al mantenimiento de un proceso de distanciamiento que en la verbalizacion del proceso
se manifiesta en la ausencia del uso de adjetivos calificativos y adverbios de modo. (De tezanos
2007, p.15)

Asi, la reflexion es la capacidad para generar nuevas ideas y acercarse a otras construidas.
Entonces aqui puede decirse que la reflexion toma un nivel mas alto cuando se generan vinculos
para compartir y debatir pensamientos entre pares, porque se convierte en praxis social, que
implica unas condiciones socio- politico- culturales para ser analizados, interpretados y
puntualizados. Se debe tener presente como dice De Tezanos (2007), que el caracter colectivo de
la reflexion demanda espacios democraticos de respeto mutuo para que el diadlogo sea amplio,

I6gico, publico y no se de lugar a subordinaciones intelectuales.

Ciertamente, al componente de reflexion colectiva se adhiere la posicion critica cuando la autora
hace referencia a problematizar diversas miradas sobre una idea, hecho o circunstancia dada en

la préctica, este ejercicio de reflexion implica hacer un distanciamiento de sus percepciones
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frente a su quehacer para ser objetivos en sus puntos de vista, con ello se denota una

diferenciacion entre la opinion y el juicio.

Por otra parte, también cabe mencionar que la Dra Angels Domingo Roget citando al pensador
Donald A. Schon diserta de la orientacion practica o reflexion en accion que alude a la
profesionalizacion del maestro, entendida como una actividad reflexiva y artistica situando el
“conocimiento de este proceso como condicidon previa necesaria para comprender la actividad
eficaz del docente ante problematicas singulares” (Schon, 1983-1987, p.1). Por consiguiente, el
resultado arménico del accionar del maestro frente a situaciones inesperadas depende de las
capacidades para asociar el conocimiento y la técnica, lo cual lo llevara a inventar tacticas de

accioén y disposicion de las que existen.

En suma, la reflexion desde Schon es sefialada como la importancia del pensamiento practico
que se caracteriza por tres fases, la primera, conocimiento en la accion encontrada en el saber
hacer, donde el maestro al enfrentar el quehacer va dotado “de todo un bagaje personal de
conocimiento tedrico, practico, experiencial, vivencial, fuertemente consolidado en el que
también tienen espacio elementos inconscientes, prejuicios, recuerdos, vivencias personales,
interpretaciones subjetivas” (Schon, 1983-1987, p.2), en sintesis el maestro va cargado de teorias
adquiridas en el estudio de su profesion y por otro lado del saber en la accion, derivado de las

practicas.

En el segundo aspecto, se encuentra la reflexion en y durante la accion, la cual consiste en el
pensamiento obtenido por el maestro sobre su accionar, Schon (1983-1987) lo describe “como un

proceso de reflexion en la accibn o como una conversacion reflexiva con la situacion
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problematica concreta” (p.2), se trata de una reflexiéon que aparece de lo inesperado, alli el

maestro se cuestiona sobre la situacion problemaética concreta y a su vez sobre su accionar.

La fase final, reflexion sobre la accion y sobre la reflexion en la accion, hace alusion al “andlisis
que a posteriori realiza sobre los procesos y caracteristicas de la accion, incluyendo en estos
procesos la reflexion simultanea que ha acompanado el acto” (Schon, 1983-1987,p.5), de esta
forma supone por parte del maestro un proceso de constantes cuestionamientos, ya que asi evalla
el por qué de las situaciones cotidianas, de cierto modo hace un diagnéstico de lo que sucede y
plantea posibles rutas de accién para las situaciones problémicas, ademas redirecciona sus

practicas de acuerdo a sus saberes y formas de ser.

Finalmente, cabe aclarar que los tres componentes descritos por Schén, no son fases autonomas y
desligadas unas de las otras, por el contrario, son elementos que se complementan y hacen parte

de un ejercicio reflexivo permanente del maestro en sus practicas.
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DESCRIPCION DEL PROCESO

He aprendido que no todas las voces nos dicen lo mismo sobre las practicas
(Expedicién por las practicas, Noviembre de 2013)

En el presente capitulo exponemos detalladamente el proceso investigativo que vivimos en la

Expedicién, primero nombramos los principales y particulares acontecimientos para especificar

que se encuentra en cada uno de ellos, luego de una manera explicita presentamos los productos

obtenidos de dichos acontecimientos.

La elaboracidn de cimientos tedricos desde la intertextualizacidn y la problematizacién
de las fuentes, la adopcién de nuevos términos dentro de nuestra profesion, y el

replanteamiento del rol del maestro.

La experiencia de ser ponentes en el Encuentro Inter-institucional de Practicas en la
Formacioén para la Infancia “Saberes y conocimientos construidos en las practicas
formativas” de la Universidad Javeriana, contando nuestra Expedicion por las Practicas
como recorrido investigativo donde nos dejamos sorprender y afectar por los

acontecimientos de las practicas para aproximarnos a la construccion de un saber.

La vivencia de una propuesta de investigacion dindmica caracterizada por la participacion
activa y mancomunada de las expedicionarias donde los temas que estudiamos guardan
relacidn estrecha con la etapa que vivimos (la practica en la formacién de maestros), esto
implicé: la conformacion de nuestro equipaje para acercarnos a los escenarios de
practicas, la organizacion de los insumos obtenidos de los viajes a los cuatro escenarios

de précticas, la creacion de matrices para la presentacion de la informacion, con ello, el
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andlisis documental en torno a los asuntos: “Aportes de la practica a la formacion de los

maestros” y “Relacion teoria - practica”.

Hacemos especial énfasis en el Gltimo acontecimiento porque fue el que nos permitié tener una
aproximacion al saber pedagdgico mediante el persistente ejercicio escritural y la reflexion
critica que consistio en crear hipdtesis, establecer relaciones, hacer estudios minuciosos de las
voces de los actores educativos desde nuestras diferentes miradas en el grupo expedicionario
para reconocer esas fortalezas e incidencias que tienen las practicas en la formacién de los
maestros y aportar a la transformacién de nuestro quehacer desde el reconocimiento de aspectos
que deberian tomar nuevas significaciones en el Programa de la Licenciatura en Educacion

Infantil.

Ahora abordaremos los tres aspectos centrales de nuestra participacion en la investigacion desde

los productos que logramos construir en cada uno de ellos:

DESCRIPCION DEL VIAJE CONCEPTUAL

En primer lugar, el hecho de emprender, desarrollar y culminar el viaje conceptual en la
Expedicion por las Practicas fue un rastreo con un toque diferente a los propuestos en los
diversos seminarios académicos, porque no consistio en traer la voz del tedrico para adaptarla a
nuestro contexto, sino que fue proponer una consulta rigurosa y extensa de fuentes para
escudrifiar su origen, conflictuarlas con nuestra perspectiva, estableciendo relaciones de
semejanza y diferencia entre los postulados de los teoéricos frente a su conceptualizacion del

saber.
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El perseverante y sorpresivo recorrido conceptual nos condujo a una serie de construcciones
cargadas de tensiones, choques, relaciones y sentires, ya que comenzamaos nuestro trayecto con la
intencién de buscar y hacer definiciones cerradas sobre el saber pedagdgico, pero al encontrarnos
con las diferentes fuentes tedricas y participar de las retroalimentaciones dadas en los grupos de
discusién de las expedicionarias, descubrimos que éste no se puede reducir a un concepto, debido
a que es dindmico, polisémico, y se ha resignificado en el tiempo mediante debates pedagogicos.

Con lo anterior proponemos mostrar algunas caracteristicas que identificamos y produjimos
acerca del Saber Pedagdgico, expresando que no son universales, ni exactas, por el contrario su

continuidad de estudio puede generar cambios y enriquecimientos:

o EI maestro -e incluso aquel profesional que ha contribuido a las préacticas de ensefiar-,
puede ser productor de un saber pedagoOgico, porque es un protagonista del oficio de
educar, su experiencia le permite dejar ver la cotidianidad de las aulas, conoce algunos
elementos pedagdgicos (didactica, curriculo, lineamientos, etc.) y su trascendencia en la
escuela, reconoce la fundamentacion conceptual que permea su accionar. Sin embargo,
esta produccion requiere que el maestro tenga una rigurosidad en cuanto a la capacidad

de reevaluar, proponer y modificar sus modos de ser y accionar de sus practicas.

Por lo tanto, decimos que no sélo la presencia en las instituciones educativas y el hecho de
conocer el campo educativo hace al sujeto un productor del saber pedagdgico; sus practicas
deben estar atravesadas por actividades intelectuales de indagacion, resignificacion,
innovacion y contrastacion de teorias. Esto puede manifestarse de manera oral en diferentes
socializaciones educativas (ponencias, charlas entre colegas, grupos de discusion, clases) y

logra elaborarse cuando se materializa de una manera escrita a partir del analisis de su hacer,
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donde se interpreta, objetiviza, conflictua, se hace una intertextualizacion y cuestiona las
dinamicas del contexto donde se desempefia, como argumentaron Quintero, Torres &
Cardona (2011) se realiza “una reflexion sistematica, la cual va dejando memoria escrita para

reconstruir el sentido historico y cultural de una nueva sociedad” (p.283).

o El saber pedagdgico presenta un dominio conceptual, la capacidad de pensar, analizar,
investigar y producir acerca de las précticas, permite al maestro o profesional que ha
contribuido a las practicas de ensefiar, indagar sobre sus propias experiencias en la
escuela, haciéndole un Ilamado a la intelectualidad, convirtiendo la escuela y las
experiencias de ensefianza en objeto de investigacion, invitandolos a materializar por

medio de la escritura rigurosa la fundamentacion del ser y del pensar.

Ademas, el saber pedagdgico lo asumimos como un soporte intelectual, dinamico y diverso, que
puede construir el maestro, lo cual implica que asuma un papel activo, que toma cada una de las
situaciones que se presentan en su labor como un pretexto para seguir formandose, para
contribuir a la educacion a través de nuevas formas de educar, para convocar a sus colegas a
discutir sobre la cotidianidad del aula, investigar e innovar en las acciones pedagdgicas, donde
entiende los propositos con los que actda. Asimismo, se asombra de las transformaciones que la
educacion va teniendo de acuerdo a las politicas, la poblacion y las relaciones que se entretejen,
las normas institucionales, las condiciones familiares de los estudiantes, los contenidos, las

demandas sociales y las conjuga para actuar de una manera contextualizada y coherente.

Mediante nuestra travesia expedicionaria logramos reconocer que no toda construccion referida a

las practicas del maestro es necesariamente un saber pedagdgico, puesto que éste es un ejercicio
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riguroso, que depende ampliamente de las actividades mentales de confrontacion y reflexion del
sujeto, asi como del contexto y el trabajo conjunto donde se gesten; en esta idea aludimos que las
practicas deberian guardar algunas caracteristicas basicas, (no dando por hecho que estas sean las
Unicas donde se construye saber pedagdgico), pero si mostrando su relevancia en la actualizacion
del ser, saber y hacer, por ejemplo: las diversas interacciones sociales, la participacion de
espacios amplios en discusién y proposicién, analisis sobre el quehacer, el reconocimiento de la
duda, los intereses, incertidumbre y curiosidad del sujeto que en su mayoria juega el papel de
renovador de saberes, la intervencion en mdltiples contextos, la inversion de tiempo para crear
logros y los fines para alcanzarlos, planteamiento de metas para alcanzar avances y periodos para

revisar el estado de los mismos.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA COMO PONENTES

En segundo lugar, queremos resaltar que el programa de Licenciatura en Educacion Infantil
promovio la realizacion y la participacion en el Encuentro Interinstitucional de Précticas en la
formacion para la Infancia, orientado a promover la discusion y reflexion universitaria sobre los
Saberes y Conocimientos construidos en las practicas formativas y cuyas preguntas

orientadoras giraron en torno a:

e ¢Es posible hablar de un saber y/o conocimiento que es propio de la practica y/o de la
experiencia?

e ¢CoOmo se entienden los conceptos conocimiento y/o saber, en el marco de las practicas
en particular y de las apuestas formativas en general?

e ¢Se construyen saberes y/o conocimientos en la practica?
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Este evento se realizo en el mes de Septiembre de 2013 en el auditorio Félix Restrepo de la
Pontificia Universidad Javeriana, donde nosotros tuvimos la oportunidad de presentar la
ponencia llamada Aproximaciones al saber maestro, alli mostramos el proceso investigativo
vivido en la Expedicion por las Précticas, con las particularidades del viaje conceptual que nos
acercd no solo a referentes tedricos, sino también a preguntarnos cémo se evidencia el saber
pedagogico en nuestra formacion y especificamente en nuestra practica, a hacer un recorrido en
el tiempo, a visibilizar lo que habiamos leido y comprendido hasta el momento sobre el saber, las
problematizaciones que suscité este tema, el contexto desde donde surge la necesidad de hablar
de un saber que le es propio al maestro, y por ultimo la pertinencia de caracterizar el saber, no
haciendo definiciones que son inciertas sino aproximandonos a tejer relaciones entre las posturas

de los autores y las nuestras.

La participacion en la ponencia significé un nuevo reto para el grupo™, ya que se socializaron y
se debatieron las diversas maneras de ver, asumir y vivir la practica; expusimos los modos de
reflexionar desde la institucion donde nos formamos, presentamos el trayecto expedicionario
vivido para acercarnos a los asuntos que caracterizan al profesional en la educacion. Ademas,
desde alli escuchamos las diferentes percepciones de la infancia, las préacticas, la formacién y
vimos como a partir de esas posturas cada institucion se piensa y se proyecta como un agente

social que trabaja en la formacién de maestros.

Ahora bien, manifestaremos que intervenir en este Encuentro Interinstitucional fue enriquecer la

construccion y la manera de presentar nuestro trabajo de grado, puesto que en la socializacion

! Nos referimos al grupo conformado por: Evelyn Gonzélez, Liz Duque, Jeniffer Santana y Yudi Alfonso, maestras
expedicionarias que construimos este informe investigativo.
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nos dimos cuenta de la importancia del manejo del tiempo y la sintesis de la informacion para
acercar a las deméas maestras en formacion de las diferentes universidades, a grandes rasgos del
proceso sin dejar de lado especificaciones y riquezas de lo que vivimos, tal vez para hacer
explicito el valor que ha tenido para nosotras emprender esta aventura profesional que rompid

parametros y expectativas personales sobre la investigacion.

DESCRIPCION DE LA VIVENCIA PARTICULAR DE NUESTRO RECORRIDO EN LA
EXPEDICION

En tercer lugar, nos referiremos a las diversas implicaciones que tuvo el hecho de participar en
una propuesta dinamica y distinta de investigar, que nos posibilitdé construir nuestro trabajo de
grado, porque nuestro camino no fue acartonado ni lineal, no se partio del planteamiento de un
problema pre construido para nuestro informe investigativo, sino que emprendimos una vivencia
expedicionaria por las practicas del programa, donde aparecieron diferentes cuestionamientos
por el trayecto y los hallazgos del viaje conceptual y los viajes fisicos; todo esto se convirtid en
una excusa para que nos preguntaramos cOmo cuatro maestras expedicionarias nos acercamos al

saber pedagogico.

Enunciamos que después de dar algunos pasos en la Expedicion sentimos dificultades, y quiza
intentamos bajarnos del bus que habiamos abordado, pero luego de replantear el significado de la
travesia, observamos que estas tensiones se crearon porgque no era un proceso con una dindmica
tan predeterminada como suele llevarse en la elaboracion de las tesis con una estructura definida

- ello nos desestabiliz6- pero finalmente comprendimos el significado valioso de movilizar
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nuestros pensamientos, asumirnos como investigadoras activas que por medio del dialogo vy el
debate tuvimos la oportunidad de escuchar diferentes puntos de vista y construir colectivamente,
preguntarnos por la formacion del maestro, por la diversidad de practicas que nos brinda el

programa y su papel en nuestra configuracion.

Diremos que encontrarnos con propuestas como las de la Expedicion Pedagdgica Nacional e
identificar las iniciativas que surgieron desde esta movilizacién para reconocer los saberes
propios del maestro, nos contagié de sus metodologias particulares'? para retomar los estudios
que venian adelantando sobre las practicas de los maestros, asimismo nos sugirié alistar nuestro
equipaje con elementos imprescindibles como la disposicion, dedicacion, entrega, los esfuerzos y
la responsabilidad, ademas de las baterias y la grabadora de voz para recoger textualmente todas

las voces de los actores en cada uno de los contextos.

Teniendo presente que luego de esta labor nos enfrentariamos con la ardua tarea de transcribir las
grabaciones, establecimos grupos de trabajo internos que se ocuparon de digitarlas, organizarlas
por contextos, asignar codigos y abreviaturas®® para cada una de las instituciones educativas

visitadas y los sujetos con el &nimo de proteger sus identidades.

Luego de esta tarea, notamos que requerimos de un instrumento para acercarnos de una manera
sistematica a las voces, por esta razdn, construimos una matriz que fuimos modificando segun las

necesidades del anélisis, esta inicialmente tenia dos columnas, la primera, presentaba toda la

Todas aquellas socializaciones, confrontaciones, indagaciones, viajes, grupos de estudios, sistematizaciones que orientaron la
movilizacion social por la educacion y la construccion de una nueva mirada de lo educativo, desde los maestros y desde las
escuelas.

18 Hacemos referencia a los codigos y las abreviaturas que mostramos en las primeras hojas del presente informe investigativo.
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transcripcion de una entrevista, conversatorio 6 grupo de discusion con la intencion de tener el
contexto macro donde nace la opinion del sujeto, la segunda tenia los apartados seleccionados
segun los asuntos “Aportes de la practica a la formacion de los maestros™ y la “Relacion Teoria -
practica”, por ultimo, creamos una tercera columna para el analisis, donde realizamos una
diferenciacion y conexion entre los segmentos destacados por cada contexto educativo. (Véase

en el gréfico No 4).

ENTREVISTA A MAESTRA TITULAR DE LA
EMA
Registro: Visita ala Ema
Hora: 130 pm a 2.30 pm
Fecha: 17 Abnil de 2013
Ciudad: Bogota
Participantes:
o  MFEx!-MFEx4 - MTEma

APORTES DE LA PRACTICA A LA
FORMACION MAESTRO

ANALISIS FINAL

MFEx1: Cuénlanos como ves 10 fa rédacion que
se da entre las maestras iulares v las maestras
en formacsdn

MTEma1: Bueno inicialmente la (Ema) tiene algo
claro y es que kb weal es que se haga una
CONSIrUoCION, Quée $ea algo muy cercano, que ia
maestra en formacion vea en la maestra titular un
apoyo, para poder desarroliar cienas actvidades
entonces ftrata de que sea muy cercana y
tambén  tocande como  algunas  fitvas
emocionges alectivas, entonces se involucran
ahi la dea es generar un vinculo, para que a
fravés de ese vinculo se puedan desamoliar las
diversas actiwdades dentro de ia (Ema)

MFEx1: .Como crees que las maestras en
formacién de 1a urevessidad le estan aportando a
1a (Ema)?

MTEma1: yo creo que inicialmente las maestras
en formacdn nos refrescan o nos recuerdan alas
maesiras titulares muchas cosas que @ veces se
quedan en el olvido, entonces siempre estan en
esa reflendn constante y ofra cosa que yo he
vislo e§ que cada vez traen Keas mas
nnovadoras, entonces por  ejemplo  traen
nstrumentos, elementas que permien ennquecer
& proceso de ellas en formacion como nosotras
coma Maestras tulares, s un procesa ben
nleresante y lo bonito de eso es que las
maestras siempre estan nteresadas en aprender

MTEma1: Bueno Inicigiments la (Ema) tene
#go claro y s que ki ideal es que se haga ina
consiruccion, que sea algo muy cercano, que
la_maestra en formaciin vea en ia maestra
thutar un apoyo, para poder desamolar clenas
actwvdades entonces trata de que sea muy
cercana y también tocando como algunas
ftvas emociong@es alectivas, entonces se
nvolucran ahi, 1a idea es generar un vinculo,
para que & ravés de ese vinculo se puedan
desarrollar las diversas actvidades dentro de
la (Ema)

La informackin recopiada en los diferentes grupos
de discusion y demas socializaciones realizadas
con las MF_ MT y las MC que tienen las practicas
en la Ema, en patabras de una MT nos dce que
uno de los aportes mas sobresalentes de la
pracbca en este contexto es el contacto con las
dindmicas del ada pues ali se identifica &
dominic de grupo, se reconoce a cada nifio como
sujeto de derecho, se presenta €l trabap con
padres de famhia se abven espacios para que las
MF panicipen en los escenanos donde se re(nen
las MT, por tanto en la practica se genera el
trabajo pedagdgico con los niflos pero también se
da lugar al pensamiento pedagogico entre pares
(MT-MF)

Hay ofros aportes de fas practicas a la formacidn
maestro realizadas en la Ema que s& observan
tanto en el discurso de las MT como en & de las
MF, entre ellos 1) esta & acercameento que
tenen las MF con los nifios, pues alll aprenden a
relacionarse, ver a8 los miflos como  seres
cognoscentes y como decia una MT empiezan a
ver que los nifies desde pequefios son razonables,
no son un otyeto, entre ellos hay dferencias, por
eflo debe ser muy apropiado la forma de
expresarse de @ MF, asi mismo, la lectura que
hace de cada uno de los estados de los nifios,
ahora bien, una MT pestula que el acercanvento
de kas MF con los niflos es como un eénsayo, aqul
se puede ver que |a practica la va entrenando, alli
va poniendo a prueba sus habldades 2) es el

Grafico No. 4
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Después de desglosar de manera sucinta las estrategias que tuvimos en cuenta para la recoleccion
y organizacion de la informacion (los relatos, los grupos de discusion, las relatorias, las
entrevistas y los diarios de campo), diremos que la metodologia de nuestro grupo para asumir los
textos (insumos) de las maestras en formacion y las maestras en ejercicio, estuvo enfocada en el
Anélisis Documental, en tanto éste nos permitié organizar y seleccionar los fragmentos en
relacion a los asuntos (“Aportes de la practica a la formacion de los maestros” y la “Relacion
Teoria - practica”), con el fin de resaltar y reflexionar acerca de los diferentes sentires y posturas

de las vivencias de las practicas.

Visibilizar los diversos tipos de textos', implicé tener en cuenta dos procesos del Analisis
Documental, los cuales son distintos y a la vez complementarios: la “cadena documental”
(Chaumier. p, 41) que elaboramos desde la recoleccion, seleccion y analisis de la informacion,
alli establecimos relaciones entre los postulados de las maestras en formacion y las maestras
titulares teniendo en cuenta el contexto donde estuvieron inmersas; y por ultimo en esta cadena

realizamos la socializacion de los hallazgos en los encuentros entre expedicionarias.

Luego, hicimos el “tratamiento documental” (Amat P. 43) en el cual el estudio de los
documentos primarios (entrevistas, relatos y diarios de campo) nos conllevo a elaborar los
documentos secundarios (las matrices en las cuales se selecciond la informacion y se inicié el
analisis). Para este proceso nos acercamos literalmente a los textos y quisimos conservar la
autenticidad de las voces valorando la experiencia particular de cada uno de los actores que

participaron.

14 . . . . .
Asumimos la palabra texto como las producciones escritas y orales que emergieron en los diferentes contextos.
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Teniendo en cuenta, las caracteristicas para realizar nuestro analisis documental exponemos
detalladamente que éste consistio en una lectura y relectura de la columna 1 de las diversas
matrices que construimos por cada contexto, de todas las transcripciones de los conversatorios,
grupos de discusion y entrevistas. Simultdneamente seleccionamos los fragmentos en donde las
maestras hacen alusion a los asuntos: Aportes de las précticas a la formacién de los maestros y la
Relacion teoria - practica, y los ubicamos en la columna 2 frente al lugar donde aparecian en el
texto global, para tener acceso al contexto desde donde surgié el fragmento, finalmente hicimos
una altima lectura a los fragmentos seleccionados y subrayamos las frases mas dicientes de los
discursos de las maestras en formacion y maestras titulares, lo cual visibilizd los aspectos que a
nuestro modo de ver nos acercaron a nuestro quehacer mediante los asuntos y permitieron
realizar el andlisis final, donde se evidencia las similitudes y diferencias entre los pensamientos,

las sugerencias, y acciones que se presentan en las practicas.

NUESTROS VIAJES FiSICOS

Superé la posicidn anterior de que habia escenarios buenos y malos, la pregunta es cual es mi aporte, de pronto en
pocos dias que vamos a la préactica aportamos unos momentos que son importantes, lo mismo con la maestra
titular...tenemos una voz propia y tenemos un lenguaje, es distinto hablar con un colega.

(Expedicidn por las practicas. Grupo de discusion, Septiembre 2013)

Después de preparar el equipaje expedicionario®® y organizar un cronograma para las visitas
(quiénes iban y a qué lugar), emprendimos la marcha a los escenarios de practica, cargadas de
expectativas sobre los posibles hallazgos, iniciamos una contextualizacion a partir de diferentes

fuentes para tener un panorama de la forma en que se presenta la institucion ante la sociedad,;

15 . . .. . . . . . .z
Tomaremos el equipaje expedicionario como el conjunto que forma las apuestas de estudio, el enfoque de la investigacion,
nuestras bases conceptuales y los instrumentos que utilizamos para acercarnos a las instituciones.
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asimismo, tuvimos en cuenta los relatos de las expedicionarias, sabiendo que dos de las
instituciones educativas visitadas estaban dentro de los escenarios donde nosotras realizamos las
practicas, ademas los grupos de discusion fueron significativos para conocer la interpretacion
que hacian las maestras en formacién del sitio donde desarrollan sus practicas de acuerdo a su
vivencias.

EL JAIME GARZON Y LA ESCUELA MATERNAL DOS
PARADAS DINAMICAS DURANTE EL RECORRIDO.

Escuela Maternal

Esta institucion se sitia en la Carrera 22 No. 73-43, en el Barrio San Felipe, Localidad 12,
Barrios Unidos, es de estrato tres, se crea como respuesta a una sentida necesidad de la
comunidad académica de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN). El principal motivo que
Ilevo a la materializacion de esta escuela fue la creciente desercion de la poblacion estudiantil
debido a embarazos de jovenes universitarias y padres solteros, quienes asumian la
responsabilidad de ser padres y no contaban con las condiciones necesarias para brindarles
atencion y formacion a sus hijos. Por esta razon la UPN funda la Escuela Maternal para ofrecer a
los nifios y nifias de los hijos de estudiantes, maestros, funcionarios y administrativos una

educacion integral que supliera esta necesidad.
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Este escenario se ha convertido en un espacio de encuentro entre funcionarios, profesores y
estudiantes por excelencia y un semillero donde los maestros en formacion de las diferentes
facultades tienen la oportunidad de intervenir a través de propuestas pedagdgicas que enriquecen

su proceso formativo y a la vez favorecen el desarrollo integral de los nifios y nifias.

La propuesta pedagogica de la Escuela Maternal esta fundamentada en los ambientes de
aprendizaje como una metodologia de intervencidn pedagdgica que reconoce en el nifio un ser
integral, con diversos lenguajes de expresion. Asimismo, la Escuela considera que el ambiente es
una creacion que nace del dialogo y la reflexién cotidiana de los sujetos que en él participan, de
los intereses y necesidades que los movilizan, de las multiples relaciones que establecen con el
entorno, con los otros y consigo mismo, de las experiencias y vivencias del dia a dia, la

imaginacion y construccion de posibilidades para sofiar y aprender.

Las relaciones que se establecen entre profesores y nifios(as) estan mediadas por el afecto, la
confianza y la seguridad, en las cuales el maestro asume el rol de orientador y acompafiante que
jalona procesos de desarrollo y aprendizaje a partir de sus propuestas, pero también se convierte
en un punto de referencia que genera pautas de convivencia a través del didlogo y la negociacion.
De ahi la importancia que cobra para la institucion, la libertad del uso de los espacios, donde el
juego se constituye como una dimensién inherente al ser humano, a través de la cual el nifio se

construye, aprehende su entorno, socializa y se proyecta.

Teniendo en cuenta la contextualizacion general del espacio de Practica de la Escuela Maternal,

fue relevante presentar un relato sobre las practicas pedagdgicas de la MFEx2, una de las
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maestras en formacion que nos cont6 un poco de sus experiencias en el recorrido dentro de este

espacio.

“Yo hago parte del equipo de la Escuela Maternal desempefiando el rol de docente en formacion
de la UPN, esto quiere decir que soy vista como la docente en formacién capaz de proponer,
opinar y promover situaciones pedagdgicas dentro de la escuela maternal, observando los
procesos de los nifios y nifias que hacen parte de dicho espacio, tengo la oportunidad de estar
vinculada a este lugar porque me desempefio con buena actitud y hago aportes favorables en pro
del espacio, de las maestras y por supuesto de los nifios y nifias, vivo significativamente cada dia
de préacticas, porque mi proceso esta enriquecido conjuntamente con las docentes de la escuela,
trabajando en equipo, recibiendo aportes y brindando aportes, recibiendo y ofreciendo sugerencias

y por supuesto compartiendo los conocimientos para enriquecer nuestro saber.

Mi coordinadora de Préctica es directora de la Escuela Maternal, ella estd pendiente de nuestro
proceso a través de los ojos de las docentes titulares, pues son ellas quienes frecuentemente
comentan mi desempefio en cada momento de la practica. La coordinadora nos involucra a las
docentes en formacién a las reuniones realizadas en las jornadas pedagdgicas, donde se tratan
temas de interés y tareas pendientes, en el primero entran las capacitaciones, charlas propuestas y
la segunda se aborda las labores pendientes es decir, proximos encuentros, actividades para los
nifios y nifias, salidas pedagogicas entre otros temas a tratar. En estas reuniones siempre se toman
en cuenta las opiniones, las ideas o propuestas pensadas de las maestras en formacion, esto con el

fin de ser participes de procesos que se llevan en la Escuela Maternal.

Vivo mi ser maestra desde la participacion, la vinculacién, la socializacién, la proposicion y la
realizacion de situaciones desde mi papel como docente en formacion no solamente con los nifios
y nifias, sino en conjunto con la Escuela Maternal y su equipo de trabajo de una manera agradable
y satisfactoria. (MFEx2, 2012)

Con el relato, se refleja la relacion entre el contexto de la Escuela Maternal y lo que vivio la
maestra en formacion alli, pues como se menciond anteriormente, los dialogos, las

conversaciones casuales, las discusiones o debates generados entre pares y diferentes entes que
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hacen parte de la Escuela, representan parte primordial en el dia a dia del ambiente educativo,
convirtiéndose en una herramienta con la cual se cuestiono y se reflexiond cotidianamente y se
fortalecieron lazos de comunicacion involucrando dentro de los procesos de la Escuela a la
maestra en formacion, en la medida que su aprendizaje fue permeado por las vivencias y las

dinamicas de la préactica e influyendo éstas en el modo de ser maestro y en su formacion.

Colegio Jaime Garzon-Alianza Educativa.

El Colegio Jaime Garzon, es una institucion de carécter oficial, género mixto, calendario A, que
atiende a nifios y nifias en los niveles de educacion Preescolar, Basica Primaria, Secundaria y
Media con los grados de Cero a Once, en jornada Unica; con un horario de 7:00 am. A 2:30 pm.

Este colegio esta ubicado en el barrio Jorge Uribe Botero, localidad de Kennedy.

De acuerdo con el Manual de Convivencia de la institucion, se evidencia que ésta tiene
concesion con la Asociacién Alianza Educativa (AAE) la cual durante los ultimos afios ha
concentrado esfuerzos en Colombia para orientar y aumentar la cobertura de la educacion

publica en el pais dando respuesta a los planes del gobierno para transformar la educacion, de
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igual manera la AAE tiene un enfoque cuya naturaleza busca justamente la calidad de la
educacioén publica, formando bachilleres con un desarrollo integral que les permita tener mas y
mejores oportunidades, ser agentes de cambio y crecimiento en beneficio de nuestra nacién,
siendo la educacion de hoy, una realidad palpable y comprobable para la poblacién de bajos

recursos.

En este sentido, es importante resaltar que la institucién educativa mencionada fomenta
diferentes componentes: el primero de ellos es el elemento cultural, el cual integra a toda la
comunidad educativa en el desarrollo de actividades que realiza la misma, como la celebracién
del dia de la familia, el dia de la ciencia, sociales, educacion fisica y artes; ademas, el nombre de
la institucion responde al nombre Jaime Garzon reconociendo que éste fue un personaje

histdrico-cultural en Colombia brindandole un enfoque curricular a la institucion.

Por otro lado, es importante ubicar tres aspectos a partir de los cuales la institucion trabaja. En
primer lugar, segin los documentos de la institucion se maneja un item denominado modelo
pedagdgico basado en los principios constructivistas del conocimiento, sustentado en los

siguientes compendios constructivistas:

e Procesos constructivos: se considera al aprendizaje como un proceso gradual de
construccion individual del conocimiento a partir de la experiencia.
o Aprendizaje previo: la experiencia se acumula. La comprension del significado empieza

en el individuo a partir de lo que ya sabe sobre aquello que aprende.

80



Estos dos primeros principios se expresan en el curriculo en todas las areas como metas de

comprensién (Ensefianza para la comprension, Stone-Wiske, 1998).

o Desempefio y desempefios: son todas aquellas acciones y productos diversos de quien
aprende y por medio de los cuales demuestra diversos niveles de comprension.

« Interaccidn social: el proceso de aprendizaje requiere de trabajo y la asistencia de otros
que ya han construido aprendizajes mas avanzados (aprendizaje cooperativo).

o Evaluacién continua del aprendizaje: en esta vision pedagdgica es la observacion de
desempefios con base en criterios conocidos por todos y hace parte del proceso de

aprendizaje” (Revision de Manual de Convivencia de la institucion, 11 de Junio, 2013).

Después de detallar, modelos pedagogicos y metodologias de la institucion, es relevante exponer
que en medio de los procesos Yy relaciones que se presentaron en el colegio Jaime Garzon, desde
la bienvenida el cuerpo administrativo del colegio invito a las maestras en formacion a adoptar
tres de las normas garzonistas, las cuales son: puntualidad, responsabilidad y respeto, con el fin,
de hacer parte de los principios que guarda la institucion y ser un referente para los educandos.
En la parte de intervencidn de los maestros en formacion, el colegio identifico la importancia de
abrir ciertos espacios en la jornada académica, solicitando que se retomaran los proyectos de
investigacion que se venian adelantando en cada nivel, asimismo, demandd apoyo en actividades
que hicieron parte de sus rutinas, una de ellas los refuerzos escolares donde algunas maestras en
formacion desempefiaron el papel protagonico de orientadoras y se escuchd decir, que alli cada

una de ellas fortalecio las estrategias para acercarse a los casos especiales de aprendizaje.
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Con lo anterior, cabe sefialar que esta institucion educativa acogié a tres de nosotras maestras en
formacion, a las cuales nos permitié compartir el mismo escenario durante los Gltimos semestres
de la carrera profesional, poner en escena los aprendizajes de diversos espacios académicos,
probar nuestras capacidades como maestras en la elaboracion y desarrollo de propuestas
pedagdgicas hiladas con las intenciones de cada nivel, ademas de acercarnos a un sin nimero de
situaciones y ambientes que se viven en las aulas, como: la convivencia, la disciplina, los
diferentes tipos de familia, los ritmos de aprendizaje, los intereses personales y colectivos, que si
bien lograron impactarnos emocionalmente, también hoy invaden nuestra forma de ver,
posicionarnos, hablar y escribir sobre el hacer, en tal grado que al escribir el relato de nuestras
vivencias registramos, opiniones, entretejimos dindmicas y relaciones de las cuales fuimos

participes. Veamos a continuacion algunos de los apartados de estos procesos:

Desde agosto del 2012, inicie mi proceso de practica de séptimo semestre, en el Colegio Jaime
Garzén, en el nivel de tercero, fue impactante ingresar a este grado pues mi papel era un reto de
acomodacion y creacién de acciones pedagdgicas con intencion de aportar a la poblacidn, otra de
las labores que yo debia asumir era acercarme a los temas que se estaban ensefiando en tercero, y
en especial me refiero a matematicas, pues realizar operaciones es facil pero ensefiar los
procedimientos a otro para que logre dichos resultados, implica que uno como maestro tenga sin
namero de estrategias, un vocabulario amplio y adecuado y un material para que los nifios puedan

hacer la manipulacion requerida con el fin de acercarse al proceso mental que estan desarrollando.

Con esto, es importante comentar que mis ultimos cuatro semestres se desarrollaran en esta
misma institucion, sdlo habra cambio de nivel, por ello, en octavo semestre inicié mi practica en
primero de primaria, aprendiendo que por mas que sea el mismo contexto hay cambios por cada
una de las personas, dinamicas e intereses que se mueven en el espacio. He tenido un proceso
maravilloso porque me he relacionado con los afanes que permean la escuela, asi mismo, he
contado con el acompafiamiento oportuno de la profesora Consuelo, Coordinadora de préctica,
quien me ha aportado desde sus experiencias formas de ser maestro, asi mismo, me ha invitado a

reflexionar mi labor dentro de las instituciones educativas y con el Libro: La Maestra Macanuda
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de Ziraldo, me ofrecié un motivo méas para revisar los procesos educativos que se dan desde la

escuela y romper con miles de barreras que detienen nuestro accionar.” (MFEx3, 2012).

En este mismo contexto, encontramos una lectura distinta y momentos de las practicas de otra
maestra en formacion:

“Actualmente, estoy en el colegio de la Alianza Educativa Jaime Garzén, alli me he sentido muy
a gusto con la mayoria de las maestras titulares y mucho méas con los nifios, tengo la fortuna de
acomparfiar a maestras que me brindan elementos pedagdgicos que aportan a mi formacion,
buscan siempre que los nifios se formulen preguntas y a su vez se esfuercen por resolverlas,
promueven el trabajo autbnomo y utilizan estrategias dinamicas para mantener la atencion de los
nifios, el eje del colegio en honor a su nombre trabaja basado en la pedagogia de la critica y la

pregunta, por lo tanto como eje transversal trabajan la investigacion.

Dentro de la relacion con los nifios, el didlogo y el juego nos ha unido y siempre se dirigen a mi
como su profesora, y pienso que esto es influenciado por la mirada que tienen desde las directivas
sobre las maestras en formacion, ya que desde el primer dia nos dijeron que nuestro quehacer
docente no debia empezar desde que saliéramos de la universidad, si no desde ya, por lo tanto
muchas veces deberiamos hacernos cargo de los nifios si la maestra titular debia ausentarse por
algin motivo y también por la maestra titular que me permitido ocupar un lugar como maestra

dentro del aula.

Los impactos dentro del aula han sido frente a los requerimientos académicos que se exigeny a
los cuales los nifios aln no estan en condiciones de responder, pese a que toda su vida escolar han
estado en la misma institucion. A nivel familiar se observa que no hay mucho acompafiamiento de
parte de los padres en las labores escolares y que esto notablemente influencia el avance de los
ninos”. (MFEx4, 2012).

Un altimo, relato que se construyd a partir de las vivencias en esta institucion educativa, nos
dice:
“Actualmente me desempefio como maestra en formacién en el colegio Jaime Garzén , en donde
de nuevo me enfrenté a un ambiente nuevo, una Institucién de caracter pablico, me encuentro con
un grupo de 40 nifios y nifias de grado tercero, es la primera vez que estoy con estudiantes de esta

edad me gusta aprender de la experiencia de compartir con ellos, ya que a esta edad hay mas
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argumentacion frente a las acciones, algo que hace pensar mucho en el actuar docente, donde dia
a dia sigo aprendiendo cada dia en mi desempefio como maestra. Esta institucion genera en mi un
grandes retos, el de repensarme como educadora infantil y trabajar al maximo con todos mis
conocimientos y experiencias anteriores, que fueron bastante enriquecedoras, para crear, construir
a implementar estrategias, métodos y herramientas que sean de base y apoyo, para contribuir al

buen desarrollo de los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias. (MFEx1, 2012).

Después de acercarnos al mismo contexto desde los tres relatos pudimos ver la particularidad con
la que hemos vivido nuestras practicas y la forma de leer el espacio que habitamos de acuerdo a
nuestros intereses, nuestra historia de vida y la manera como hemos sido formadas. Asimismo,
logramos evidenciar el distintivo entre el trabajo desde un escenario para la educacién inicial y
para la educacion basica, es decir, la accion desde un contexto escolarizado y otro no

escolarizado.

Reconocemos que uno de los aportes de este escenario a nosotras como maestras en formacion,
fue enfrentar y aprender de los retos del aula, pues la diversidad de contextos que determinan los
ritmos de los nifios, nos permitieron retomar ciertas alternativas de accion, y nos llevo a
replantear la intervencion social que brindamos desde nuestra profesion.
LA CONTEXTUALIZACION DEL FERNANDO
MAZUERA Y LA FUNDACION FUNDAMIL, OTRAS

PARADAS FUNDAMENTALES EN EL RECORRIDO
EXPEDICIONARIO.

La presentacion de los siguientes contextos es a partir de algunas perspectivas y metodologias
institucionales, debido a la ausencia de lectura de relatos o diarios de campo de maestras en
formacién de estos lugares que nos permitieran evidenciar a fondo las dinamicas educativas o
aspectos que nos condujeran al eje central de la Expedicidn por las Practicas.
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I.LE.D Fernando Mazuera Villegas

La Institucién Educativa Distrital Fernando Mazuera Villegas se encuentra ubicada en la
Diagonal 66 Sur No 80 C 20 Gonzalo Jiménez de Quesada. Cuenta con tres jornadas: mafana,

tarde y noche.

El colegio se pregunta constantemente por el por qué y el para qué de lo que hace: planeacion,
ejecucion, evaluacion y proyeccién. Busca educar para ayudar a los nifios, nifias y jovenes en el
desarrollo de sus potencialidades y dimensiones de lo humano para que conozcan el mundo y lo
disfruten a través de armonia, aceptacion y respeto, con el fin de garantizar una vida social digna.
Por lo tanto la vision pedagogica de esta institucién permite entender que educar, mas que un
asunto didactico, y estratégico es un proceso de convivencia en interacciones; en esta medida el
colegio Fernando Mazuera, tiene como Proyecto Educativo Institucional: “El conocimiento

interdisciplinar un medio para formar una cultura democratica”.

La institucion considera como principios fundamentales: comunicar y dialogar para humanizar,

participacion y construccién, promover y garantizar los derechos humanos y la autonomia,
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libertad y democracia. Por lo tanto, eso lleva a conformar una sociedad democratica en donde
para el Fernando Mazuera es importante fortalecer, fomentar y formar en valores, beneficiando
la autonomia y la singularidad de cada integrante de la comunidad cimentando su accionar en los

valores del respeto, la cooperacion y la comprension.

Por ultimo, se puede decir que en dicho escenario trabajan metodolégicamente a través de los
proyectos de aula, viéendolos como una nueva manera de aprender a traves de experiencias
individuales y grupales, logrando asi un aprendizaje significativo permitiendo el estudio desde

otro punto de vista.

Fundamil - Jardin Infantil Las Margaritas

.
B B T AR

El Jardin Infantil Margaritas estd ubicado en la unidad de planeacion 84 en el barrio Las
Margaritas, atiende a 60 nifios y nifias entre 2 y 5 afios de edad de los niveles parvulos, pre-jardin
y jardin de los estratos 1 y 2 del sector. Teniendo en cuenta las necesidades identificadas por los
lideres de la comunidad, el proceso de observacion de las maestras en su interaccion con las
familias, nifios, nifias y el medio fisico, encontraron que las que méas afectan a la primera

infancia, en el territorio son: Violencia intrafamiliar, falta de centros de atencion (colegios,
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jardines), desnutricion, abuso sexual, maltrato, abandono forzado, entre otras. Por lo tanto los

lideres de la comunidad buscan alternativas de solucion a estos problemas por medio de:

o Recreacion especial para primera infancia

e Programas de estimulacion, construyendo valores y habitos a través del amor y el
contacto permanente con la naturaleza

e Promocion de patrones alimentarios saludables que involucren la metodologia de
aprender haciendo.

o Enviar desde los jardines las minutas de refrigerios a los padres.

e Aumento de la cobertura de comedores comunitarios para nifios.

« Jardin multiple que cuente con varias actividades para los nifios.

o Participacion comunitaria y del gobierno local.

o Frentes de seguridad.

o Capacitacion a padres en pautas de crianza.

El Jardin tiene un proyecto pedagdgico llamado “El encuentro con la naturaleza como medio de
aprendizaje”, basado en centros de interés, asambleas, talleres y proyectos de aula. Fomentando
la autonomia como mecanismo de participacion activa; donde se privilegia la constante relacion
con las familias, el respeto, el amor y la alegria. Alli la educacién inicial no es s6lo un proceso de
ensefianza y aprendizaje simple, sino por el contrario ejerce una accion decisiva en la formacion
y desarrollo de la personalidad, en los nifios y las nifias como agentes activos de transformacion

de la realidad.

87



ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROCESO DE INVESTIGACION

Miremos Nuestro Quehacer A Través De Los Asuntos

Al principio pensaba que investigar es leer y leer y leer, pero veo que hay otros textos, los de carne y hueso, lo que
nos dicen, lo que viven... hay un intercambio de saberes, la estudiante debe generar una postura transformadora
(Expedicién por las practicas, grupo de discusion Marzo 2013)

Como dijimos en la metodologia particular del grupo, para la organizacion y analisis de toda la
informacion obtenida de los viajes fisicos a las instituciones educativas hicimos matrices, las
cuales son documentos secundarios que por su volumen se anexan en medios magnéticos a este
informe investigativo. Extendemos una invitacion a las personas que leen el presente trabajo de
grado a revisar los anexos, puesto que preservan el insumo global de la diversidad de miradas
sobre las practicas, asimismo muestran del trabajo colectivo y la estrategia que creamos para el

tratamiento de la informacion.

A continuacion, exponemos el texto final de los hallazgos frente a los asuntos que orientaron
nuestra lectura y comprension de las situaciones y percepciones que se presentan en las practicas

de los maestros.

APORTES DE LAS PRACTICAS A LA FORMACION DE LOS MAESTROS

Con base en las matrices, realizamos lecturas y una abstraccion minuciosa de segmentos de las
voces de los agentes educativos de los cuatro escenarios (Ema, El JZ, FZ y ML-Cs), donde cada
una fue un reflejo de los caminos transitados, las preocupaciones, satisfacciones, aspiraciones,

inquietudes, expectativas y aprendizajes adquiridos en el ser maestro.
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Las voces escuchadas en el primer semestre del 2013, nos aproximaron desde su experiencia a
los diversos aportes de las précticas a la formacion de las maestras del programa de Educacion
Infantil, por consiguiente expondremos los hallazgos particulares de cada escenario, las

relaciones de semejanza y diferencias que pudimos establecer entre los contextos visitados.

Para comenzar, una MT nos dice que uno de los aportes mas sobresalientes de las précticas en la
Ema es el contacto con las dindmicas del aula, pues alli se identifica el dominio de grupo, se
reconoce a cada nifio como sujeto de derecho, se presenta el trabajo con padres de familia y se
abren espacios para que las MF participen en los escenarios donde se retnen las MT, de ahi que,
en este contexto se fomente el trabajo pedagodgico con los nifios y se de lugar al pensamiento

pedagogico entre pares (MT-MF).

Hay otros aportes de las practicas a la formacion de los maestros realizadas en la Ema que
observamos tanto en el discurso de las MT como en el de las MF, por ejemplo: el acercamiento
que tienen las maestras en formacién con los nifios, pues alli aprenden a relacionarse, ver a los
nifos como seres cognoscentes y como decia la maestra titular empiezan a ver que los nifios
desde pequerfios son razonables, no son un objeto, entre ellos hay diferencias, por lo tanto, la MT
resalta que la institucion invita a las MF para que se expresen de manera clara y respetuosa con

los nifios.

Asi mismo, otra MT postula que las practicas en la Ema promueven el acercamiento de las MF

con los nifios porque les permite poner a prueba su rol como maestras:
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MTEma3: en este espacio puedan tener confianza e ir aprendiendo a relacionarse con los nifios,

bueno quienes son ellos y vayan ensayando, digamos van haciendo sus apuestas también con la

coordinacion de préctica que les va guiando y pues nosotras también en lo gue podemos les

vamos ayudando.

Un aporte particular del que hablaron la mayoria de las MF de la Ema fue el lugar que les dieron
las MT, pues las nombraban como maestras ante los nifios y los padres de familia, lo cual
permitié un posicionamiento en el escenario, esto aportd a la forma como los agentes educativos
las identificaron, como lo observamos en el comentario de una MT, pues ella recalca que las MF
llegan con una amabilidad para interactuar con los nifios pero ellas como titulares les explican

que deben empezar a mostrarse como figuras de autoridad.

MTEma2: [...][10] una maestra en formacion llega como a hacer, ehhh, como que no se
posicionan en su rol de qué es la maestra, entonces los nifios la ven asi, si se visibilizan asi, pues
los nifios las ven asi, de que ese modo de que llegd una amiga mas, pero no la ven como esa
figura de autoridad que representa una maestra en formacion y no es que nosotras la tratemos

como que llegé la auxiliar o que llegd la practicante, no nosotros les decimos eres la maestra, t

llegas al aula t0 eres la maestra, posicidnate como la maestra, porque llegan con una actitud de

amiga, claro que uno tiene que ser amiga de los nifios pero ellos tienen que reconocer que uno es

una figura de autoridad, y que si no esta tu maestra, ellas para ti representan también una maestra.

Ademas, en este contexto encontramos una diferencia entre ver las practicas en el horario de la
tarde como un aporte a la formacion, porque no se limita a la ejecucion de una planeacion; no
obstante, las practicas en esta jornada también se reconocen como una debilidad por el hecho que

guardan otras dinamicas institucionales. Mientras que la MTEmaz2 dice:

Esas practicas en la tarde le han servido al maestro para que ellos reconozcan que las dinamicas
en el aula, no es venir a hacer una accidon pedagogica” [...] “el ambito educativo conlleva a otras
dinamicas, entonces nosotros les hacemos mucho la reflexion a ellas frente a eso porque en las

tardes no se hace tanta accidn pedagogica, pero si hay una espacio de juegos, hay un espacio de
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compartir, si hay un espacio de que yo tengo que arreglar a los nifios, tengo que entregarlo a los

papas.

La MFEma3 argumenta que:

Una debilidad en la préctica es que sea por la tarde, eso es una debilidad muy grande, porque o
sea, como decia la compafiera las dinamicas son muy diferentes porque los papas estan
recogiendo a los nifios en cualquier momento, por ejemplo, en mi caso yo tengo practicas con
bebés, yo llego por la tarde y hay solamente 3 bebés. Que dia me tocé con un solo bebé hacer la

practica, y entonces las propuestas se tienen que alinear a la dinamica.

En el transitar de la lectura, también encontramos un hallazgo caracteristico de la instituciéon FZ
sobre los aportes de las practicas, que alude a las relaciones entre las MF con la poblacién, pues
la maestra titular hace énfasis en la trascendencia que tiene este aspecto para la formacion de las
maestras, en vista de que pueden conocer las especificidades de los contextos y culturas de los

nifios (as), y de esta manera dirigir su hacer en el aula:

MTFZ5: [...] en los colegios distritales pues uno va a encontrar una poblacién heterogénea,
diferencia de culturas, edades, uno encuentra diferentes problematicas en el aula, encontramos
problematicas de desplazamiento, problemaéticas de violencia y aln asi vamos a encontrar
problematicas del aprendizaje, incluso vamos a encontrar nifios excepcionales, esa es una
poblacién totalmente heterogénea en la cual uno dice jcarajo! cémo llego a cada una de esa

personitas y no es simplemente transmitir informacion, es lo que uno encuentra, eso es facil.

Igualmente, constatamos que ML hace un aporte singular a las practicas de los maestros en
formacion de segundo semestre, quienes aun no realizan intervencién en las instituciones, sino
que se aproximan a ellas para contextualizarse y leer diversas realidades desde las problematicas
de los nifio/as y las maestras, a través de ejercicios de observacion, cartografia y elementos que

hagan referencia de la poblacién y la comunidad observada, como lo vemos en el conversatorio:
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MCPML: tratamos de hacer visitas y salidas de campo para identificar y para gue ellas puedan

reflexionar _sobre esa imagen de nifio y esa imagen de maestro, que diriamos desde esta
experiencia es diferente, hay varias infancias y varios maestros; bueno hay una infancia, hay una
sola infancia, me refiero, que tiene como particularidades que la configuran diferente, y hay al

igual una imagen de maestro que tiene un deber ser diferente de acuerdo al lugar de su quehacer

pedagdgico. Entonces en esa medida, ellas estan analizando los actores de estas comunidades

[...] si, pero deben empezar a hacer sus intentos por leer la realidad que es una cosa muy fuerte

gue ellas también lo tienen muy marcado porgue se trata es de aprender a leer las realidades a

través de ejercicios de cartografia o de mapas o de, si, elementos gue les permitan hacer

referencia de esta poblacidn y esta comunidad.

También, el maestro coordinador de ML sefialé que se abrieron las practicas en esos espacios,

porque mostraron un origen de trabajo comunitario y auténomo diferente al de las escuelas

convencionales, por tanto se valoran las iniciativas de la comunidad enfocadas en la educacion

para la infancia:

MCPML.: se abrid la practica en este lugar comprendiendo las potencialidades que significa el
lugar para los estudiantes por tratarse de un lugar que surgi6 de un trabajo comunitario, de
mujeres de base, de una fundacion de base, que lleva trabajando aqui en el territorio 15 afios, si,

es un poco, podria potenciar en los estudiantes otro tipo de escenarios fuera de la escuela, fuera

del jardin infantil, orientadas mas bien hacia espacios de tipo no convencional, autébnomos, en el

marco de la pedagogia popular, bueno hay muchas alternativas que un espacio como este le

brindaria a unas estudiantes en un primer semestre de practica, por sus particularidades de la

comunidad, de los nifios y las nifias que llegan al jardin infantil.

Ahora, presentamos aspectos comunes entre los contextos. Por un lado, las maestras titulares de

la Ema reconocen que un aporte es el acompafiamiento y apoyo que brindan a las maestras en

formacion, pues en él se crean vinculos de confianza, ambientes amenos, se promueve una

constante reflexion del quehacer maestro a través del cuestionamiento en la intencionalidad de
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las intervenciones, hay retroalimentacion de las MT a las MF y viceversa, hay negociacion de
saberes, las MT ayudan a que los miedos de las MF se logren afrontar y resolver, hay una

planeacion conjunta y un buen trabajo en equipo.

MTEma4: Qué he podido aportarles a su proceso de formacidn, creo que es todo el tiempo una

continua reflexién acerca del guehacer, acerca de las intervenciones entonces todo el tiempo las

cuestiono, por qué haces tal cosa, por qué le hablas al nifio asi.

[...] También mi aporte es el apoyo desde el acompafiamiento preguntandole por qué haces esto,

por qué utilizas esto para tus intervenciones, yo me distancio un poco de hacerles aportes a sus

proyecciones antes de hacerlas, porque yo pienso que eso les sesga de alguna manera ese primer
acercamiento que estan teniendo con los nifios, me gusta intervenir o aportar después que ellas
hacen sus intervenciones porque sobre lo hecho le digo para la proxima creo que deberias hacer

esto y eso me parece muy importante porque uno ve los avances en los procesos.

MTEmal: con ellas es un didlogo continuo donde ellas hacen la reflexion, digamos de mi
proceso como maestra y yo hago la reflexion de ellas como maestras en formacién, entonces les

doy la oportunidad, de que ellas puedan proponer cosas y yo también darles ideas, también dejar

que ellas se acerguen a los nifios.

Por otro lado, en el FZ algunas maestras titulares hacen referencia al aporte que ellas dan a la
formacién desde el acompafiamiento y la retroalimentacion en el accionar de las MF; teniendo
dos formas diferentes de apoyo, una a partir de la presencia permanente en el aula con &nimo de
resolver inquietudes de la MF y preservar la disciplina del curso, y otra en el distanciamiento

para que la MF asuma de manera auténoma el grupo basandose en sus saberes y habilidades.

MTFZ5: (...)entonces como que uno observa si le van siguiendo sus pequefios tips o estrategias
que les sirven para manejar el grupo, también vemos que ellas tienen en cuenta la forma como

uno organiza la actividad, como trata a los nifios, como se tiene que organizar el salén para
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realizar una actividad porque si no le conviene entonces mamita mire a ver qué es lo que pasa, y

de todas maneras nosotros estamos pendiente para que no se sientan tan solas, porque si llegara a

pasar_alguna eventualidad y pienso si de pronto pueda que se sientan perdidas o se sientan

anqustiadas entonces uno llega ahi y entra a apoyarlas.

MTFZ1: dentro de las observaciones que siempre insistia yo, era el dominio del grupo, en el

dominio de grupo era un poquito débil, era un grupo mas complicado, méas fuerte; ellos bueno,

ellos son habladorcitos, pero a la hora de trabajar ellos estan sentados. Pero ese grupo era

agresivo, indisciplinado, un poquito violento, entonces era complicado y yo a veces la dejaba

solita porque... yo, es decir yo estaba ahi y yo sentia que ella como que no lograba dominar el

grupo porque dependia mucho como de que yo estuviera ahi, entonces yo la dejaba sola y luego

me iba.

Ademas, en cuanto al tipo de acompafiamiento de las MT en el JZ, una maestra en formacién
considera que cuando la MT no esté en el salon y las deja a cargo de los nifios (as), ellas tienen
una oportunidad para enriquecer las practicas, ya que les exige buscar diferentes estrategias para

desenvolverse mientras estan con ellos.

MFJZ1: es qgue las maestras muchas veces como van las nifias de la pedag6gica nos dejan solas

porque ellas tienen varias cosas gue hacer, entonces esas cosas son de las que nos enriquece,

porque al tener 40 estudiantes en el aula de clase todo el tiempo solos, pues podemos enriquecer

la préactica educativa, porgue nos tenemos que enfrentar a ;qué le vamos a realizar a los nifios?,

tenemos que ver como maestras ;Qué hacemos con los nifios? para gue no se vuelva rutinario.

Identificamos un segundo aspecto en comun entre dos contextos, pues tres maestras se refieren a
las préacticas atribuyéndole un sentido de real, por tanto ellas acusan a las practicas como un
espacio que visibiliza el dia a dia de las instituciones educativas, como lo dijeron textualmente en

los conversatorios:
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MTEma4 dice: la practica nos da una mirada holistica de lo que es el nifio, pues es la vida
real

MFEma: la practica te muestra la realidad de las cosas, pareciera que la practica aporta
porque nos pone en contacto con las poblaciones, situaciones y condiciones auténticas de la
labor que desarrollamos.

MCPJZ: es que el hacer del maestro demanda muchisimas cosas, el hacer del maestro se

fortalece en la misma practica, es como el pensar vy repensar el dia a dia, el minuto a minuto

£qué estoy haciendo yo como maestro?, eso es importante, [...] porque a veces uno llega y

dice: jno! muchachas es que_esto es un mundo real, tangible, mirenlo, aqui ustedes tengan en

cuenta el maestro amable, el que no lo es, el madre, el no madre.

Asi mismo, expondremos que los conversatorios y encuentros nos dieron la oportunidad de

reconocer una diferencia de opinion sobre los aportes que tienen las practicas a la formacion de

los maestros; mientras las opiniones de la Ema dicen que las practicas aportan para que las MF

asuman el rol de maestras, una maestra titular del FZ constantemente en su opinién argumento

que las practicas permiten que las MF cuestionen sus actitudes, su disposicién, y el perfil como

maestra, observemos:

MFEma3: [...] uno en otro espacio escucha que se sienten como la practicante que no sabe nada,
no! Allad desde que tu entras a la Ema a ti te nombran como una maestra, t0 no eres una
practicante sino que también tienen un rol de maestra y como tal las mismas maestras le dan a
uno el lugar de maestra.

MTFZ5: [...] entonces es ahi donde yo digo que es la riqueza de la préctica, porque es

conveniente ver si tiene ese perfil y si estas dispuesta estar todo el tiempo de pie, que a veces ho

tienes tiempo ni de comer, digamos, se me fue la mafana pero los chicos salieron felices y
salieron con por lo menos algo, y cumpli mis objetivos, soy una buena maestra o hoy fue un dia
terrible, y me fue todo mal, no me salié lo que tenia planeado. Eso es el pan de cada dia.

[...] En cuanto a la practica, yo veo que el gran aporte cuando uno ya tiene una poblacion de la

cual es responsable, es de cierta forma como clarificar su perfil y su vocacién como maestra, eso

es lo que refleja la practica, porque ahi es donde uno se puede dar cuenta que pudo haber sido la

mejor estudiante tedrica y otra cosa es el manejo de grupo, sentirse a gusto con el grupo, el ir
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desarrollando habilidades que no solamente es hacer cosas sino de lograr llevar a los nifios por un

proceso de aprendizaje.

Finalmente, destacamos las sugerencias que hicieron las MC, MF y la MT sobre lo que ellas
quisieran encontrar en las practicas para la formacion de maestros, por ejemplo: la excelente
relacion entre las MC - MF y la MT - MF para orientar y apoyar los procesos, el espacio abierto
para que las maestras en formacion realicen sus intervenciones, y la extension del tiempo que
deberia asignar la Universidad a las practicas de las maestras en formacién, en comparacion con

otras carreras como la medicina, veamos:

MFFZ1: Entonces si seria muy bueno que existiera de verdad ese dialogo entre el coordinador de

practica de si van a venir las estudiantes que se dé un ambiente ameno y que sea porque las

quieren recibir porque van a hacer un apoyo para ellas.

Otra MF agregd que en ese lugar no tienen el mismo reconocimiento que tenian dentro de las
practicas de la Normal, sin embargo, afirmé que en el JZ por medio de negociaciones se puede
llegar hacer procesos con los nifios en el salén, a pesar de las limitaciones del tiempo que se

presentan alli.

MFJZ1: como normalistas teniamos mas reconocimiento del que tenemos ahora en la practica

gue estamos haciendo en la Universidad, nosotras hicimos préctica en varios niveles, empezando

por jardin, en jardines privados, teniamos el reconocimiento de maestras, en mi jardin teniamos el
espacio de hacer intervencion cada vez que ibamos y el espacio era muy abierto, después hicimos
practica rural, haciendo practica rural uno se siente una verdadera maestra, porque ahi el salon es
tuyo, los nifios son tuyos, todo el dia es tuyo, td eres quien realiza tu espacio tu proyecto y hay
libertad total.

[..]1 (JZ), es una institucién bastante rigurosa y bastante para mi cuadriculada, porgque tienen

muchisimas normas y no podemos salirnos de los parametros, tiene gue estar regido por lo que

dice la coordinadora, lo que dice la profesora, por una planeacion establecida, por unos horarios,

96



por estar pidiendo permiso, por ser la practicante, la que ayuda, la que decora, la que califica

cuadernos, mas no se ve ese proceso con los nifios, entonces es una instituciéon que negociandolo

uno puede llegar hacer procesos con los nifios en el salén, pero es muy limitado y muy poco

tiempo gue le dan a las maestras para estar interactuando con los nifios.

A continuacion evidenciamos en los contextos una solicitud de extender la jornada de las
practicas, a través de una comparacion del tiempo de préacticas en la formacion de maestros en
relacion a diferentes profesiones, entre tanto una maestra titular manifiesta que no es relevante la

cantidad de tiempo sino el acompafiamiento de la MT y las MCP sobre el proceso de las MF:

MTFZA4: esa es una y la otra era que la practica no se hiciera solo dos dias, se hiciera permanente
porque la verdad si las nifias se van a enfrentar a un grupo no es dos dias a la semana, sino es para
siempre entonces pienso que esa practica deberia ser permanente.
MTFZ2: podria ser de pronto un mes consecutivo.
MTFZ4: [...] como los médicos, un dia dos dias académicos después la practica.
MTFZ5: o como sucede en muchas carreras, por ejemplo, en psicologia es un afio de préctica y
tiene la préctica en diferente jornada, jornada laboral en el dia pero de préactica y en la noche van a
su préctica, a sus clases.

En contraposicion, la MTEMaz2 dice: Insisto que eso depende méas que del tiempo de las personas

que acompafian el proceso de la maestra en formacion, pues yo puedo estar un dia muy bien

acompafada, o puedo estar cinco dias mal acompafiada.

Por ultimo, desde el JZ la MFJZ1 argument6:[...] Si la institucion nos ofreciera mas tiempo para
realizar una intervencion se generarian otros procesos y no nos centrariamos en la planeacion sino en

ir mas alla, pero la institucion no lo ofrece.

Ademas de identificar las apreciaciones que tienen los diferentes agentes educativos en cuanto a

los aportes de la practica a su formacion, podemos decir que escucharlos contribuy6 a movilizar
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nuestras miradas, sobre las percepciones de los actores y realizar un didlogo entre las vivencias
de las préacticas y lo que propone el programa de la Licenciatura de Educacion Infantil,

permitiéndonos aproximarnos al saber pedagdgico

RELACION TEORIA - PRACTICA

Desde las voces de las maestras en formacion, maestras titulares y maestras coordinadoras de los
cuatro escenarios (Ema, JZ, FZ y ML-Cs), también hicimos una seleccién de segmentos sobre la
relacion entre teoria y practica del guehacer educativo que ellas nos contaron; en el primer
momento haremos visibles los hallazgos especificos de cada escenario, luego las similitudes y
distanciamientos que logramos ver entre los contextos visitados y por Gltimo las expectativas

sobre esta relacion que dos MT nos dijeron en los conversatorios.

De los aspectos particulares por escenario retomamos un comentario de una MT de la Ema que
hablé sobre la relacion que encuentra entre la teoria y la practica, que se encaminé a mostrar
coémo la reflexidn constante cumple un papel importante en el analisis de esa conexidn, pues si
bien reconoce el aporte que hace la teoria a nuestro quehacer, también logra identificar que hay
cosas de ésta que no siempre guardan una relacion con el contexto, en tanto las practicas tienen

caracteristicas particulares y cambiantes.

MTEmal: las maestras en formacién tienen la oportunidad de reflexionar qué tanto de lo teérico

realmente_si nos sirve, que cosas nos hacen falta para ir como indagando y que cosas hay que ir

desechando”. [...] “yo creo que las maestras en formacion si pueden articular muchas veces lo
tedrico con lo practico, pero mas que eso es construir su propia experiencia, su propia realidad

como maestras. [...]
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Otra maestra titular de este mismo escenario, dice que la practica pone en evidencia un cierto
porcentaje de lo que se recibe en la Universidad, ademas encontramos en su discurso que ella da
un lugar especial a lo que cada MF logra construir dentro de su quehacer, desde lo personal, su

historia de vida y su esencia, veamos:

MTEma4: esa practica es el 50 por ciento de lo que recibimos en los seminarios en clases en la
universidad, porque alld nos dan una herramienta muy importante que debemos en algln

momento utilizar, [...] son aportes significativos en la medida de sus propias conclusiones como

maestra, cada una trae desde lo que ha construido de la universidad, trae diferentes aportes pero

algo que considero muy valioso es que cada una desde su esencia como ser humano, ser persona,

trae aportes distintos, [...].

Un tercer aspecto especifico, reconocido por una maestra de la Ema sostiene que la relacion entre
teoria y practica se presenta en el escenario cuando hay una retroalimentacion o conjugacion de
las experiencias de las MT respecto a los conceptos y teorias que traen las MF de la universidad,

observemos en el siguiente fragmento:

MTEmal: las maestras en formacién nos refrescan 0 nos recuerdan a las maestras titulares

muchas cosas que a veces se quedan en el olvido, entonces siempre estan en esa reflexion

constante, traen ideas mas innovadoras, por ejemplo traen instrumentos, elementos que permiten

enriquecer el proceso.

En el dltimo comentario particular de la Ema la MFEMa2 sostuvo que uno de los aportes de las
practicas es aprender cosas que tal vez en la universidad no se aprenden, como se muestra

textualmente:

Porque una cosa es lo que se trabaja en la teoria y una cosa es lo que la universidad puede

promover, pero otra cosa es 1o que uno aprende en su quehacer, es_en su quehacer donde uno

realmente reconoce aqguellas potencialidades que tiene uno como maestro” [...] “uno logra
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visibilizar que he aprendido, como esa teoria yo la convierto a ponerla en marcha con un nifio y

una nifa.

Particularmente, en ML-Cs una mujer promotora de este espacio, que fomenta el trabajo
comunitario con los nifios, se posiciona como maestra desde la experiencia y la conviccion de
aportar a la sociedad ensefiando, aprendiendo y apoyando a aquellos nifios que no reciben una
ayuda académica desde sus hogares; a pesar de no ser maestra en formacion, ni haber estudiado
una carrera profesional o tener fundamentos tedricos en educacion, la labor social que realizaba

en ese momento la llevé a expresar:

MPCSJ[11]: yo digo que yo soy maestra, pero soy la profesora del aula de tareas y yo no me

adhiero a la teoria, yo no naci no por la teoria sino por la experiencia, yo no les ensefio a los

nifios, de pronto no el espafiol, no la literatura, no la matematica, lo que se, lo que aprendi en el

colegio, lo que he aprendido en la Universidad, pero yo no me adquiri por la teoria, llegue a la

experiencia vy le he ensefiado mucho a los nifios y de acuerdo a eso es que les gusta el espacio, por

eso es que llegan. Yo creo que una maestra, digamos como ustedes, pues si las felicito por estar

haciendo... esa carrera es bonita, pero llegar al punto que he conocido personas que lo critican a
uno por ensefiar y no se dan cuenta que el ensefiar es arte, para mi es un arte, porque ensefiar a un

nifio no es facil, ni a un adulto, ni a una joven, pero yo he adquirido mucha experiencia gracias a

esos nifios y he aprendido mucho de ellos, y espero que ustedes aprendan igual y les guste igual

los temas que se ven en una comunidad no solamente en el colegio, realmente no solo en el

colegio uno puede ensefiar.

Ademas, durante la visita a ML-Cs con el coordinador de préctica y las estudiantes de segundo
semestre, se escuchd al MCP expresando que las estudiantes realizan una practica relacionada
con una pregunta de investigacion que surge en la universidad y ésta debe ser cruzada con el
proyecto del centro educativo ML - Cs y el trabajo de la maestra titular, por lo tanto ellas usan

las teorias que han aprehendido:
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MCPML.: Si, la idea es un poco que las estudiantes puedan poner en consideracion, estamos
haciendo una pregunta de investigacion que es ¢Cuales son las imagenes de maestro y de infancia
gue se crean en diferentes contextos sociales?, entonces pues tratamos de hacer visitas y salidas

de campo para identificar y para que ellas puedan reflexionar sobre esa imagen de nifio y esa

imagen de maestro, gue diriamos desde esta experiencia es diferente, hay varias infancias y varios

maestros; bueno hay una infancia, hay una sola infancia, me refiero, que tiene como
particularidades que la configuran diferente, y hay al igual una imagen de maestro que tiene un

deber ser diferente de acuerdo al lugar de su quehacer pedagdgico.

En el andlisis de los grupos de discusion y los conversatorios, también encontramos un hallazgo

peculiar del JZ, solo una MF habl6 de la relacion entre teoria y practica infiriendo un

distanciamiento entre las dos, en tanto que argumenta que una cosa son los planteamientos

tedricos y otra lo que ella puede hacer condicionada por los tiempos de la institucion.

En palabras de la MFJZ3:

Si realmente estamos hablando de la no fragmentacion del conocimiento, no sé si han escuchado

la catedra del interdisciplinaridad, de la no fragmentacién del conocimiento, que se debe

fortalecer ese proceso para que realmente haya un aprendizaje significativo de los nifios, entonces

realmente tu como puedes fortalecer a ese estudiante teniendo una intervencion no se de cuantos

[TPS ]

minutos, donde la actividad del dia de hoy es que ti le enseifies la letra “a” vy la otra clase tienes

gue hacerle una planeacién donde tienes que ensefiarle la letra “b.

Ademas estd MF reconoce que en la UPN se ensefia y promueve el pensamiento critico y

reflexivo, pero ve muy limitado su tiempo de intervencion e interaccién con propuestas que

enriquezcan su proceso formativo, ya que al encontrarse con las condiciones de las instituciones

terminan repitiendo las dindmicas que hay en el lugar.

MFJZ3: tenemos que exigir en nuestra practica que nos den la oportunidad de poder planear,

de poder formarnos, de podernos complementar realmente, porque lo que nosotras estamos
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haciendo es activismo y ya punto! Y todo que quedo aca, la teoria y las cosas que

aprendemos quedd en teoria, porque lo Unico gue nos han hecho es observar cosas negativas.

Para finalizar el analisis de nuestro asunto resaltamos que una maestra titular expresd sus
expectativas frente al ideal del vinculo entre la practica y la teoria como una posibilidad de
enriquecer su quehacer como maestra, asi postulé que las maestras a pesar de estar en ejercicio,
deben seguir actualizando sus saberes con una constante preparacion profesional, de igual forma
destaco que ella en su rol de MT aporta a las MF desde su experiencia y las MF contribuyen al

desarrollo de la practica desde la teoria adquirida en la Universidad, observemos:

MTFZ2: todo el tiempo es una dindmica de cambio y funciona en cuanto a eso, pero se supone
que el estado ideal, ese deber ser, debe ser un estado de aporte permanente, de intercambio tanto
para las estudiantes como para la institucién, entonces debe ser enriquecedor tanto para el uno

como para el otro, uno que puede aportar desde su experiencia y su actividad diaria v las

estudiantes desde los conceptos modernos, desde la teorizacién que traen, desde los diferentes

asuntos que puede aportar a la institucion, Si, trabajan mil teorias desde las universidades de la

pedagogia y muchas veces uno se las aprende de memoria y va uno va a la practica y se da cuenta
gue ahi hay otra historia, ahi, es donde el desarrollo de las cosas se convierte en algo mas tangible

o mas dificil o més complicado, en_el deber ser deberia haber eso, intercambiarse,

retroalimentarse_mutuamente, porque el hecho que uno esté aqui gue ya haya pasado por la

formacion no quiere decir gue sea la Ultima Coca-Cola del desierto, porque también desde lo que

ya esta construido también hay errores grandisimos y esta funcionando sin embargo, pero también

en la otra parte es el crecimiento [...].

MTEmal: Las maestras tenemos que sequir estudiando, aqui en la (Ema) seguimos estudiando,

nosotras sequimos leyendo, hacemos lecturas, ahorita leemos un libro que se llama Pervertir a la

Infancia, entonces habla de cémo los medios de comunicacién cada vez perturban mas las mentes
de los nifios, todo lo que es el consumismo, entonces es un libro muy interesante y lo tenemos que

leer, [...].
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Tras los viajes a los cuatros escenarios, las selecciones de fragmentos, comparaciones, analisis e
interpretaciones de las voces, podemos decir que tanto las MT como las MF reconocieron que el
aporte de las précticas estd estrechamente relacionado con la experiencia en los contextos
educativos donde pueden conocer a los nifios, identificar la cotidianidad de la educacion, y

proponer desde su ser y saber.

También destacaron la retroalimentacion que se puede dar entre ellas, mientras que unas
refrescan las cosas que se quedan en el olvido, otras permanentemente cuestionan el hacer, en

consecuencia, se presenta una colaboracion y aprendizaje mutuo.

De igual manera en los conversatorios, a pesar que no se dice textualmente, podemos inferir
desde sus voces que la relacidn entre teoria - practica obedece al desarrollo y las dindmicas del
contexto, pues en ocasiones si tienen la posibilidad de ver y hacer en el contexto los postulados

tedricos y otras veces no por las condiciones y afanes de la escuela.

Asi como reconocimos la opinion de las maestras acerca de los temas que veniamos
mencionando, ahora expondremos algunos de los sentires y pensamientos que construimos
durante nuestro proceso formativo en cuanto a la relacién entre teoria y practica. Nosotras
evidenciamos que la formacion de los maestros ha estado en la blsqueda de un didlogo
permanente en dicha relacion, ya que invita a los estudiantes a hablar en los espacios académicos
de las experiencias de la practica, asimismo a llevar a los escenarios todos los conocimientos

tedricos que aprendimos.
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Nosotras como grupo investigativo, queremos afiadir que las précticas son un espacio amplio y
propicio para el cuestionamiento constante sobre el contexto y sobre nuestro rol como maestras,
que no solo depende de la cantidad de teoria que conocemos, sino del analisis y la postura que
tomamos sobre ella, asi como la manera en la que cada maestro decide incluirla en su

intervencion.

NUESTROS ACERCAMIENTOS AL SABER PEDAGOGICO

“Mediante la narrativa construimos, reconstruimos, en cierto sentido hasta reinventamos, nuestro ayer y nuestro
mafiana. la memoria y la imaginacién se funden en este proceso.
(Bruner, 2002, p. 130)

El primer paso del acercamiento que tuvimos con el saber pedagdgico, fue proyectarnos como
maestras en formacion que investigan, porque a traves de este ejercicio expedicionario nos
adentramos a un sinnimero de posibilidades de conocer, problematizar, reflexionar y ahondar en
algunos conceptos que existen en las practicas de la formacion de los maestros; manifestamos
que vivir la Expedicién por las practicas consistié en apropiamos de una manera diferente de

investigar. En este sentido, retomamos a Restrepo (2004) con el siguiente postulado:

La construccidon de saber pedagdgico es un proyecto de vida para el maestro. Si se va
constituyendo en maestro investigador, poco a poco se liberard del modelo de
investigacion inicial que aprendio e ira apropiandose de otros modelos y procedimientos,
y a medida que el investigador madura, se hace menos uniparadigmatico y menos

técnico, pero mas sabio. (p. 53)

En el recorrido conceptual por el saber pedagogico, logramos ver que los dos componentes

fundamentales en su conformacion son: la construccidon escritural y la reflexion critica,
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argumentamos que ellos dos se presentaron en nuestro proceso investigativo, por consiguiente

son los que paulatinamente nos aproximaron a dicho saber.

LA ESCRITURA Y SU RELACION CON NUESTRO
ACERCAMIENTO AL SABER PEDAGOGICO

Hemos sostenido en las paginas precedentes, que la escritura es un componente esencial para la
aproximacion y construccion de saber pedagdgico, en la medida que refleja y representa la
meditacion que se hace sobre las practicas; ahora sefialaremos que nuestro ejercicio escritural se
evidencid por un lado, en la elaboracién de este informe investigativo, porque expusimos la
travesia expedicionaria apoyadas tanto en la descripcion del trayecto, como en el analisis de lo
que paulatinamente fuimos descubriendo sobre los aportes de las practicas en la formacion de los
maestros. Fue un reto reconstruir un pasado cercano sin obviar detalles, y guardando la
cronologia de la experiencia que nos ubicé como investigadoras, pero en medio de este ejercicio
hallamos que escribir sobre nosotros mismos fue representar nuestra intimidad para mostrarle a

otros la historia de nuevos aprendizajes.

En este contexto, la escritura implico un proceso de autorreflexion para mirar qué estamos
haciendo, como, para quienes, con qué propdsitos lo estamos haciendo y de qué manera podemos
lograr una intervencion mas efectiva en las préacticas, con el fin de darnos el gusto de construir
nuevas formas de hacer y pensar, que en efecto, transforman ese saber pedagogico con el que
actuamos profesionalmente en la educacion. Aqui notamos las caracteristicas ponderadas que

Larrosa™® (1994) atribuye a la escritura:

18 Citado por Luis Hernando Rincén Bonilla, en “El relato como texto polifénico de la expedicion pedaggica nacional”. p79- 88.
Expedicién Pedagogica Nacional: Preparando el equipaje, 2001.
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Leer y escribir, escuchar y hablar es ponerse en movimiento, es salir siempre mas alla de
si mismo, es mantener siempre abierta la interrogacion por lo que uno es. En la lectura 'y
la escritura, el yo no deja de hacerse, de deshacerse y de rehacerse. Al final ya no hay un
yo sustancial que descubrir y al que hay que ser fiel, sino un conjunto de palabras que
componer y descomponer y recomponer. Sin embargo, esa nueva conciencia impulsa a
una nueva aventura que exige también su propia fidelidad, su propio heroismo: hay que
estar a la altura de las palabras que digo y que me dicen y sobre todo, hay que hacer

continuamente que esas palabras desgarren y hagan estallar las palabras existentes. (p.79)

Por otro lado, el ejercicio escritural nos aproximé a la construccion del saber pedagdgico propio,
a través de los procesos cognitivos de interpretacion, problematizacion, procesamiento, sintesis y
andlisis de las matrices, ya que escribir desde nuestros hallazgos significd hacer memoria del
pasado para acceder a lo que vimos en cada visita a los escenarios; retomar cada una de las
vivencias, posturas, reflexiones, formas de pensar y sentir en torno a las practicas para
relacionarlas, buscar puntos de encuentro y distanciamiento de lo que pasa en los contextos
educativos; para finalmente proyectar de manera reflexiva otros modos de hacer y percibir las
practicas de los maestros que involucra ajustar la forma que se estd planificando este espacio,
hacerle preguntas a los procesos académicos que estamos viviendo, interpelar esa teoria
pedagogica que requiere una contextualizacién a partir de los desafios de ensefiar que subyacen

en la escuela.

Ahora bien, argumentamos que fue importante escribir sobre las practicas como un camino para
recrear y socializar todo lo que confluye en ellas, mostrar el conocimiento y la experiencia que
los maestros tenemos en las mismas, pues como dice De Tezanos (2007) la escritura dara

existencia al saber pedagdgico de los maestros:
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Ese saber pedagdgico que tiene su espacio natural de circulacion en las escuelas de
maestros, circulacion y distribucion que sélo podra lograrse cuando la practica sea escrita
por los que ejercen el oficio de ensefiar, puesto que es quizas la no existencia de una
escritura rigurosa de la practica por parte de los maestros la que genera la ausencia de un

reconocimiento claro y explicito del oficio de ensefiar (p. 17)

En efecto, expresamos que escribir en y para la investigacion por las Practicas fue una labor
larga, compleja y fructifera, debido a que implicé leer y releer las construcciones individuales y
colectivas cuantas veces fuera necesario tanto para interpretar lo alli reflejado, como para
exponer lo que suscitd el encontrarnos con maltiples perspectivas. Nuestro proceso investigativo
en ultimas, vio la escritura como medio de representacion, comunicacion e invitacion a atesorar
el discurso que sustenta el rol del maestro; el lenguaje que posibilita ilustrar ampliamente las

situaciones presentes en el oficio de ensefiar.

REFLEXION CRITICA Y SU RELACION CON EL
SABER PEDAGOGICO

La reflexion critica como un elemento ineludible en nuestro proceso, alude al acto de cuestionar
y analizar el accionar en las practicas de manera introspectiva, ello nos posibilita repensar sobre

el ser y hacer de nuestro rol como maestras, tal como lo argumenta Schon (1992):

Cuando hablamos del profesor nos estamos refiriendo a alguien que se sumerge en el
complejo mundo del aula para comprenderla de forma critica y vital, implicandose
afectiva y cognitivamente en los intercambios inciertos, analizando los mensajes y redes
de interaccion, cuestionando sus propias creencias y planteamientos proponiendo y
experimentando alternativas y participando en la reconstruccion permanente de la

realidad escolar. (p.89)
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En consecuencia, sustentamos que nuestra aproximacion al saber pedag6ogico desde la reflexion
critica se presentd en el andlisis riguroso que se realizd por medio de las matrices de los
conversatorios, grupos de discusion y entrevistas de los cuatro escenarios (Ema, El JZ, FZ y L-
Cs), ya que leer detenidamente todos los insumos permitid identificar las posturas y perspectivas
de los actores sobre su accionar, vinculandolos con los asuntos: Aportes de las practicas a la
formacién maestro y Relacion Teoria- préctica, esto nos dejo ver el para qué, cdmo y por qué se

estan haciendo las practicas en dichos contextos.

Ademas, hacer un ejercicio de intertextualizacion entre aquello que dicen las maestras desde los
diferentes escenarios frente a los elementos de las practicas de acuerdo a su experiencia, nos
permitié deconstruir y crear nuevos significados sobre las practicas en la formacién de los

maestros, por ejemplo:

e En un conversatorio surgié el pensamiento que se debia ampliar la intensidad horaria de
las practicas en la formacion del maestro para que este estuviera mas tiempo en el aula de
clases, tambien se dijo que deberian ser permanentes; desde otro escenario emergid un
pensamiento diferente en tanto una maestra no se refiere al tiempo sino al
acompafiamiento que deberian tener las maestras en formacion. Nosotras después de leer
estas dos miradas podemos anotar que realizar las practicas implica tener una formacion
en unos conocimientos disciplinarios para saber qué es lo que se ensefia, de igual manera
requiere la creatividad del maestro para establecer estrategias con las que ensefia. No
obstante, el maestro en formacion, necesita de un tiempo especifico para aprender a
hacer, haciendo en el aula, asimismo, depende de un acompafiante que teniendo

experiencia pueda guiar y favorecer las nuevas ejecuciones de ensefianza.

108



Después de dialogar con las maestras en formacion, las maestras titulares y las maestras
coordinadoras de practicas del programa de Educacion Infantil y conocer las multiples
formas de hablar de su labor, las invitaciones que hacen a pensar en la infancia, el
compromiso social que se observa por educar en contexto y para la vida, podemos
postular que el aula de clase u otros escenarios que se piensen la educacién, son espacios
en los cuales se dan multiples maneras de hacer y sentir de acuerdo a las caracteristicas
que lo identifican; son un espacio que ante el estudio, andlisis, tratamiento y resolucion

de problemas cada dia mas perfecciona el saber pedagdgico.

De este modo, nos atrevemos a decir que las practicas en la formacién de los maestros
son un espacio en donde se presentan diferentes relaciones sociales y roles entre los
sujetos que la desarrollan, por ejemplo, el posicionamiento de un maestro en formacion
que asiste con una intensidad horaria corta, se diferencia un poco del posicionamiento de
un maestro titular, puesto que el Gltimo tiene la posibilidad de llevar un seguimiento
riguroso de procesos, estd en constante relacion con los estudiantes y tiene una

experiencia mas amplia en asuntos del aula.

Encontramos que las practicas en la formacion de los maestros generan cierto tipo de
tension, en la medida que en ocasiones, los maestros no encontramos una relacion entre
lo que se plantea en la teoria y lo que sucede en las préacticas; hoy por hoy entendemos
que esa desestabilidad se vive porque los modos de hacer y ver la educacidon son
dindmicos, no son universales y se nutren de los intereses, normas y apuestas de los sitios
donde hacemos las préacticas y de las instituciones formadoras de maestros, asimismo, de

la adaptacion individual que cada uno logre y los saberes bajo los cuales actla.
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Consideramos al igual que Bernardo Restrepo Gomez (2004) que buena parte de las
teorias de conocimiento y discursos de ensefianza y formacion que estudiamos en la
universidad, “explican lo que en estos escenarios puede acontecer, pero que no pueden

anticipar lo que en cada préactica educativa concreta e individual se va a dar” (p.49).

e Varios maestros manifestaron que el dialogo entre las MT y las MF es importante para
llegar a acuerdos en las intervenciones y hacer retroalimentacion del proceso. Al respecto
agregamos gue la comunicacion continua en la practica en la formacion de los maestros
fortalece el posicionamiento de la MF dentro del aula, ya que al hablar con las MT acerca
de las caracteristicas de los nifios y las dindmicas de trabajo, la maestra en formacion
tendra mas elementos para pensar, planificar sus intervenciones de una manera mas

contextualizada y con sentido, para asi asumir y orientar su quehacer.

Finalmente, afirmamos que la vinculacion a la investigacion expedicionaria nos permitio tener
una mirada mas amplia respecto a la importancia del espacio de las practicas en la formacion de
los maestros, nos llevd a analizarlo de manera paralela con las intervenciones en nuestros
escenarios, ya que observar las diferentes formas de hacer y concebir las practicas en cuanto a las
relaciones, papel que desempefia cada actor, sentires, aportes, nos invitdé a reflexionar sobre
nuestro rol en los contextos y a modificar nuestros pensamientos, todo ello nos aproximo al saber
pedagdgico, no solo conceptualmente, sino que como maestras expedicionarias construimos un
saber pedagogico propio, que hoy se refleja tanto en este informe como en nuestros modos de

actuar y posicionamientos como maestras.
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CONCLUSIONES

Concluyendo Y Resaltando Los Aportes De La Expedicién A Nuestra

Formacion Como Maestras En La Aproximacién Al Saber Pedagogico

Hay una diferencia entre lo que ya ha sido pensado y un viaje por el pensamiento. ..
eso Ultimo busca la Expedicion.
(Expedicién por las practicas. Sesion de cierre Diciembre de 2013)

Este informe investigativo se hizo posible gracias a la beneficiosa senda que emprendimos,
transformando la mirada sobre la accion de investigar, resignificando los roles y apreciando que
las expectativas fueron superadas, pues no fue el simple hecho de vincularnos a un grupo
investigativo, sino vivir un recorrido intenso y cautivador por las diferentes practicas del
programa, conocer diversos modos de pensar y posicionarse como maestro (a), aventurarse a

construir colectivamente en medio de los diferentes puntos de vista.

La Expedicion por las Practicas nos encamind a aprender a desaprender, esto significo, dejar de
hacer las cosas de la misma manera, descubrir que si existieron otros caminos para desarrollar la
investigacion y divulgar los hallazgos del trabajo realizado, dejando atrds las limitaciones,
creencias y pensamientos acerca de la investigacion como un proceso lineal, cambiandolas por
propuestas que no habiamos experimentado ni contemplado en nuestras posibilidades de estudio.
Fue dificil acoger algo nuevo, porque pretendimos que las cosas fueran perfectas desde la
primera vez sin temores e incertidumbres, pero después encontramos que ellos serian un motivo
para redimensionar el reto que asumimos en nuestro arduo recorrido, donde nos apoyamos en un
grupo de trabajo dispuesto a escuchar y ser escuchado, con ganas de aprender de las
equivocaciones y de reconocer las particularidades de cada una de las personas. Ademas fue una
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oportunidad de revisar quienes Somos como maestros, retomar nuestra historia, hacer una mirada
sobre nosotros mismos, alejarnos de la indagacion sobre las maneras de ensefiar las disciplinas,
por el contrario fijarnos en el “Yo”, que estd en constante construccion, deconstruccion y

reconstruccion porque no es estatico.

Podemos expresar que nuestro trabajo expedicionario nos permitio incursionar en un proceso
diferente de investigar fortaleciendo acciones como indagar, problematizar, relacionar las
miradas, las nociones y opiniones, hacer intertextualizacion de los hallazgos, plasmar
escrituralmente los pensamientos, intercambiar saberes entre pares, hacer inferencias, plantear
preguntas, localizar y seleccionar el material, referenciar autores, y un aspecto sobresaliente fue
no hacer definiciones generalizadoras que restringieran la posibilidad de vislumbrar las

singularidades de los sujetos, los contextos y los conceptos.

Por otro lado, queremos destacar los aportes que nuestro grupo hizo a la Expedicidn por las
Practicas, con la elaboracion de diferentes producciones escriturales, pues ademas de hacer un
complejo estudio sobre el saber pedagogico, problematizamos y analizamos los hallazgos de
nuestros viajes fisicos a los cuatro escenarios educativos para visibilizar lo que un grupo
seleccionado de maestras en formacion estaban haciendo en sus précticas, los acontecimientos,
las nociones, los modos de pensar, los tiempos de intervencion que se dan, las sugerencias y

aquellas motivaciones que fortalecen y configuran los procesos.

Con esto queremos invitar al programa a fortalecer los modos de difundir en las maestras en

formacion las diferentes formas de asumir las practicas, no como unas horas para ejecutar
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planeaciones y tomar control de todo el espacio, sino como una oportunidad de vivir el rol de
maestras, de evidenciar los afanes que tiene la escuela, de reconocer las fortalezas e intentar
apoyar los procesos que desde alli se promueven, de esta manera lograriamos empoderarnos y
darle valor a nuestra profesion como Licenciadas en Educacién Infantil, que tienen la capacidad
de producir un saber pedagdgico que no se condiciona a las formas de hacer presentadas en los
libros de texto u otros instrumentos elaborados para ensefiar, sino que se construye en el dia a dia
en la escuela; s6lo asi podriamos asumir con dedicacion y conviccion aquellos retos que nos
presenta la escuela y la infancia de hoy, comprender que no hay espacio malo de practica y como
agentes educativos no podemos establecer juicios de valor, porque no existen en las instituciones
principios estandares en el accionar del maestro, por el contrario la multiplicidad es hoy una

caracteristica ejemplar.

Ademaés, queremos resaltar la importancia de darle continuidad a los encuentros colectivos o
socializaciones semestrales, donde las preguntas orientadoras trasciendan del simple
reconocimiento de las riquezas y dificultades que se presentan en los espacios de las préacticas,
mas bien que puedan materializarse en propuestas hiladas con los contextos, encaminadas a la
construccion y deconstruccion de las perspectivas de las maestras en formacion, asi como hacia

la proyeccidn social que debemos tener como la institucion puablica que somos.

En esta misma linea, podemos decir que en las diferentes visitas a los escenarios de practica, nos
dimos cuenta que se habl6 de la constante reflexidon critica en la formacién de los maestros; sin
embargo, consideramos que desde el campo académico compete insistir en el hecho que esa

reflexion critica debe ir de la mano de un proceso escritural para representar el contraste entre las
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posturas tedricas y las experiencias, la narrativa de algunos sucesos junto a la problematizacién
de los mismos, lo cual es necesario para seguir perfeccionando nuestros saberes y modos de

hacer en la escuela.

Expresamos un sentimiento de gratificacion y pertinencia por lo hallado, pues leer y explorar las
voces de diversos contextos nos permitid visibilizar las riquezas de los espacios y las précticas, y
quiza vernos reflejadas en muchas de las vivencias escuchadas, sentir la retroalimentacion entre
maestras, que indudablemente generd confrontacién de las diversas realidades y cuestioné las

maneras cOmo asumimos las practicas en nuestra formacion como maestras.

Concluimos afirmando que los resultados de las deconstrucciones y reconstrucciones en el
recorrido Expedicionario nos acercaron poco a poco a elaborar un saber pedagdgico como
maestras en formacion, desde el didlogo con colegas y la meditacién en la accion pedagdgica,
Ilegamos a evaluar, resignificar, transformar y aportar a nuestro quehacer en las practicas y a

nuestra configuracion personal. En este sentido, coincidimos con Restrepo (2004) cuando dice:

Este saber se construye desde el trabajo pedagdgico cotidiano, que los docentes tejen
permanentemente para enfrentar y transformar su practica de cada dia, de manera que responda
en forma adecuada a las condiciones del medio, a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes y a la agenda sociocultural de estos ultimos. Es por ello mas subjetivo, mas ajustado
al quehacer de cada docente, y se va construyendo mediante la reflexion acerca de la propia
préactica en la accion de todos los dias y en la transformacion permanente de aquella y de su

relacion con los componentes disciplinares que la determinan. (p.47)

En nuestra travesia entendimos que la construccion de saber pedagogico tiene que ver, si bien no

exclusivamente con los conocimientos disciplinares y pedagogicos que estructuran las practicas
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de cada maestro en un tiempo social y un espacio determinado, este requiere de unos procesos
intelectuales para su existencia. Este saber no puede verse como una utopia, sino que parte de la
cotidianidad del maestro y de su iniciativa por nutrir permanentemente sus précticas a partir del

registro continuo y juicioso de su quehacer, enfrentdndose a un cuestionamiento constante.

También, proponemos que se generen en los espacios académicos del programa de la
Licenciatura en Educacion Infantil un contacto con la construccién historica del saber
pedagodgico para reconocer las apuestas que diferentes grupos de maestros o pensadores de la
educacién han hecho entorno al posicionamiento del maestro en busca de la dignificacion de su

profesion, con el fin de valorar el lugar que tenemos los maestros dentro de la sociedad.

Después de todo el trabajo realizado en este documento, esperamos que pueda convertirse en
material de estudio, reflexion y contribucién para todo aquel que se aproxime a él, deseoso por
pensar las practicas en la formacion de los maestros y con el impulso por la movilizacion y

continuidad de este tipo de ejercicios investigativos.

Cerramos la presentacion de nuestra Expedicién con varias frases que nunca olvidaremos:

e “Leerse es demasiado agradable para encontrarse con uno mismo.”

e “No es asertivo responder al discurso que otro quiere escuchar sino que la riqueza se
presentara con los puntos divergentes que nacen y se reconocen en cualquier
socializacion.”

e “Cada vez que te inquietas por algo, te movilizas.”

e “Las practicas no son un seminario pues trascienden a los escenarios.”

e “Laintervencion no se reduce la ejecucion de la planeacion.”

e “Yo hago escuela cuando la gente me necesita.”

e “Un maestro cuando tiene la posibilidad de salir del aula, se descubre.”
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ANEXOS

Como mencionamos en la metodologia de la investigacion Expedicion por las Practicas, los
relatos fueron unas estrategias valiosas para acercarnos a las experiencias y perspectivas
personales de las maestras expedicionarias sobre las practicas, los construimos de manera
individual en el afio 2012, por tanto no estaban sumergidos en los nuevos pensamientos que se

construyeron viviendo la Expedicion.

Dejaremos claro que en un primer momento dentro de este informe investigativo nuestros relatos
son un insumo para la contextualizacion de dos escenarios visitados (Escuela Maternal y Colegio
Jaime Garzén), pues evidenciamos que algunos fragmentos nos permitieron visibilizar los
ambientes y las acciones que se llevaron a cabo en las practicas mientras nos encontrabamos en

el contexto.

Expondremos que en nuestro arduo viaje por conceptos, escenarios e historias de vida,
enriquecemos nuestro discurso, por tanto, algunas afirmaciones que se escribieron para el 2012
hoy ya estan debatidas y transformadas, en tanto reconocemos la multiplicidad de practicas que
hay en el programa, entendemos que los escenarios influyen en las practicas en la formacion de
los maestros, pero no son el Unico aspecto que engloba el quehacer cotidiano, e identificamos

que el quehacer del maestro no se limita a las intervenciones dentro del aula.
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RELATO PERSONAL EVELYN GONZALEZ, LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS Y M
SER MAESTRA EN LA ACTUALIDAD (2012)

En el recorrido de la carrera se hacen diferentes observaciones, se dan diversas concepciones e
interpretaciones de las practicas pedagogicas y lo que en ellas se evidencian, pero esta actividad no es
meramente observacional sino que a partir de dicho analisis surgen reflexiones que aportan en el
quehacer de la formacion profesional y personal. En mi caso la préctica no ha sido solo el
complemento o la extensién de lo conceptual, sino lo concebi como la oportunidad de vivenciar,
evidenciar y apreciar el quehacer del educador, un espacio donde como docente en formacién me
encuentro con la realidad, con la ejecucion de ideas, destrezas, con la resoluciéon de problemas, el
replantear mis acciones para favorecer procesos tanto para los nifios y nifias de la institucién como
con la labor desempefiada.

Pero durante ese recorrido por distintos centros educativos, haciendo observaciones, tomando aportes
y en otros casos evadiendo lo malo que vi y lo que no se deberia hacer, he llegado a diversas
reflexiones una de estas es encontrar sumamente importante la formacion permanente en los docentes
y la innovacidn en las préacticas pedagdgicas, este analisis me surgié en el momento en que al pasar
por algunas instituciones evidenciaba la falta de estudio, de indagacion, de preparacion en las
profesoras titulares, por lo tanto se quedaban en el saber adquirido en la universidad, sin abordar
temas de interés, temas de estudio, nuevos aprendizajes que les posibilite generar nuevas estrategias
formativas y méas adecuadas en el aula, dando direccionamiento a su quehacer como docente,
actualizando sus competencias y desarrollo profesional, con el fin de mejorar la calidad de los
procesos de aprendizaje que viven los nifios y nifias, forjando précticas pedagdgicas innovadoras,
haciendo uso de nuevas herramientas y estrategias para la ensefianza-aprendizaje. El docente titular
no debe visualizarse como técnico y que sus estudiantes sean los receptores, sino por el contrario un
sujeto reflexivo, interesado por mejorar su labor y de este modo innovar en sus practicas para mejorar
y brindar una buena educacion a la infancia.

Si bien es cierto Las practicas pedagdgicas son indispensables para las docentes en formacion, para
observar, reflexionar y llevar a cabo lo que se aprende en la universidad, también es imprescindible,
el no perder de vista y evaluar las practicas pedagogicas del quehacer docente para identificar errores
y posteriormente dar solucién a dichos problemas que afectan la educacién de la primera infancia.
Ahora queda el pensarnos como docentes en formacion ¢qué postura y qué papel vamos a
desempefiar en nuestras précticas actuales y en las futuras?, pensar si haremos parte activa o pasiva,
seremos reflexivas o propositivas para generar cambios en la educacién infantil o tan solo nos
convertiremos en el reflejo de lo observado.

Desde hace ya 1 afio y medio realizo mi practica pedagogica en la Escuela Maternal de la
Universidad Pedagogica Nacional, centro educativo donde recibe una poblacién de hijos e hijas de
estudiantes, docentes y funcionarios de la universidad, La escuela cuenta con un equipo de docentes
egresadas de la licenciatura de educacion infantil, este espacio presta una atencién integral a la
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infancia donde también pueden ser participes aquellos estudiantes de diferentes facultades de la
universidad para realizar sus précticas o desarrollar proyectos pedagdgicos y de investigacion de la
primera infancia. Yo hago parte del equipo de la Escuela Maternal desempefiando el rol de docente
en formacion de la UPN, esto quiere decir que soy vista como la docente en formacion capaz de
proponer, opinar y promover situaciones pedagogicas dentro de la escuela maternal, observando los
procesos de los nifios y nifias que hacen parte de dicho espacio, tengo la oportunidad de estar
vinculada a este lugar porque me desempefio con buena actitud y hago aportes favorables en pro del
espacio, de las maestras y por supuesto de los nifios y nifias, vivo significativamente cada dia de
practicas, porque mi proceso esta enriquecido conjuntamente con las docentes de la escuela,
trabajando en equipo, recibiendo aportes y dando aportes, recibiendo y dando sugerencias y por
supuesto compartiendo los conocimientos para enriquecer nuestro saber.

Mi coordinadora de Practicas es Nubia Garcia, la cual también es la directora de la Escuela Maternal,
ella esta pendiente de nuestro proceso a traves de los ojos de las docentes titulares, pues son ellas
quienes frecuentemente comentan mi desempefio en cada momento de la préctica. La coordinadora
Nubia nos involucra a las docentes en formacion a las reuniones realizadas en las jornadas
pedagdgicas, donde se tratan temas de interés y tareas pendientes, en el primero entran las
capacitaciones, charlas propuestas y la segunda se aborda las labores pendientes es decir, proximos
encuentros, actividades para los nifios y nifias, salidas pedagdgicas entre otros temas a tratar. En estas
reuniones siempre se toman en cuenta las opiniones, las ideas o propuestas pensadas de las docentes
en formacion, esto con el fin de ser participes de procesos que se llevan en la escuela maternal.

Vivo mi ser maestra desde la participacion, la vinculacién, la socializacion, la proposicién y la
realizacion de situaciones desde mi papel como docente en formacion no solamente con los nifios y
nifias, sino en conjunto con la escuela maternal y su equipo de trabajo de una manera agradable y
satisfactoria.

RELATO PERSONAL DE JENIFFER SANTANA Y EXPERIENCIAS EN LAS
PRACTICAS PEDAGOGICAS.

Al ingresar a la carrera de licenciatura en educacion infantil, pude observar que el pensum establecia
que nuestra formacion docente desde su inicio contaba con un seminario llamado préactica, fue
sorprendente pues mis expectativas basicamente se relacionaban con la forma de intervenir y
enfrentarme a situaciones pedagdgicas de caracter formal, pero el panorama cambié cuando nos
hicieron una reunion y nos informaron que los dos primeros semestres estaban pensados en el
reconocimiento de la infancia y diferentes contextos educativos, aqui puedo traer a colacion las
visitas a la Fundacion Rafael Pombo, donde encontramos excelentes materiales literarios, cuentos,
poemas, adivinanzas, retahilas, entre otros géneros, ademas estudiamos la vida de uno de los mas
grandes escritores y poetas colombianos, y junto a mis comparieras tuvimos experiencias que
posibilitaban pensar en futuras intervenciones; mas tarde visitamos la Escuela Fe y Esperanza
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ubicada en Cazuca, descubriendo que la educacion debe ser pensada desde las condiciones de la
poblacion y con una incidencia real en la misma.

Por otro lado, puedo hablar de la revision, analisis y reflexién de documentos que tratan asuntos tales
como: papel de docente desde la vocacion, profesionalizacion u oficio; con ello, perspectivas sobre la
infancia, la escuela, las relaciones entre agentes educativos, la familia, a partir de los cuales
podiamos crear posturas aportando al desarrollo de nuestro proyecto de vida, sabiendo que los auto
conceptos, en su mayoria, promueven la forma como la sociedad nos reconoce.

La préactica de tercer semestre me dio la posibilidad de contextualizarme con el Centro Educativo
Integral Colsubsidio — Ciudadela (CEIC), para identificar principios desde los cuales se rige la
institucion, algunas practica como la distribucion del tiempo y el espacio, las estrategias didacticas,
las caracteristicas de la poblacion, es decir, el nivel de parvulos nifios entre los 2 y 3 afios, el lenguaje
que usaba la profesora Liliana -la titular del nivel- para referirse a los estudiantes, las normas y
pautas de convivencia, entre otras; con el fin de apoyar los procesos que se brindaban. En este tiempo
observe que nuestra intervencion era mas asistencialista pues a pesar que se abrieron espacios para
realizar planeaciones, nuestro accionar se enfatizaba en acompafar, cuidar, proponer actividades en
los tiempos libres de los niveles, ya que, las profesoras durante la jornada académica debian cumplir
con el desarrollo del plan de estudio preestablecido.

En cuarto semestre continuamos la practica pedagogica en el CEIC y el proposito era planear y llevar
a cabo las intervenciones con la poblacién que habiamos tenido un previo contacto, pero como la
practica de tercero fue finalizando el afio 2010 y la de cuarto fue a principios del afio 2011, y el
colegio hace una nueva distribucion de la poblacion muchos de los niveles tuvieron cambios, asi
mismo, las profesoras rotaban de direccion de grupos; por tanto yo quede en el nivel de los bebés y
gateadores, nifios (as) de los 18 meses a los 2 afios, ello implicaba que hiciera una nueva
contextualizacion sabiendo que cada etapa de la vida abarca unas necesidades e intereses, por
ejemplo, los parvulos estaban en el tiempo del control de esfinteres, en su mayoria hablaban
claramente y su desplazamiento era independiente y veloz para descubrir el entorno y los procesos de
ensefianza aprendizaje estaban en pro de la creacion de habitos, en cambio los bebés, estaban en el
descubrimiento del cuerpo, la emision de balbuceos, expresiones corporales, y el enfoque de los
procesos formativos estaba mediado altamente en el estimulo de los sentidos.

Aqui 