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Resumen

El objetivo de este trabajo de grado es comprender cuales de los aspectos clave que conforman la
Céatedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) lograron ser expuestos efectivamente en los
curriculos de Ciencias Sociales de primaria en la Institucién Educativa Alberto Lleras Camargo
(ALLC). Ademés, se hace hincapié en cémo fueron implementados los mismos durante la
coyuntura de pandemia por COVID-19 en dicha institucion. Por ello, este trabajo de grado se
pregunta: ¢queé aspectos clave de la CEA han sido expuestos de manera efectiva en los curriculos
de Ciencias Sociales de primaria en la Institucion Educativa Alberto Lleras Camargo, y como
fueron implementados durante la coyuntura de pandemia por COVID-19? Para responder a ello se
utilizé la metodologia del estudio de caso interpretativo, este enfoque permitié analizar la realidad
educativa en la que se inscribe el presente trabajo de investigacion, por ello este escrito no se limita
a relatar lo observado; su proposito fue adentrarse en una comprension mas profunda del caso,
trascendiendo una simple descripcion. La observacion directa, la entrevista y la revision
documental fueron las técnicas mas utilizadas para recolectar la informacion en este proceso de
investigacion. Se concluye que durante la coyuntura del COVID-19, los elementos clave de la
CEA presentados en la IE ALLC se encontraron en una fase intermedia de implementacién. Este
punto intermedio implica que ain es necesario trabajar mas en la completa integracion de las
dimensiones de la CEA. A pesar de los claros objetivos de reconstruccion, resignificacion y
promocion de la memoria afrocolombiana en el plan de estudios y en las guias educativas, es
necesario un esfuerzo adicional para que estas ideas permeen no solo desde las Ciencias Sociales,
sino en todo el curriculum. Estar en una etapa intermedia significa estar en un punto medio del
proceso. Se encuentra entre una etapa inicial que todavia no valora suficientemente los
conocimientos y cosmovisiones afrodescendientes, y una etapa avanzada en la que la institucion
educativa se consolida como un espacio central para el encuentro de diversas culturas. Navegar en
este nivel conlleva un desafio significativo, ya que implica evitar retroceder en los avances

logrados y estar al borde de un progreso significativo en este contexto educativo especifico.

Palabras claves: Catedra de Estudios Afrocolombianos, Pandemia, Interculturalidad, Ciencias

Sociales, Curriculo, Estudio De Caso, Institucién Educativa Distrital



Abstract

The objective of this degree work is to understand which of the key aspects that make up the
Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) were effectively exposed in the Social Sciences
curriculum of primary school at the Institucion Educativa Alberto Lleras Camargo (ALLC). In
addition, emphasis is placed on how they were implemented during the COVID-19 pandemic in
that institution. Therefore, this study asks: what key aspects of CEA have been effectively exposed
in the primary Social Sciences curricula at the Institucion Educativa Alberto Lleras Camargo, and
how were they implemented during the COVID-19 pandemic? To answer this question, the
methodology of the interpretative case study was used; this approach made it possible to analyze
the educational reality in which the present research work is inscribed; therefore, this paper does
not limit itself to narrating what was observed; its purpose was to enter into a deeper understanding
of the case, transcending a simple description. Direct observation, interview, and documentary
review were the techniques most used to collect information in this research process. It is
concluded that during the COVID-19 juncture, the key elements of the CEA presented in the El
ALLC were at an intermediate stage of implementation. This intermediate point implies that more
work still needs to be done to fully integrate the dimensions of the CEA. Despite the clear
objectives of reconstruction, resignification, and promotion of Afro-Colombian memory in the
curriculum and educational guides, an additional effort is needed so that these ideas permeate not
only from the Social Sciences but throughout the curriculum. Being in an intermediate stage means
being in the middle of the process. It is between an initial stage that still does not sufficiently value
Afro-descendant knowledge and cosmovisions, and an advanced stage in which the educational
institution is consolidated as a central space for the encounter of diverse cultures. Navigating at
this level entails a significant challenge, as it implies avoiding going backward in the progress

achieved and being on the verge of significant progress in this specific educational context.

Keywords: Afro-Colombian Studies, Pandemic, Interculturality, Social Sciences, Curriculum,

Case Study, District Educational Institution.
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Capitulo 1. Problema de investigacion

Los nuevos escenarios auspiciados por la Constitucion Politica de 1991 permitieron entender la
diversidad étnica y cultural como un fenémeno clave para visibilizar las multiples realidades que
atraviesan a Colombia y cémo estas fundamentan en gran medida los procesos sociales,
econdmicos y politicos sobre los que se sostienen las dinamicas del pais. Mientras la Constitucién
de 1886 propugnaba por una nacién homogénea que se sustentaba en la idea de una sola lengua,
de una sola raza, de una sola religion y de una sola historia compartida, la de finales del siglo XX
amplio las posibilidades y estipul6 que las diferencias no eran errores a solucionar en Colombia
mediante: a. que la nacion colombiana es producto de la diversidad étnica y cultural; b. que las
lenguas y los dialectos de las sociedades indigenas y afrodescendientes no son s6lo proyectos de
unificacion social, cultural y politica, sino expresiones validas que necesitaban ser legitimadas
desde diferentes espacios, instituciones y practicas colectivas (Constitucion Politica de Colombia
[Const], 1991).

En ese contexto nacio la propuesta de estudios etnoeducativos, sustentada en el Decreto
804 de 1995 y el 1122 de 1998 —Por el cual se expiden normas para el desarrollo de la Catedra de
Estudios Afrocolombianos, en todos los establecimientos de educacion formal del pais—. Estos
decretos, junto con la nueva Constitucion, exponian varios puntos esenciales para entender la
etnoeducacion: tienen caracter oficial y que son de obligatoria ensefianza en las escuelas de sus
territorios, desde el bilinguismo; c. que la diversidad cultural, étnica y linguistica necesita ser
estudiada, investigada y divulgada permanentemente en los territorios donde se asientan
comunidades afrodescendientes e indigenas y en todo el pais; d. que debe garantizarse el desarrollo

libre de la identidad étnica y cultural de todas las personas que habitan el territorio nacional; y e.
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que se deben proteger a las comunidades étnicas, desde lo legal y lo cultural (Ministerio de
Educacién Nacional, 2002).

Si bien la etnoeducacion es un proyecto muy amplio que ha involucrado diferentes
corrientes de pensamiento y que ha tenido en cuenta formulas y estrategias como dar mayor
importancia a las experiencias de vida, comprender los procesos de exclusion y discriminacion de
comunidades en el pais y reconocer saberes que estas mismas comunidades han mantenido y con
los cuales han construido sus fundamentos colectivos, su institucionalizacion en el sistema
educativo colombiano significo, precisamente, otorgarle unas caracteristicas definitorias y
distintivas para que pudiera incluirse dentro de los planes de estudio y los curriculos de las
escuelas, tanto en los territorios donde las sociedades indigenas y afrodescendientes son mayoria,
como en aquellos donde es necesario un reconocimiento de las poblaciones que no hacen parte de
ellas. De ahi naci6 la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA), la cual se sustenta en la
etnoeducacion como propuesta pedagogica. Como apunta Rojas (2008), entre los principales

objetivos de la CEA se encuentran:

e Conocer y exaltar los aportes historico-culturales, ancestrales y actuales de las
comunidades afrocolombianas a la construccion de la nacion colombiana.

e Reconocery difundir los procesos de reintegracion, reconstruccion, resignificacion
y redignificacién étnica y cultural de los descendientes de los africanos
esclavizados en Colombia, en la perspectiva de nuevas lecturas sobre la
configuracién de la identidad nacional.

e Aportar al debate pedag6gico nacional nuevos enfoques sobre las posibilidades
conceptuales y metodoldgicas de asumir la multiculturalidad e interculturalidad

desde el quehacer educativo.
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e Contribuir al fortalecimiento de la identidad, autorreconocimiento y autoestima de
los colombianos en el contexto del sentido de pertenencia a la nacién colombiana.

e Propiciar el desarrollo de actitudes de comprension y respeto de la diversidad étnica
y cultural existente en el pais, proscribiendo los prejuicios y estereotipos
discriminatorios.

e Replantear los enfoques pedagogicos y didacticos que orientan la elaboracion de
textos y materiales de estudio en relacién con la realidad del africano,

afroamericano y, particularmente, de lo afrocolombiano (pp. 30-31).

Es por esto por lo que la CEA no fue concebida como una asignatura a incluir en los planes
de estudio de manera separada, como ocurre con la biologia, las ciencias sociales o la educacion
fisica. Por el contrario, es una propuesta que busca ser transversal en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), a través de la configuracion de ocho dimensiones de trabajo pedagogico, a
saber: politico-social, pedagdgica, linglistica, ambiental, neohistdrica, espiritual, investigativa e
internacional. La CEA, en esa medida, atraviesa diferentes areas del conocimiento y busca
concretar procesos de apropiacion de saberes que reinterpreten las maneras de entender la
educacion disciplinar dividida en topicos, tal como se ha hecho desde la institucionalizacién de la
escuela en Colombia durante el siglo XIX. Un reto que, sin embargo, supone generar miradas
alternativas sobre la escuela como institucién y de la ensefianza como proceso (Rojas, 2008). Es
decir, ¢qué implicaciones tiene introducir en la escuela y sus dindmicas formativas una propuesta
como la Cétedra de Estudios Afrocolombianos, cuando los planes de estudio y los curriculos han
estado disefiados e implementados para que las disciplinas y los conocimientos sean entendidos,
impartidos y reconocidos de manera individual, separada y especializado?, ¢cémo compaginar

ambas proyecciones en un mismo espacio, como el aula de clase?
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Responder a estas preguntas supone abrir dos frentes: por una parte, adentrarse en las
posibilidades que tiene la CEA con respecto a nuevas maneras de entender la formacion escolar y
dar paso a nuevos agentes, a nuevas interpretaciones, a nuevas posturas politicas y a nuevas
maneras de ensefiar y aprender; y, por otra parte, significa observar los alcances que esta propuesta
ha tenido en el sistema educativo colombiano y cuales han sido sus caminos para implementar
exitosamente la CEA, porque, como ya fue dicho, su presencia ha desestabilizado varios de los
principios de la educacion escolar colombiana. Como afirma Caicedo (2011), la CEA ha buscado
el fortalecimiento de las subjetividades étnicas y, al mismo tiempo, la afrocolombianizacién de los
curriculos escolares, lo cual ha conducido a preguntarse si algunas formas sociales de las
comunidades y poblaciones afro han tendido a institucionalizarse y, por lo tanto, a especializarse
dentro de la escuela. En otras palabras, cabria cuestionarse si la CEA ha llevado a que los curriculos
adquieran nuevas formas o si, por el contrario, lo que ha ocurrido es una introduccion de aspectos
que se consideran como parte de la ‘cultura afro’ en unos curriculos, que se han mantenido
inamovibles en su esencia y en sus objetivos formativos.

Por ello, se hace necesario no solo entender las dificultades que ha tenido la
implementacion de la CEA, sino también las apuestas que han generado resultados positivos,
porque desde ahi es posible comprender mejor si el curriculo, en efecto, ha tenido cambios
relevantes en la manera de entender la educacion y en las formas de concebirse a si mismo. Este
es un trabajo que, sin embargo, no se ha llevado a cabo hasta el momento, en la medida en que la
critica se ha concentrado en lo que ha hecho falta, en las debilidades y en las imposibilidades que
la CEA ha tenido en su paso por la escuela. Y si a esto se le afiaden otras coyunturas como lo
ocurrido durante los afios 2020 y 2021, en el que, por causa de la pandemia por COVID-19, los

estudiantes tuvieron que dejar las escuelas y tomar clases ya fuera a distancia o virtualmente,
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entender la CEA desde estos nuevos espacios supone mas retos aun. Asi, por ejemplo, ¢es posible
hacer el transito tematico y curricular de un proyecto como la CEA, que fue concebido para
realizarlo presencialmente, a formas de trabajo pedagdgico virtuales?, ;qué estrategias se siguieron
durante los periodos en los que la COVID-19 impidio el acceso a las escuelas para llevarlo a cabo?,
¢pudieron mantenerse los logros alcanzados con respecto a sus objetivos y alcances?

En definitiva, es necesario adentrarse en comprender los logros que la Cétedra de Estudios
Afrocolombianos (CEA) ha obtenido en la escuela desde su implementacion en las instituciones
educativas de Colombia y, al mismo tiempo, reconocer las posibilidades que la CEA misma tiene
para adaptarse 0 no a nuevos espacios del proceso de ensefianza y aprendizaje como los virtuales,
los cuales se han ido posicionando en los ultimos afios y que se vislumbran indispensables para
ciertos espacios y comunidades, aunque con dificultades notorias en el sistema educativo
colombiano, en el que, durante la coyuntura tenida en cuenta aqui, muchos estudiantes no pudieron
acceder a internet por la falta de dispositivos o de conectividad, lo cual condujo a fuertes rezagos
en los procesos formativos, que muchos docentes intentaron paliar mediante la creacion de guias
en papel con contenidos que buscaran suplir los temas necesarios para seguir las logicas
curriculares.

Lo que queda, pues, es determinar las capacidades, los alcances y las determinaciones que
hacen de la CEA una propuesta practica, efectiva y necesaria para la educacion en el pais, tal como
sus objetivos iniciales lo plantearon y que la hicieron un referente para la visibilizacion y la
legitimacion de individuos, comunidades y sociedades que hacen parte de la diversidad cultural y

étnica que conforman a Colombia como Estado, como nacion y como territorio colectivo.



14

1.1 Pregunta de investigacion

A partir del problema de investigacion formulado, se plantea la siguiente pregunta de
investigacion, que ha direccionado el desarrollo de este proyecto de grado, a saber: ¢qué aspectos
clave de la conformacién de la Catedra de Estudios Afrocolombianos han sido expuestos de
manera efectiva en los curriculos de ciencias sociales de primaria en las escuelas publicas de
Bogota, especificamente en la Institucion Educativa Alberto Lleras Camargo, y como fueron

implementados durante la coyuntura de pandemia por COVID-19?

1.2 Objetivos

A partir del problema de investigacién formulado, se plantean los siguientes objetivos, que han

direccionado el desarrollo de la investigacion:

1.2.1 Objetivo general

Comprender cudles aspectos clave que conforman la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA)
han sido expuestos de manera efectiva en los curriculos de ciencias sociales de primaria en la
Institucion Educativa Alberto Lleras Camargo de la ciudad de Bogotd y coémo fueron

implementados durante la coyuntura de pandemia por COVID-19 en dicha institucién.

1.2.2 Objetivos especificos

e Analizar las caracteristicas de la Catedra de Estudios Afrocolombianos del curriculo de
ciencias sociales en primaria en la Institucion Educativa Alberto Lleras Camargo de la

ciudad de Bogota.
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e Comparar los ejes teméticos de la Catedra de Estudios Afrocolombianos presentes en el
curriculo de ciencias sociales de primaria con los lineamientos estipulados en la legislacion
colombiana para la CEA.

e Examinar las estrategias seguidas por la Institucion Educativa Educativa Alberto Lleras
Camargo de la ciudad de Bogota para la implementacion de la CEA durante el periodo de

pandemia por COVID-109.

1.3 Justificacion

Comprender los aspectos de la CEA que han sido retratados de manera exitosa en los curriculos
de una institucion educativa tiene varios alcances importantes: por un lado permite reconocer los
avances que la educacion colombiana ha tenido en un proyecto en aras de fortalecerse desde finales
del siglo XX; que, por lo demas, es necesario para el reconocimiento de la diversidad ética y
cultural del pais; también, porque ayuda a generar otras miradas sobre la escuela y su capacidad
de articular propuestas de forma efectiva, a pesar de las dificultades de diferentes indoles que
permanecen en los procesos formativos escolares; asimismo, porque abre el espectro para
reconocer en donde es necesario poner mas esfuerzos para realizar mejoras, teniendo en cuenta los
avances realizados como ejemplos y como principios a fortalecer; y, por ultimo, porque da un
viraje sobre las maneras de entender las politicas pablicas y su aplicacién en la escuela. En otras
palabras, concentrarse en lo positivo y en los adelantos, y no en las dificultades y los faltantes,
contribuye a forjar otra perspectiva sobre los logros de la escuela colombiana en un asunto tan
fundamental para su desarrollo como institucién estatal.

Ademas, que este proceso se estudie a la luz de una coyuntura como la ocurrida por la
pandemia por la COVID-19 durante los afios 2020 y 2021 posee la ventaja de introducir la

investigacion en un panorama que, en primer lugar, ha sido Unico en cuanto a sus condiciones
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sociales, politicas y educativas. En segundo lugar, que ha generado miradas diferenciadas sobre la
escuela misma y sobre sus alcances como institucion.

Entonces, preguntarse por la CEA en medio de la pandemia es hacerlo, también, por las
estrategias que trajo consigo una cuasi obligatoria virtualizacion de la educacién escolar en
Colombia; por unos procesos formativos que dejaron atrds por muchos meses las aulas de clase;
por estrategias didacticas que debieron implementarse en muy corto tiempo y cuyos efectos todavia
no han sido comprendidos del todo; por herramientas e instrumentos que perdieron fuerza y otros
que se hicieron indispensables; y por unas relaciones maestro-estudiante-institucionalidad que
cambiaron rapidamente y que conllevaron nuevas dinamicas con respecto a los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

En esa medida, entender a la CEA, como ha sido expuesta en los curriculos y a los retos a
los que se enfrentd durante esta coyuntura puede significar generar propuestas para un futuro a
corto, mediano y largo plazo en el que la educacién mediada por nuevas tecnologias se ha estado
posicionando y se ha ido consolidando. Es decir, comprender las condiciones en las que la CEA
fue implementada desde el curriculo durante los meses de alejamiento de las escuelas por la
COVID-19 pueden servir para entender, analizar y proponer maneras innovadoras de ensefiar sobre

inclusion, diversidad y multiculturalidad.

1.4 Antecedentes

Los trabajos sobre la implementacion de la CEA en las escuelas de Colombia no han sido muy
numerosos. Sin embargo, durante los Gltimos afos se han llevado a cabo diferentes investigaciones
que permiten tener una perspectiva amplia sobre como las instituciones escolares, los docentes y
los estudiantes se han acercado a ella y cuales han sido los efectos de su ensefianza y aprendizaje

en el aula de clase. Especialmente concentradas en proyectos y tesis de grado, las pesquisas sobre
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este tema han sido, en su mayoria, estudios de caso, lo cual tiene la ventaja de reconocer
interpretaciones, practicas y analisis in situ, aspecto que es fundamental para este proyecto de
maestria, en la medida en que tiene unos alcances similares. Asi las cosas, con las publicaciones
que se han formulado y desarrollado hasta el momento en diferentes universidades, es posible
vislumbrar lineas de investigacion y conclusiones que permiten determinar tanto aspectos fuertes
dentro del quehacer académico de quienes se han interesado por este tema, como vacios
interpretativos y analiticos que este trabajo busca llenar en alguna medida.

Quiza el punto de concordancia de la gran mayoria de estos trabajos radica en que se han
concentrado en determinar o comprender qué tan efectiva ha sido la implementacion de la CEA en
las escuelas y colegios en diferentes partes del pais, a través de estudios comparativos con los
lineamientos y las disposiciones del Ministerio de Educacién Nacional (MEN). Es decir, buena
parte de estas investigaciones ha buscado generar un paralelismo entre el ser y el deber ser de la
CEA en las instituciones educativas. Asi, por ejemplo, Hazzi (2016) argumenta que, para el caso
de dos colegios de Cali, el desarrollo de la CEA no cumple con lo exigido por el MEN, razén por
la que el uso de la CEA en ambas escuelas se encuentra en un ‘nivel inicial’. Con un trabajo
cualitativo que utilizé andlisis documental y entrevistas a docentes, la autora pudo determinar que
tanto en la IE Nuevo Latir como en la Antonio José Camacho el interés de los docentes por la
etnoeducacion era bastante amplio, aunque su capacidad de introducirla en los procesos de
ensefianza y aprendizaje no tenia similar impacto, especialmente porque ignoraban cémo podia
introducirse dentro de los temas que hacian parte del curriculo.

Con estos puntos también coincide Andrade (2011), quien arguye, para el caso de la
Corporacion para el desarrollo social y cultura (CARABANTU) de Medellin, que la

implementacion de la CEA ha estado sujeta a la capacidad de exposicién individual y colectiva de
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los docentes en el aula de clase, pues las capacitaciones sobre su relevancia pedagdgica y su
introduccidn en los procesos de ensefianza y aprendizaje por parte de las directivas docentes o de
los entes gubernamentales (como el MEN) no han sido muy comunes ni efectivas. En esa medida,
este trabajo —que poseyd una metodologia basada en el analisis documental y bajo perspectivas
tedricas que entienden a la escuela como un lugar de (re)produccion ideoldgica, desde la
perspectiva de Louis Althusser— se adentrd en reconocer las debilidades que la implementacién de
la CEA tiene para generar un reconocimiento amplio, real y conciso de las poblaciones
afrodescendientes de Colombia que permita visibilizar los logros, las tradiciones y las necesidades
gue estas poseen y que han mantenido en un contexto de conflicto y guerra como el que ha vivido
el pais en los ultimos sesenta afios.

Asunto recurrente este de la falta de apoyo institucional para la implementacion de la CEA,
que también quedd plasmado como argumento en el trabajo de Moreno (2018) para el caso del
municipio de Quibdd, capital del departamento de Chocd. Con una metodologia de tipo cualitativo
y sustentada en el anélisis documental de archivo y en entrevistas a funcionarios de la Secretaria
de Educacién de Quibdd, la investigadora pudo constatar que en este territorio se ha buscado
conectar a la CEA con la puesta en marcha de proyectos centrados en el reconocimiento, la
identificacion, la apropiacion y la interaccion entre las personas y las comunidades afro en entornos
educativos con sus tradiciones, su historia, su memoria y sus propias practicas colectivas.

Sin embargo, la dificultad mas importante ha sido encontrar los espacios propicios para
lograr que los estudiantes puedan generar conexiones fisicas y simbdlicas con personas y grupos
sociales poseedores de conocimientos y de relatos que permitan una apropiacion real de la herencia
afro en los nifios, nifias y adolescentes del municipio, en buena medida por la falta de recursos

econdmicos que promuevan la puesta en marcha de programas de acercamiento, reconocimiento
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y valoracion del ser, del estar, del identificarse y del orgullecerse afro en un espacio tan clave como
el Choco.

Asimismo, un trabajo mas antiguo, pero relevante para los objetivos de esta investigacion,
es el de Vergara (2011), que tuvo como derrotero analizar las practicas educativas implementadas
por los docentes etnoeducadores y raizales en la ciudad de Pereira, para comprender los avances
en la ensefianza de la CEA en contextos de interculturalidad escolar. Mediante una propuesta con
enfoque cualitativo que se desarroll6 a partir de la aplicacién de entrevistas semidirigidas y
observaciones participantes con docentes nombrados en escuelas de este municipio, el autor pudo
constatar que, si bien existen practicas de ensefianza centradas en la afrocolombianidad, estas se
encuentran sujetas a los procesos formativos tradicionales, lo cual las convierte en marginales
dentro de los curriculos, pues tanto docentes como directivas docentes interpretan a la CEA y a los
estudios sobre afrocolombianidad como un aspecto accesorio o complementario de las dinamicas
educativas escolares. Por eso, apunta la necesidad de reorganizar y repensar las formulas y las
condiciones metodoldgicas, para poder generar propuestas didacticas que, en efecto, generen una
mayor cercania de los estudiantes a estos temas tan fundamentales para el reconocimiento de las
comunidades diversas que hacen parte de la realidad del pais.

Otro tema que ha tenido acogida entre los investigadores ha sido la identidad: para Abonia
(2014), por ejemplo, cuyo trabajo se concentro en la Institucion Educativa Obando (Guachene,
Cauca), la CEA puede tener un impacto importante en las maneras como los estudiantes se
entienden y se perciben a si mismos como afros cuando el proceso formativo se encuentra
acompafado por sus familias, pues de esta manera el didlogo se convierte en una herramienta
importante para encontrar puntos de consenso, generar debates sobre el ser afro y las experiencias

vividas que han llevado a la construccion de una identidad individual y colectiva. Aunque la autora
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reconoce que este es un proceso lento y que puede que sus resultados no sean evidentes a corto
plazo, la CEA tiene la ventaja de poder acoplarse a diferentes escenarios, por lo que puede
significar una herramienta muy Util para llevar a cabo modificaciones en los significados que las
personas les dan a su propio estar en el mundo como afrodescendientes y como parte de
comunidades con una historia, una memoria y unas tradiciones muy definidas, para las que la
escuela es un escenario fundamental en su produccion, reproduccion, mantenimiento vy
legitimacion entre las generaciones mas jovenes.

En esa misma linea se encuentra el trabajo de Velasquez (2021), el cual se concentrd en
identificar problematicas que impiden la implementacion efectiva de la CEA en Colombia y su
impacto en los procesos identitarios de los estudiantes. Para ello, introdujo una metodologia mixta
basada, especialmente, en el andlisis de fuentes documentales legislativas publicadas por entes e
instituciones gubernamentales desde 1998 y en una encuesta aplicada a 68 lideres de comunidades
negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras de todo el pais. Utilizando como categoria la
interculturalidad, el autor encontrd que existian, sobre todo, una falta fundamental de politicas que
fueran pertinentes para las poblaciones afro en si mismas; una desorganizacion constante en las
estrategias institucionales que conducia a desconocer o banalizar las diferencias culturales y
sociales de las diferentes comunidades afro que existen en el pais; y una clara ignorancia de las
condiciones de la educacion escolar en cada territorio.

A partir de ahi, fue posible concluir que, si bien la CEA esta enfocada en las comunidades
y en las sociedades afro, los estudiantes se introducian en ella desde la no pertenencia, es decir,
como si no hicieran parte de las comunidades afro. La CEA es estudiada en estos territorios como

si los estudiantes y sus entornos sociales no fueran afro o no tuvieran conexién con la historia, las
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tradiciones y la memoria afro, al no haber procesos de apropiacion por falta de politicas reales para
hacerlo.

También cabe resaltar la investigacion de Rivas & Banguero (2020), la cual quiso
comprender las expresiones de identidad e interculturalidad a partir de la implementacion de la
CEA en la Institucion Educativa Desarrollo Rural del Estrecho Patia, del Departamento del Cauca
(Colombia). Para ello, los autores utilizaron la observacién participante desde grupos focales y la
revision documental, con las que se pudo constatar que la CEA es una herramienta eficaz para
recuperar la identidad de los estudiantes afro y, sobre todo, para su expresion en la cotidianidad de
las relaciones sociales dentro y fuera del aula de clase. Es decir, la CEA tiene la facultad de ayudar
a fortalecer los procesos de dignificacion de los nifios, nifias y adolescentes en las escuelas, aunque
es necesario, para ello, implementar espacios de socializacion que permitan la apertura y la puesta
en marcha de relaciones colectivas entre los individuos, en donde la identidad fuera a forjarse y
sea entendida como parte de un entramado y de constructos sociales mucho mas amplios que,
como fue dicho para otros trabajos resefiados arriba, se han fundamentado en aspectos clave como
las tradiciones, la historia, la memoria y las experiencias individuales y colectivas de las
comunidades afro.

Por Gltimo, entre los trabajos mas recientes sobre el tema puede resefiarse el de Balanta
(2021), el cual se encarg6 de comprender las relaciones entre la CEA y los planes de estudio de
ciencias sociales del grado sexto en laa IED Alfonso Lopez Michelsen de la ciudad de Bogota. A
través de un proceso de revision documental y de aplicacion de entrevistas a docentes de la
institucion educativa, la autora pudo determinar que la CEA no se encuentra conectada de manera
efectiva con las tematicas de los planes de estudio, aunque el colegio lleva a cabo algunas

actividades que resaltan la importancia de las comunidades afro en el pais. En otras palabras, no
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existe un proceso de reconstruccion, resignificacion y reivindicacién de la historia, las tradiciones
y la memoria afrocolombianas ni en el curriculo ni en los planes de estudio de ciencias sociales
analizados. A partir de ahi, entonces, se hace un llamado para que se lleven a cabo propuestas que
permitan concatenar a docentes, estudiantes, directivas docentes e instituciones gubernamentales
para forjar acciones que permitan que la CEA se convierta en una herramienta de trabajo, de
visibilizacion, de acercamiento y de reconocimiento de las comunidades afro en espacios
educativos, lo cual es clave para fortalecer los procesos de inclusion efectivos en las aulas de clase
de todo el pais.

A partir de estos estudios, anteriormente traidos a mencion, en estos parrafos, es posible
generar algunas lineas de analisis y metodoldgicas que han servido como referentes para el
desarrollo de este trabajo de grado: en primero lugar, la importancia de tener en cuenta la
interculturalidad como categoria de analisis para entender las implicaciones de la CEA en los
procesos formativos escolares en Colombia; en segundo lugar, la relevancia que tiene llevar a cabo
propuestas basadas en estudios de caso, pues estas permiten que las y los investigadores
reconozcan problematicas especificas y puedan generar conclusiones y recomendaciones que, Si
bien estan situadas en un espacio y en un tiempo determinado, puede ser también referentes para
préximos estudios similares; y, en tercer lugar, lo fundamental de llevar a cabo investigaciones
que tengan en cuenta los estudios documentales, en la medida en que la CEA tiene unos
lineamientos y unas estipulaciones institucionales que hacen necesario tener en cuenta esta
variable para comprender globalmente sus alcances, posibilidades y capacidades para generar

cambios en los procesos educativos en el pais y en las comunidades en las que esta enfocada.
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Capitulo 2. El legado colonial y la diversidad cultural en el marco teérico de la
interculturalidad: Reflexiones sobre su complejidad en el contexto educativo

¢Por qué me dicen morena?
Si moreno no es color,

yo tengo una raza que es negra
y negra me hizo Dios.

Y otros arreglan el cuento
diciéndome de color

dizque pa’ endulzame la cosa
y que no me ofenda yo.

Yo tengo mi raza pura

y de ella orgullosa estoy,

de mis ancestros africanos

y del sonar del tambo.

Yo vengo de una raza que tiene
una historia pa’ conta

que rompiendo sus cadenas
alcanzo la liberta.

A sangre y fuego rompieron,
las cadenas de opresion,

y ese yugo esclavista

que por siglos nos aplasto.
La sangre en mi cuerpo

se empieza a desboca,

se me sube a la cabeza

y comienza a protesta.

Yo soy negra como la noche,
como el carbdn mineral,
como las entrafias de la tierra
y como el oscuro pedernal.
Asi que no disimulen
llamandome de color,
diciéndome morena,

porque negra es que soy Yo.

Mary Grueso Romero!(Ministerio de Cultura, 2010, p. 6)

1 Mary Grueso Romero (1947) es licenciada en espafiol y literatura afrocolombiana, egresada de
la Universidad del Quindio, especialista en Ensefianza de la literatura de la misma universidad. Es
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La comunicacién es fundamental para la existencia y la convivencia humana. Es por medio del
lenguaje que damos nombre a las realidades; que creamos socialmente y dotamos de significado a
las palabras, gestos y actitudes que utilizamos al referirnos a los demas y a nosotros mismos. El
lenguaje nos permite construir y dar sentido a la realidad diaria, pero también requiere de la
interaccion entre personas en un contexto de relaciones sociales para compartir nuestros mensajes,
ideas, opiniones e informacion. Este proceso de comunicacién implica que los sujetos elaboren
elementos que sean coherentes con sus intereses a largo plazo, lo cual puede llevar a la
construccion de un compromiso cultural compartido.

Sin embargo, quienes se comunican casi nunca son sujetos idénticos u homogéneos en sus
formas, practicas o contextos, pues poseen caracteristicas materiales que los hacen diferenciarse,
ya sea desde sus condiciones socioecondmicas o desde sus propias constituciones corporales. Para
Dietz (2012), el concepto de ‘lo intercultural’ trasciende el mero conocimiento cognitivo del otro
y emerge en la interaccion en contextos heterogéneos entretejidos por aspectos culturales,
economicos y politicos. Por lo que, una comunicacion efectiva que acontece en el ambito educativo
plantea el empleo de habilidades como la empatia, la sociabilidad y la mediacién. Sin embargo, el
autor advierte que esta comunicacion resulta utdpica en muchas situaciones, debido a la existencia
de desigualdades y exclusiones que histéricamente han estado presentes en las relaciones de poder
entre unas culturas y otras.

A partir de ahi, la interculturalidad puede definirse como las interacciones comunicativas

que se dan entre dos 0 mas sujetos que pertenecen a culturas diferentes, en medio de campos

autora de decenas de libros, algunos de ellos son: Del bail a la escuela (2004) Negra soy (2008)
Cuando los ancestros llaman (2009), La cucarachita mandinga (2017).
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sociales problematicos, muchas veces antagénicos. Sin embargo, el encuentro intercultural carece
de potencial si no se reconocen las relaciones de poder desiguales presentes en los sistemas
politicos que ignoran el dialogo y no valoran la diversidad cultural e histérica de sujetos y
colectividades considerados inferiores. Por eso, para entender a la interculturalidad es necesario
tener claro que las relaciones humanas se caracterizan por las contradicciones, las oposiciones y
las divergencias, lo cual no significa que sean siempre violentas, pero si confrontativas, en buena
medida por las desigualdades, las jerarquizaciones, las exclusiones y las opresiones que han sido
parte indisociable de la configuracion del sujeto como individuo y de lo colectivo en buena parte
de los territorios habitados por seres humanos.

En Colombia, a partir de finales del siglo XX, han emergido movilizaciones sociales
protagonizadas por diversas expresiones culturales, particularmente por las poblaciones indigenas,
negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras. Estos movimientos han buscado lograr un
reconocimiento central de sus diversas realidades en respuesta a la invisibilizacion,
estigmatizacion y negacion que han reducido sus legados culturales ante los intereses de los
sectores dominantes de la poblacién. Durante muchos siglos, la naturaleza colectiva de los grupos
indigenas y afrodescendientes ha sido excluida del proceso comunicativo que ha configurado la
nacién colombiana, al promoverse una concepcion de identidad homogénea ligada al concepto de
Estado-Nacién, lo cual ha desvalorizado la diversidad y alteridad de estos grupos.

Las maestras Elizabeth Castillo y Sandra Guido (2015) plantean la idea de una identidad
nacional prescrita en Colombia, como un concepto moldeado dentro la sociedad, arraigado en los
sentimientos mas profundos de las personas. Esta ‘identidad nacional’ destaco ciertos ideales,
valores y creencias enaltecedores, al mismo tiempo que excluyd y menosprecié otros aspectos.

Para las autoras, “lo nacional gravit6 en torno a la representacion de lo letrado y catolico, y se



26

equipard a una serie de representaciones que contenian culturas, geografias y poblaciones
claramente diferenciadas y jerarquizadas” (Castillo y Guido, 2015, p. 30). Estas estructuras de
opresion y dominacion experimentada por los grupos indigenas y afrodescendientes se relacionan
con la supremacia de los valores blancos arraigada en el contexto histérico colonial
latinoamericano. Este marco de subordinacién ha perpetuado la subyugacién de dichos grupos,
condicionando su posicion en la sociedad y limitando su reconocimiento y participacion plena.

A pesar de que la colonia como institucion finaliz6 a comienzos del siglo XIX, la poblacion
indigena y afrocolombiana ha sufrido un menosprecio sistematico de sus saberes, resultado
resegado de practicas y concepciones racistas que contintan arraigadas en la sociedad. A pesar de
sus luchas y reivindicaciones sus practicas culturales contindan siendo doblegadas por la
cosmovision eurocéntrica, caracterizada por la tradicion judeocristiana y la cosmovisién secular
de la modernidad. Especificamente sobre la poblacion negra, afrocolombiana, raizal y palenquera,
Rojas (2008) sefiala que la influencia dominante del colonialismo en la actualidad perpetua la

desvalorizacion de los saberes y cosmologias afrodescendientes:

El colonialismo que ain constituye el universo mental de los sectores dominantes,
hace que se menosprecien los conocimientos locales de grandes sectores
poblacionales como los afrodescendientes, mientras que los que estos sectores
profesan son predicados como los verdaderos. En nombre de la ciencia, como en el
de la religion (es decir, en nombre de la verdad cientifica o de la religiosa), se
gobiernan a las poblaciones e individuos. Por tanto, se desconocen y deslegitiman
los conocimientos locales de estas poblaciones que no sean Utiles o subsumibles a

los saberes y cosmologia de los sectores dominantes (Rojas, 2008, p. 179).
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Tomando en consideracion lo anterior, resulta cuestionable la existencia de una comunicacion
intercultural genuina en espacios educativos debido a la persistencia del colonialismo como
estructura en las relaciones sociales. Esto se evidencia en la desvalorizacién de los saberes y
cosmologias de las comunidades afrodescendientes en diversas instituciones sociales, econémicas
y politicas. La escuela es una de estas instituciones y, como espacio de encuentro de la diversidad
cultural de la sociedad, en la actualidad se reconoce como el lugar donde se abordan los desafios
planteados por los cambios sociales actuales, como la necesidad de reconocer la diversidad
cultural, los derechos colectivos y la diferencia en los proyectos educativos de las distintas
instituciones educativas. Sin embargo, no se puede desconocer que la escuela fue creada en el siglo
XI1X con el propdésito de promover la civilizacién y el desarrollo del Estado-Nacion (Guido, 2015).
En los dltimos afios, desde el contexto escolar, se han reproducido desigualdades sociales
delineadas por politicas y practicas educativas tecno-neoliberales al establecer una narrativa
especifica y favorecer selectivamente ciertos elementos culturales, al mismo tiempo que excluye
y menosprecia otros, particularmente los saberes y cosmologias afrodescendientes.

Asi las cosas, aquellas comprensiones acerca de interculturalidad que no tenga como
objetivo habilitar los saberes y corporeidades de las poblaciones excluidas y desfavorecidas
presentes en las escuelas requieren ponerse bajo sospecha. Ante la complejidad de significados,
interpretaciones y connotaciones asociadas, es crucial develar el legado colonial presentes en la
interrelacion entre personas, grupos y saberes culturalmente distintos y trazar claramente lo que
entendemos por interculturalidad en los entornos educativos formales, especialmente en el &mbito
de la educacién publica.

En este sentido, resulta fundamental trazar claramente el concepto de interculturalidad en

los contextos educativos formales, particularmente en el ambito de la educacién publica. De esta
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forma es que podemos abordar desde una praxis reflexiva los aspectos historicos, sociales y
culturales que influyen en las dinamicas interculturales sin caer en abordajes acriticos, sobre todo,
para el tema principal de este trabajo de investigacion, que requiere de una mirada critica y
decolonial de las poblaciones negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras a través de
propuestas como la Catedra de Estudios Afrocolombianos.

Este capitulo, se ocupa entonces, de explorar en mayor profundidad las comprensiones
sobre la colonialidad en clave decolonial, las definiciones relacionadas con la interculturalidad
desde la mirada critica de Walsh (2009) y de Castillo y Guido (2015) y algunas nociones
fundamentales para entender las relaciones entre diversidad cultural y educacion en el contexto de
la escuela. En este analisis se darad especial atencion a las experiencias y perspectivas de las
poblaciones negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras, reconociendo la importancia de su

voz y su lucha contra la discriminacion y el racismo estructural.

2.1 Relaciones de poder en la colonialidad: Jerarquias del ser y dominacion de saber
Las jerarquias raciales naturalizadas en una sociedad generadas por la dominacion eurocéntrica en
aspectos tanto territoriales como epistémicos son producto de estructuras coloniales arraigadas, las
cuales imponen la cultura dominante a los pueblos subyugados, perpetuando asi las condiciones
de desigualdad. La estructura colonial, al igual que el capitalismo y el patriarcado, puede ser
considerada como una fuerza invisible debido a su prolongada existencia de larga duracién. Sin
embargo, a pesar de que el capitalismo y el patriarcado son estructuras con multiples resonancias
en la sociedad actual, se tiende a subestimar la continuidad de la segregacion étnico-racial
inherente al colonialismo en América Latina al considerarse como superada con la formacion de

los Estados-Nacion en las sociedades latinoamericanas a principios del siglo XIX.
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En su obra, Guido (2015) plantea que la nocién de ‘colonialidad’ trasciende el proyecto
histérico de modernidad-colonialismo y se proyecta hacia una esfera mas amplia conocida como
‘colonialidad global’. A lo largo de este proceso, se han observado cambios en las formas de
dominacién, empero, la estructura de las relaciones entre el centro y la periferia se mantiene
inalterada, con la periferia ocupando una posicion subordinada. Para la autora, en este contexto, el
capitalismo global en su expresion posmoderna ha otorgado nuevos significados a las exclusiones
generadas por las jerarquias epistémicas, espirituales, raciales, étnicas, de género y sexualidad que
fueron establecidas durante la era moderna. En otras palabras, la colonialidad va mas alla de la
simple explotacion econdmica de personas por el capital a nivel mundial. Implica ademas la
opresién y negacién de los saberes, experiencias y formas de vida de aquellos que se encuentran
sometidos y explotados.

Para reconocer y enfrentar este entramado, asi como para desafiar las implicaciones de
opresion y de silenciamiento que afectan a los grupos excluidos, resulta crucial develar y
comprender cdmo se manifiesta en cuatro modalidades distintas de colonialidad recogidas por

Guido (2015) que representan expresiones concretas de dominacion:

1. Colonialidad del ser: para Maldonado (2003), la formulacion cartesiana del ‘yo pienso, luego
soy’ implica una jerarquizacion y exclusion de aquellos que no son considerados pensantes o
que no piensan de acuerdo con los estdndares establecidos. En este sentido, se establece una
distincion entre aquellos que tienen derecho a ser y existir, y aquellos que son negados o
considerados dispensables o carentes de ser. En este contexto, la colonialidad del ser se refiere
a la deshumanizacién y subalternizacion de las personas. Los pueblos indigenas y
afrodescendientes son marcados como béarbaros, como personas incivilizadas y sin un lugar

legitimo en la sociedad, siendo culpabilizados simplemente por su existencia. En términos
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institucionales, en politica publica, estos sectores subalternados se les considera como grupos
especiales nombrados como lo extrafio, lo diferente, lo diverso, lo vulnerable y lo excluido
(Ortega et al., 2019), lo cual perpetta las formas coloniales de ser, a menos que se analicen las
estructuras institucionales que reproducen la racionalidad del desarrollo y la modernidad. De
acuerdo con Maldonado (2007, citado por Guido, 2015), la colonialidad del ser implica la
violacion del sentido de la alteridad humana, llegando al punto en el cual el ‘Otro’ es
transformado en un subalterno en la experiencia de la colonizacién. Esto se relaciona con la
inexistencia, deshumanizacién y negacion de los principios de humanidad posibilitan el ser.
La jerarquizacion moderno/colonial pone en duda el valor humano de aquellos que son
marcados claramente por su color y sus raices ancestrales. Estos individuos son despojados de
su humanidad y son distanciados de la modernidad, la razén y de los marcos cognitivos,
practicos y afectivos.

La colonialidad del poder: La colonialidad como parte de las relaciones de poder se entiende
como un sistema que clasifica lo social y se basa en una jerarquia racial y sexual en el proceso
de formacién de las identidades sociales, culturales o corporales. Este sistema establece
relaciones asimétricas de poder que favorecen lo que se considera bueno, superior o positivo,
al mismo tiempo que excluyen lo que se percibe como malo, inferior 0 negativo, generando
una fragmentacion permanente donde algunos estan en posiciones privilegiadas de poder y
otros en posiciones subalternas (Guido, 2015). Es una forma de dominacion social y
explotacion del trabajo intrinseca del sistema capitalista global, perpetuando las estructuras de
clases dominantes en las relaciones sociales y otorgando una posicion privilegiada al
eurocentrismo. Este proceso conduce a la reproduccion de la estratificacion, la violencia y la

segregacion en una sociedad y un Estado excluyente. Ahora bien, en el marco del mestizaje, la
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tolerancia y el respeto aparecen como modos de control social de los sujetos oprimidos, unos
respecto de otros, negando las experiencias historicas colectivas, invisibilizando las luchas de
los pueblos. En el contexto de la clasificacion racial, la colonialidad del poder, también
conocida como patron de dominacion, establece una diferenciacion epistémica entre europeos
y no europeos. Los africanos y sus descendientes, con todos sus marcadores, su color y sus
raices ancestrales, fueron considerados de menor rango en la escala social.

La colonialidad del saber: La colonialidad del saber se refiere a la posicion dominante y
privilegiada del eurocentrismo como la forma de conocimiento mas valida, que desde el
imaginario cultural occidental rechaza y desvaloriza otras formas de conocimiento y
epistemologias de sujetos no blancos ni europeos. Esta dindmica de la colonialidad del saber
también implica una expropiacion epistémica, paralela a la expropiacion territorial y
econdmica del colonialismo europeo en las colonias. Los conocimientos producidos en estas
colonias son subvalorados y relegados a un estatus inferior, considerandolos simplemente
como el pasado de la ciencia moderna (Guido, 2015, p. 92). En lugar de reconocer la diversidad
de conocimientos situados histdrica y culturalmente, se imponen formulaciones tedricas
universales y monoliticas, que refuerzan la universalidad, la neutralidad y el logocentrismo
como elementos ordenadores del mundo. Esta dinamica se manifiesta en los ambitos
educativos y también se refleja en el modelo del Estado-nacion. En el contexto educativo, la
colonialidad del saber se hace presente en la organizacion de los marcos de conocimiento en
las academias y disciplinas, relegando y eliminando las formas de pensamiento propias de los
pueblos y las comunidades ancestrales. El eurocentrismo se impone como la perspectiva Gnica

y privilegiada, mientras que otros conocimientos y saberes son etiquetados como tradiciones o
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meras experiencias culturales, despojandolos de su validez cientifica®. En el caso especifico de
las comunidades afrodescendientes, la colonialidad del saber se traduce en la misma légica de
exclusion y negacion de sus epistemologias y conocimientos. El eurocentrismo impone su
dominio en los escenarios educativos, negando otras formas de conocimiento y desvalorizando
las perspectivas afrodescendientes.

4. La colonialidad de la naturaleza: segun Walsh (2008), se refiere a la categorizacion que
desvaloriza la fuerza vital-magico-espiritual de las comunidades indigenas y afrodescendientes
al considerar la relacion milenaria entre mundos biofisicos, humanos y espirituales como no
moderno. Esta desvalorizacion se debe a la falta de asociacion con la idea cartesiana de la
dualidad entre el hombre y la naturaleza, que los presenta como dos sustancias separadas e
independientes. Como resultado, se niega la relacion ancestral y milenaria entre el ser humano
y la naturaleza, reduciéndola a una relacién meramente productiva y neoliberal. Este concepto
se enmarca en la relacion binaria entre el hombre y la naturaleza, donde se catalogan como no

modernas las relaciones espirituales y sagradas que el ser humano tiene con la tierra.

De esta manera, la naturaleza se considera simplemente como un recurso para el servicio y la
explotacion humana, mientras que, para los pueblos ancestrales, especialmente los
afrodescendientes, la naturaleza es concebida como un ser con derechos y se encuentra
estrechamente vinculada a la vida misma. Walsh (2008) afiade el eje de la colonialidad de la madre
naturaleza, como una categoria de analisis emergente que trasciende el entorno, el contexto y los
conflictos sociales de los pueblos afrodescendientes e indigenas de América del Sur. En esta

perspectiva, se suprime lo espiritual y la sabiduria de los ancestros en asuntos relacionados con la

2 Para Freire (en Strech, Redin, Zitkoski, 2008) el conocimiento cientifico occidental plantea una trampa
de rigidez el mirar de forma peyorativa todo aquel saber que no tenga relacion con el rigor epistemolégico
gue se ha construido histdricamente en la academia dominante.
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vida y la humanidad, y se suprime la reflexién basada en la vida de los pueblos ancestrales

afrodescendientes e indigenas (Guido, 2015). Esto ocurre como resultado de las dinamicas de

neutralidad, objetividad y occidentalidad impulsadas por la epistemologia eurocéntrica.

Gréfica l

Cuatro formas de colonialidad en la sociedad contemporénea.

Colonialidad del

ser

Se refiere a la
jerarquizacion y exclusion

de aquellas colectividades

gue no se consideran
pensantes segun los
estandares establecidos,
resultando en la
deshumanizacion y
subalternizacion de
personas como los
pueblos indigenas y
afrodescendientes
(negando su existencia)
Estos grupos son

marcados como barbaros,
incivilizados y negados en

la sociedad.

Colonialidad del
poder

Implica un sistema de
relaciones de poder que
establece una jerarquia

racial y sexual, generando
relaciones asimétricas de

poder que favorecen a

algunos y excluyen a

otros. Perpetua las
estructuras de clases
dominantes y otorga una
posicion privilegiada al
eurocentrismo. Conduce a
a estratificacion, la
violencia y la segregacion
en una sociedad
excluyente

Colonialidad del

saber

Hace referencia a la
posicion dominante del
eurocentrismo como la
forma de conocimiento

mas valida,
desvalorizando otros
conocimientos y
epistemologias de sujetos
no blancos ni europeos.
Implica la imposicion del
conocimiento cientifico y
universal, reforzando la
neutralidad (conveniente)
y el logocentrismo. Se
manifiesta en los &mbitos
educativos y niega otros
conocimientos y saberes
ancestrales.

Elaboracion propia

Colonialidad de la
naturaleza

Se refiere ala
desvalorizacion de la
relacion milenaria entre el
serhumano y la
naturaleza,
especialmente en
comunidades indigenas y
afrodescendientes. Niega
las relaciones espirituales
y sagradas y considera la
naturaleza como un
recurso para la
explotacién humana. Para
los pueblos ancestrales,
la naturaleza es un ser
con derechos y esta
estrechamente vinculada
a la vida misma



34

2.2 Perspectivas y tensiones en torno a la interculturalidad

El concepto de ‘colonialidad’, previamente explorado, trasciende el proyecto historico de
modernidad-colonialismo y se expande hacia una esfera mas amplia conocida como ‘colonialidad
global’. Esta estructura colonial arraigada ha generado jerarquias raciales naturalizadas en la
sociedad, imponiendo la cultura dominante y perpetuando la desigualdad. En este contexto, emerge
la nocion de interculturalidad en diversos ambitos con el propdésito de comprender, desde una
perspectiva decolonial, dichas desigualdades establecidas por las dinamicas modernas de poder a
través de discursos politicos y epistemoldgicos. La interculturalidad es presentada en distintos
espacios como una propuesta contemporanea situada en lo alternativo para abordar la diversidad,
no obstante, su utilizacion se evidencia tanto en las politicas publicas predominantes como en los
movimientos sociales y las luchas reivindicativas relacionadas con el reconocimiento de las
diferencias étnico-culturales. Por lo tanto, en lugar de concebir la interculturalidad como una
solucién politica o epistémica definitiva o de naturaleza prescriptiva, para los fines del presente
trabajo es importante comprender el surgimiento de la interculturalidad, su aplicacion en el campo

educativo y las (in)tenciones que la motivan.

2.2.1 Comprension y origenes de la perspectiva intercultural en América Latina
La perspectiva intercultural surge de las desigualdades y asimetrias vividas por diversos sectores
sociales en términos de discriminacion, exclusién y marginacion economica y cultural,
especialmente en territorios heredados de la estructura colonial en Africa, Asia y América Latina.
Estas regiones han experimentado la negacion de la diversidad debido a la existencia de un
conocimiento hegemonico de enfoque eurocéntrico. Ademas, la interculturalidad, vista en clave
politica, revela las condiciones institucionales que limitan la consideracion de los demés como

sujetos de identidad, diferencia y agencia. Por lo tanto, el dialogo intercultural va mas alla de



35

rescatar practicas culturales y ancestrales o aferrarse al pasado, y se enfoca en abrirse a los
elementos presentes que contribuyen a la formacién de individuos y comunidades.

En consonancia, a partir de los afios noventa, se inicia el desarrollo en América Latina de
la vision previamente mencionada sobre interculturalidad., impulsada por el discurso politico de
organizaciones sociales que denunciaban las formas de subordinacion, especialmente en las
comunidades indigenas (Guido, 2015). Este enfoque adquirié mayor relevancia en el contexto de
la educacion indigena, generando tensiones respecto al proyecto monocultural, centralizador y
homogeneizante. Al mismo tiempo, promovié un enfoque pluralista que acompafiaba las luchas
de estas comunidades. Sin embargo, en el ambito educativo, las voces indigenas han sido relegadas
debido a politicas influenciadas por agendas de organismos multilaterales como el Fondo
Monetario Internacional (FMI) y el Banco Mundial. Estas politicas implementadas desde finales
del siglo XX en paises como Mexico, Colombia, Ecuador, Per( y Bolivia han perpetuado la
exclusion de las perspectivas interculturales (Castillo & Guido, 2015).

Aunque el enfoque intercultural no ha sido una prioridad en las politicas educativas, incluso
en paises con una alta proporcion de poblacion étnica, en las Ultimas dos décadas ha surgido como
un proceso emergente en diversos &mbitos académicos, politicos e institucionales en América
Latina. Dietz (2012) destaca que la interculturalidad ha establecido un estrecho vinculo con la
busqueda de igualdad entre culturas y la necesidad de empoderar a los grupos minoritarios, como
la presencia afro e indigena, que histéricamente han sido minimizados y marginados en América
Latina por patrones culturales y epistemoldgicos homogeneizantes. Asi, la interculturalidad como
apuesta de movimientos sociales en Latinoamérica no se limita a un enfoque academicista de
comprensién de la diversidad, sino que busca poner fin al olvido, la invisibilidad y el

silenciamiento experimentado por estos grupos histéricamente subordinados, y lograr que su



36

otredad sea reconocida en toda su riqueza y diversidad dentro de las luchas por la legitimidad en
su participacion en la sociedad latinoamericana.

Por otra parte, para Walsh (citada por Guido, 2015), se han identificado tres momentos que
demuestran la evolucion de la interculturalidad en el contexto educativo. EI primer momento se
centrd en la educacion intercultural bilingue, enfocada principalmente en aspectos lingiisticos y
en la relacion entre alumnos indigenas y la sociedad dominante. Estas expresiones forman parte
de los esfuerzos de democratizacion, modernizacion y desarrollo de los Estados, enmarcados
dentro de politicas de inclusion a la diversidad. EI segundo momento estuvo marcado por las
reformas constitucionales que reconocen el caracter multiétnico y pluricultural de las sociedades.
Estas reformas constituyen el resultado de una tension entre los movimientos indigenas y los
sentidos constitutivos del proyecto neoliberal. Representan un avance en la visibilizacion de la
diversidad cultural y étnica en el &mbito educativo. El tercer momento corresponde a politicas
educativas del siglo XXI que buscan dos cambios fundamentales. En primer lugar, como advierte
Guido (2015), se busca establecer vinculos entre educacion y desarrollo humano, enfocandose en
el interculturalismo funcional y la inclusién de grupos excluidos para superar imaginarios étnicos
y adoptar un nuevo sentido comdn compatible con el mercado (p. 49). En segundo lugar, impulsar
una educacion universal, diversa y unica, con el propdésito de alcanzar la igualdad e incorporar la
diversidad cultural en todos los niveles educativos.

En resumen, la perspectiva intercultural en América Latina ha surgido como respuesta a
las desigualdades y marginacion en la region. Aunque enfrenta obstaculos por la naturaleza
historica de la modernidad occidental, ha ganado relevancia gracias al impulso de organizaciones
sociales y ha generado tensiones en proyectos centralizadores. A pesar de no recibir prioridad en

las politicas educativas, ha emergido en varios ambitos para promover el reconocimiento y la
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visibilidad de las diferentes culturas, especialmente de los pueblos indigenas y afrodescendientes.
La implementacion de la educacion intercultural bilingle, junto con algunas reformas
constitucionales y politicas inclusivas, reflejan su evolucion. La perspectiva intercultural ofrece

oportunidades para construir un sistema educativo mas inclusivo y equitativo en América Latina.

2.3 Perspectivas de la interculturalidad presentes en el campo educativo

latinoamericano

En términos generales, se comprende que el proyecto intercultural en América Latina tuvo un
enfoque contrahegemonico desde sus inicios. Sin embargo, como se discutié previamente, en
lineamientos de politica, especialmente en el &mbito educativo, de paises con una significativa
diversidad étnica, en muchas ocasiones, se omite la nocién la interculturalidad, y cuando se usa,
suele ser de forma ambigua, sin una clara direccion que indique si busca potenciar o controlar la
diversidad cultural. Precisamente, una de las preocupaciones que motiva este estudio es el uso de
la Céatedra de Estudios Afrocolombianos como politica educativa en la escuela en clave
intercultural. Existe el riesgo de que, como apuesta educativa, se limite a una vision superficial del
contacto entre culturas, sin abordar las desigualdades socioecondémicas y las condiciones
estructurales que afectan a las comunidades negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras. Si se
menciona Unicamente la diversidad cultural sin discutir las dindmicas de control social impuestas
por los grupos dominantes, se seguiria afianzando la colonizacion en términos del ser,
conocimiento, poder, y relacién con la naturaleza.

Al respecto, Walsh (2010) sefiala que la comprension de la interculturalidad se manifiesta en
diferentes contextos a través de tres perspectivas: relacional, funcional y critica. Estas perspectivas
tienen como objetivo elucidar la utilizacion y significado actual y coyuntural de la

interculturalidad. La perspectiva relacional, se enfoca en los intercambios y relaciones entre
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culturas e individuos, pero ocultando o minimizando la conflictividad y los contextos de poder,
dominacién y colonialidad que contintan presentes en estas relaciones. Ademas, esta perspectiva
puede desviar el enfoque hacia lo individual y consumista, reduciendo las relaciones interculturales
a un ambito superficial y folclérico, y dejando de lado otros significados y sentidos. En el campo
educativo, esta perspectiva se alinea con las logicas de las politicas educativas neoliberales,
omitiendo las estructuras sociales, politicas, economicas y epistémicas que perpetdan la
superioridad e inferioridad cultural.

Por otra parte, la perspectiva funcional de la interculturalidad se refiere a los procesos en
los que se busca simplemente adaptar la diversidad al sistema dominante bajo la apariencia de
incluir las diferencias culturales y reconocer la otredad. Sin embargo, en esta perspectiva, el
reconocimiento y respeto a la diversidad cultural se convierten en una estrategia de dominacion,
ya que, aunque da un valor a la diversidad étnica y cultural de los pueblos, se neutraliza y vacia de
su verdadero significado. Para la autora, esta perspectiva funcional se manifesté en reformas
educativas y constitucionales en los afios noventa, las cuales reconocieron el caracter multiétnico
y plurilinglistico de los paises e introdujeron politicas especificas para indigenas y
afrodescendientes (C. Walsh, 2010, p. 78). Estas politicas consideradas parte de la Idgica
multiculturalista, sirvieron a los intereses del sistema dominante al controlar y neutralizar las
diferencias mediante discursos homogeneizadores y eurocéntricos que se ajustan a la légica del
capitalismo y la globalizacion.

Por altimo; la perspectiva critica, entendida como una herramienta, proceso y proyecto en
construccion desde la gente, busca transformar las estructuras y condiciones de poder que
perpetdan la desigualdad, la inferiorizacion, la racializacion y la discriminacién. Su objetivo es

construir ‘desde abajo’, involucrando a las personas en el reconocimiento genuino de las
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diferencias, tanto desde su propia experiencia como en relacion con los demas. Esta perspectiva
representa un proyecto politico, social, ético y epistémico que implica una reconceptualizacion y
re-fundacidn de las estructuras sociales y epistémicas existentes. Su finalidad es establecer
relaciones equitativas entre diferentes l6gicas, practicas y modos culturales de pensamiento, accion
y vida. Es fundamental tener en cuenta que la interculturalidad critica no tiene sus fundamentos en
el Estado ni en la academia, sino en las discusiones politicas impulsadas por los movimientos
sociales. Por lo tanto, al anunciar la interculturalidad en el &mbito educativo, implica adoptar una
practica reflexiva que provoque, de facto, un efecto contrahegemonico. Esto implica desarrollar
enfoques pedagdgicos que desafien las estructuras dominantes del sistema colonial-capitalista y se
orienten hacia la transformacion y la creacion, buscando generar cambios profundos en la sociedad
desde los estudiantes a partir de la comprension del mundo.

Para Walsh (2009), la interculturalidad critica se presenta en el &mbito educativo como un
proyecto politico, social, epistémico y ético que requiere una pedagogia y una apuesta pedagogica
que aborde las diferencias en términos relacionales, considerando su conexion histérico-politico-
social y de poder, con el fin de construir y fortalecer procesos, précticas y condiciones distintas.
En palabras de Catherine Walsh, la interculturalidad critica, considerada como una herramienta

pedagdgica, constituye un elemento fundamental debido a que, segun su afirmacién

[...] cuestiona de manera continua la racializacion, subalternizacion,
inferiorizacion y sus patrones de poder. Visibiliza maneras distintas de ser, vivir y
saber, y busca el desarrollo y creacion de comprensiones y condiciones que no solo
articulan y hacen dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad,
igualdad, equidad y respeto, sino que también, alientan la creacion de modos

"otros” de pensar, ser, estar, aprender, ensefiar, sofiar y vivir que cruzan fronteras.



40

La interculturalidad critica y la decolonialidad, en este sentido, son proyectos,
procesos y luchas que se entretejen conceptual y pedagogicamente, alentando una
fuerza, iniciativa y agencia ético-moral que hacen cuestionar, trastornar, sacudir,
rearmar y construir. Esta fuerza, iniciativa, agencia y sus practicas dan base para lo

que nombro a continuacion "pedagogia decolonial™ (Walsh, 2009, p. 12).

Asi las cosas, la interculturalidad no se puede limitar a ser una herramienta descriptiva emitida
desde la academia, organismos internacionales y gobiernos nacionales, sino que tiene un proyecto
politico que busque crear escenarios y oportunidades sociales de convivencia basados en el
reconocimiento de la identidad cultural de las personas y el respeto a la diversidad cultural. En este
sentido, la finalidad de la interculturalidad que se ha trazado en América Latina y sus diferentes
perspectivas es promover el reconocimiento de las diferencias humanas a través de un dialogo
efectivo sin desconocer las estructuras de poder. Si bien esto exige un mayor analisis para
comprender las dindmicas sociales y generar propuestas en contextos de encuentro con la otredad
como la escuela en Colombia, también plantea desafios en terminos de como entender y delimitar
la diversidad cultural desde una perspectiva tedrica y préactica que se enuncie desde los
movimientos sociales e intelectuales contrahegemonicos y no desde la politica dominante y,
especialmente, en relacion a como se puede aplicar e implementar la interculturalidad en la escuela,
por ejemplo, a través de propuestas como la Cétedra de Estudios Afrocolombianos (CEA).

La interculturalidad va més alld de ser simplemente una herramienta descriptiva emitida
por academias, organismos internacionales y gobiernos. Tiene un proyecto politico que busca crear
espacios de convivencia basados en el reconocimiento de la identidad cultural y el respeto a la
diversidad. Sus busquedas en América Latina desde sus origenes ha sido pugnar el reconocimiento

de las diferencias mediante un dialogo efectivo, sin ignorar las estructuras de poder y dominacion
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que deslegitiman las luchas de resistencia. Sin embargo, esto plantea desafios para comprender y
definir la diversidad cultural desde una perspectiva tedrica y practica impulsada por movimientos
sociales e intelectuales contrahegemonicos, en contraposicion a la politica dominante. También
plantea interrogantes sobre como implementar la interculturalidad en la escuela, por ejemplo, a
través de iniciativas como la Catedra de Estudios Afrocolombianos que logren articular con
apuestas pedagdgicas que cuestionen los patrones de poder, promuevan la diversidad y busca la

creacion de modos alternativos de pensar, ser y vivir.

2.4 Comprensiones sobre la diversidad cultural en el contexto educativo

Para entender la interculturalidad como propuesta tedrica es necesario tener en cuenta que las
dinamicas sociales que se dan entre los seres humanos poseen un caracter global, es decir, que los
seres humanos generan relaciones colectivas sin importar el espacio y el momento en el que hayan
desarrollado sus existencias. Sin embargo, esto no significa que lo global sea necesariamente
homogéneo. Es decir, si bien todos los sujetos, sin importar el grupo humano al que pertenezcan,
generan relaciones con otros, estas relaciones estdn marcadas por mdltiples condiciones,
caracteristicas e intereses que se entretejen en uno o varios contextos determinados y que producen
consecuencias que son diversas, a veces positivas y a veces negativas.

Precisamente, la diversidad es piedra angular de la interculturalidad, en la medida en que esta
supone un reto para determinar como es posible la convivencia de los seres humanos en tiempo y
espacialidades que son multiples, complejos, contradictorios y, muchas veces, chocantes, aunque
también inevitables. Pero, sobre todo, ¢es la diversidad siempre horizontal? Es decir, ;todas las
personas poseen una diversidad y todas las expresan de la misma manera y bajo los mismos
parametros de legitimidad? Como subrayan Klesing & Knoop (1999), la idea de diversidad esta

mediada por desigualdades que hacen que todos los seres humanos no puedan entenderse ni como
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cuerpos ni como parte de expresiones culturales desde un mismo angulo o escenarios similares.
Por el contrario, se debe tener en cuenta que la exclusién y la opresion son rasgos constitutivos de
las sociedades modernas, por lo que la diversidad, mas que una expresion, es una proyeccién con
una fuerte carga politica.

Piénsese en los procesos de homogenizacion social y cultural que varios paises
latinoamericanos intentaron implementar desde finales del siglo XIX y durante buena parte del
XX, bajo los principios de una sola raza, una sola lengua, una sola religiéon y una sola historia. En
estos proyectos sociopoliticos, solo una forma del ser (humano) fue entendida como posible y
legitima: la blanca, catolica, hispana y republicana. Todos aquellos sujetos y todas las
comunidades que se salian de esta l6gica hegemonizada fueron invisibilizados, no reconocidos o,
en muchos casos, eliminados. Ejemplos claros de esto pueden ser las muchas comunidades y
sociedades indigenas y afrodescendientes que siguen peleando en diferentes paises de la region
por su reconocimiento politico hacen entrever que la diversidad no es algo puesto-ahi, a la manera
de una caracteristica de la que todos disfrutan, sino que el reconocimiento de lo diverso pasa por
luchas colectivas para su legitimacion. Dicho de otra manera, la diversidad como reconocimiento
politico no se tiene siempre, sino que se obtiene, casi siempre desde procesos que son dolorosos,
complejos, contradictorios y, de una u otra manera, violentos. Por eso, es clave evitar confundir
diversidad con folclore, como evitar, de igual manera, una esencializacion de la diversidad en sus
formas y en sus posibilidades.

Teniendo en cuenta lo anterior, para poder aprehender a la diversidad cultural® es

fundamental, primero, comprender las I6gicas del Yo y del Otro como elementos que condensan

8 Walsh (2009) sittia la inclusion de la diversidad cultural como categoria politizada dentro del
discurso de la interculturalidad en América Latina desde los afios 90. Esta inclusién se hace
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las dindmicas sobre las que puede darse, expresarse y mantenerse la diversidad. En esa medida,
referirse al Yo y al Otro es hacerlo desde la necesidad del reconocimiento de la diferencia, de la
salida de la homogenizacion y de la reorganizacion de los proyectos sociales y politicos que han
dominado grandes relatos como la Nacion o el Estado. Es la necesidad, entonces, de entender que
el otro no es un otro inferior, innecesario o ilegitimo. Esto supone, de todas maneras, recomponer
lo que puede entenderse como el Otro, en cuanto una mirada simplista de su existencia podria
conducir al relativismo de ver al otro como victima constante, como cualquiera que no comparta
los ideales del Yo o como alguien que necesita ser salvado y a quien se le deben otorgar espacios
y momentos para que pueda expresar su diversidad, desde una folclorizacion de su existencia.
Quizéa la forma mas concreta y rapida de decirlo, de acuerdo con lo expuesto hasta ahora, es que
la diversidad cultural pasa por un proyecto de liberacién, que necesita darse desde la apropiacion
y el reconocimiento de formas, estrategias y practicas que conduzcan a otras logicas de
convivencia y de estar en el mundo, como sujetos individuales y colectivos (Betancourt, 1994).
La diversidad cultural como proyecto de liberacion pasa, entonces, por pensar nuevas
interacciones sociales, nuevos abordajes de las relaciones entre los sujetos y nuevas herramientas
y materiales para forjar otras maneras de pensar y de actuar. Por esta razon, la diversidad cultural
no puede entenderse desde lo meramente individual, aunque se centre, en buena parte, en el
individuo como fendémeno social. Es, pues, una apuesta colectiva que incluye tanto a las

comunidades excluidas, como a aquellas que no lo son y a las instituciones que han sido creadas

evidente en las politicas publicas, reformas educativas y constitucionales tanto a nivel nacional
como internacional. La focalizacion en esta tematica puede ser atribuida, en parte, a las demandas
de los movimientos sociales en su lucha por el reconocimiento y los derechos. Sin embargo,
también es necesario considerar que esta atencion hacia la diversidad cultural puede estar
vinculada a los intereses del poder, el capital y el mercado.
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bajo las directrices hegemonicas de quienes si han sido reconocidos, validadas, legitimados y
comprendidos como parte de lo posible, de lo bueno y de lo necesario.

Esto, en parte, significa generar condiciones para la desobediencia, pues es una postura que
conduce a rompimientos para hacer posible el reconocimiento. Un reconocimiento que esta
mediado por algunas caracteristicas que funcionan como principios y como propuestas de llegada.
Es decir, la diversidad cultural se sostiene en aspectos como (a) la lucha por el reconocimiento de
espacios territoriales propios de una comunidad; (b) la visibilizacion de una historia comdn dentro
de una comunidad determinada, la cual puede ser interpretada desde miradas diferentes y con fines
igualmente mudltiples; (c) la existencia de lenguas y lenguajes propios que funcionan como
cohesionadores de la realidad presente y pasada de la comunidad; (d) la construccion de una
realidad politica, social, religiosa y econémica propia que puede coincidir o0 no en partes con las
construcciones de la sociedad dominante; y (e) la presencia de formas de administracion de justicia
igualmente variables (Comboni y Juarez, 2013).

Asi las cosas, lo que propone la diversidad cultural no es la imposicion de una nueva
hegemonia que reemplace a la vigente y mantenga las mismas logicas de acomodamiento de lo
social, lo cultural, lo politico y lo econémico que ha estado presente en los territorios
latinoamericanos. Lo que proyecta, en realidad, es un dialogo de saberes, en el que deje espacio a
la expresion de otras formas de ser del otro, a través de una mirada amplia de lo multiple, es decir,
se hace necesaria una ruptura epistemolégica que ya no condicione la existencia de un solo tipo de
conocimiento como valido, mientras todos los demas sean percibidos como creencias, invenciones
o0 solo rituales. Es entender, entre otras cosas, que diferentes comunidades crean y construyen
diferentes conocimientos y que estos fundamentan buena parte de las précticas de quienes hacen

parte de ellas, por lo que les son funcionales, necesarias y posibles y necesitan ser respetadas,
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dignificadas y reconocidas para poder generar relaciones humanas que se basen en la legitimacion
del yo y del otro, en tiempos y espacios que son cambiantes y dindmicos. Como formulan Comboni

& Juarez (2013), lo cual abre el espectro para el siguiente apartado:

para estar en coherencia con la lucha politica de resistencia y construccién de
alternativas de los pueblos y comunidades indigenas, se hace necesaria una ‘ruptura
pedagogica y epistemologica” en la construccién de conocimientos que fortalezcan

a los sujetos oprimidos por el poder y la cultura hegemonica (p. 18).

2.5 La escuela como lugar de la diversidad: los desafios de la interculturalidad

Quizéa sea la escuela uno de los espacios privilegiados en donde la diversidad cultural pueda
expresarse de manera notoria y constante, aunque eso signifique, al mismo tiempo ser un lugar de
confrontaciones, contradicciones y conflictos. Por eso, la escuela es una institucion que expresa y
muestra lo que una sociedad es, pero, paralelamente, se constituye como un epicentro de lo que la
misma sociedad puede llegar a ser. A partir de ahi, agrupar y relacionar los conceptos diversidad
y escuela supone preguntarse por las actitudes, las politicas gubernamentales y los procesos
adaptativos que han llevado a la escuela a (no) reconocer la diversidad humana como parte
fundamental de su constitucion.

Segun Pedrero, Moreno y Moreno (2017), la escuela en muchos paises occidentales se
fundamenta en los principios de democracia y el derecho a la educacion, lo que implica aprender
a convivir con la diversidad cultural y permitir su presencia en las aulas. Sin embargo, es crucial
tener en cuenta que en el entorno escolar también se producen distintas formas de despojo y
desvalorizacion de la alteridad, donde la identidad, la diferencia y los conocimientos del Otro han
sido desmantelados, incluso en politicas educativas que se presentan en el marco de la diversidad

cultural. Sobre la escuela, Guido (2015) plantea esta cuestion que:
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al ser una institucion propia de la modernidad, el eurocentrismo y la idea de raza
con su jerarquizacién han formado parte de esta y puede perpetuar relaciones
interculturales mediadas por la posicion que los estudiantes indigenas ocupan en su
estructura, por su nivel socioeconémico, por sentidos de dominacién colonial que
desvalorizan y estigmatizan, es decir, inferiorizan sujetos y saberes. Pero, por otro
lado, es el lugar en el que se puede valorar lo propio, desmontando lo que del
proyecto modernidad-colonialidad se instalé en el campo educativo, y potenciando

nuevas formas de ser y saber (2015, p. 27).

En Colombia, con el telon de fondo del multiculturalismo, la escuela ha servido como agente que
reproduce las desigualdades sociales, fortaleciendo la l6gica competitiva del mercado, generando
espacios de exclusion donde se perpetla distintos tipos de discriminacién como el racismo.
Ademas, ha privilegiado los conocimientos ilustrados y ha silenciado otras formas de saberes,
imponiendo asi un pensamiento y conocimiento dominantes. Como resultado, diversos grupos
étnicos (indigenas, afrodescendientes, palenqueros, raizales, rom), personas LGBTIQ (Lesbianas,
Gay, Bisexuales, Trans, Intersexual, Queer), con diversidad funcional y victimas del conflicto
armado han sido histéricamente segregados y colocados en una posicion de alteridad, siendo
considerados por algunos como ex6ticos o anormales y por otros como poblaciones vulnerables.
Por eso, mas que preguntarse si la diversidad cultural puede expresarse en la escuela, el
cuestionamiento pasa por como la escuela debe tener una responsabilidad ética y politica con la
diversidad cultural para su reconocimiento efectivo. Para ello, y retomando lo ya dicho, cualquier
propuesta 0 que apunte a esta interaccion debe pasar por pensar y actuar para el establecimiento

de politicas (publicas) y/o acciones sociales que busquen generar las condiciones y las practicas
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para poner fin, en diferentes plazos, a las l6gicas de exclusidn y opresion de quienes histéricamente
han sido considerados diferentes u otros.
En esa medida, hablar de diversidad cultural en la escuela, desde el enfoque de la

interculturalidad, contiene una serie de caracteristicas que pueden ser enumeradas, a saber:

o El objetivo de la interculturalidad en la escuela no es el reconocimiento del otro
o del diferente, sino la consolidacion de un proyecto colectivo en el que el otro
sea percibido como uno mas, mas alld de sus caracteristicas personales,
contextuales, culturales o econémicas. Es decir, la interculturalidad en la
escuela entiende que el estudiante afro, inmigrante o con discapacidad, por
ejemplo, no debe ser parte de grupos diferenciados, sino que debe estar
efectivamente incluido en la mayoria, sin que esto suponga que pueda tener
acceso a herramientas que le ayuden a completar de mejor manera su proceso
formativo.

e El proceso de reconocimiento de la interculturalidad en la escuela propone, en
primer lugar, entender que la escuela es un espacio de convivencia, por lo que
se generan en ella relaciones sociales constantes que producen formas de
pensar, concepciones sobre el otro y adaptaciones que son fundamentales para
la vida en colectivo; en segundo lugar, que para lograr una convivencia sana es
clave que quienes habitan la escuela comprendan que el otro es un ser humano
en igualdad de condiciones, lo cual conlleva a afirmar que en la escuela es
necesario un proceso de humanizacion; en tercer lugar, que entienda que el

respeto y la participacion colectiva son esenciales para un el posicionamiento
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legitimo de los sujetos dentro de los procesos y las relaciones que tienen lugar

en la escuela (Pedrero, Moreno & Moreno, 2017).

Bajo estas perspectivas, la interculturalidad en la escuela viene a evidenciar que ésta como
institucién se plantea y se replantea siempre su situacion entre la humanizacion y la
deshumanizacion de quienes la habitan. Es decir, si bien el deber-ser de la escuela es la
humanizacion de los sujetos, la deshumanizacion es una caracteristica que siempre puede estar
potencialmente presente y que muchas veces lo hace de manera efectiva. Por eso, no es que la
interculturalidad se inserte en la escuela como un agente que es externo y que termina
acomodandose a la fuerza, sino que la interculturalidad es algo que también necesita ser construido,
en cuanto no todas las escuelas son iguales ni tienen las mismas necesidades.

El punto aqui es, precisamente, que la escuela —o las escuelas— necesitan encontrar
caminos para la construccion de sus propias versiones de interculturalidad, lo cual no supone
entender a la interculturalidad como un concepto relativo o nebuloso, en la medida en que el
principio que la fundamenta es la valoracion igualitaria de la cultura propia y de la de otras
personas, a partir de una vision critica de sus propias posibilidades y alcances (L6pez, 2006). En
esa medida, entonces, si se habla de Cétedra de Estudios Afrocolombianos como estrategia para la
construccion de interculturalidad en la escuela no se debe pensar que es imperativo que la CEA
cumpla con unos requisitos homogenizados para ser implementada, sino que esta puede
acomodarse a los contextos en donde se hace presente una CEA que sea idéntica en todas las
escuelas iria en contra, justamente, de la interculturalidad, pues supondria una homogenizacion de
los proyectos formativos y de los sujetos que desatiende a la diversidad como fenédmeno vivo
dentro y fuera de las aulas de clase. A partir de ahi, diversidad cultural, escuela e interculturalidad

como conceptos y como propuestas suponen una serie de retos que son, al mismo tiempo,
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oportunidades para avanzar hacia una institucionalidad escolar mas inclusiva y mas abierta. Entre
estos retos pueden contarse:

Gréfica 2

Retos de la interculturalidad en la escuela desde la diversidad cultural.

Atencio6n a las
necesidades de los Reconocimiento de Proyeccion hacia a
estudiantes, sin grados de vulnerabilidad igualdad de
necesidad de aislamiento y exclusion oportunidades
o exclusién

Potencializacién del Busqueda de la igualdad,
pensamiento critico en a través de la inclusion
los estudiantes efectiva

Tomado de Pedrero, Moreno & Moreno (2017).

Asi las cosas, la interculturalidad en la escuela, bajo los preceptos de la diversidad cultural,
proyectan un trabajo constante de intervencion que pasa por la formulacion de modalidades de
trabajo que involucran a la institucionalidad gubernamental, a los directivos, a los docentes y a los
propios estudiantes. Porque, después de todo, la cultura como fendmeno amplio es una realidad
que se sustenta en la interconexion de multiples aristas, razon por la cual la interculturalidad no

puede adentrarse en la escuela para modificar solo determinados aspectos, sino que cualquier
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cambio va a derivar en consecuencias para muchos aspectos de la vida de quienes la habitan. Es
decir, cuando la interculturalidad se adentra en la escuela es necesario reconocer que esta puede
cambiar en diversos grados y con diferentes impactos, aspectos como: creencias, valores,
costumbres y comportamientos de todos los sujetos que hacen parte de su proyeccién, tanto en la
escuela misma como en sus contextos de vida familiares y relacionales (Besald, 2002). Es por esto
por lo que una propuesta como la CEA no puede verse solo como una serie de discursos que
permanecen en el aula de clase, sino que tiene una proyeccion politica que escapa de sus limites,
lo cual supone un reto y una responsabilidad sobre cédmo se ensefia, como se aprende, qué
herramientas se usan para su proceso formativo, bajo qué parametros se socializa y qué objetivos
persigue.

A grandes rasgos, la interculturalidad en la escuela implica concretar y visibilizar acciones
que promuevan la pluralidad y la diversidad como condiciones inherentes a la humanidad.
También implica la instauracion de la igualdad de oportunidades como principio practico en las
relaciones humanas, asi como la normalizacion de las diferencias a través del proceso de
reconocimiento de los aspectos culturales, territoriales, historicos y étnicos de los sujetos y
colectivos. Por ultimo, la interculturalidad fomenta actitudes de respeto y reconocimiento hacia
las personas con condiciones disimiles a las propias, trabajando en pro del respeto como méaxima
para la creacion de lazos colectivos.

Esto significa que la interculturalidad es un proyecto que piensa, sobre todo, en el futuro y
que no se estanca en las problematicas actuales que un contexto determinado posea (Vilar, 2015).
En esa medida, entender a la CEA desde el enfoque de la interculturalidad apunta a verla desde lo
que puede cambiar en el corto, mediano y largo plazo mas que comprenderla desde los problemas

actuales de exclusion y opresion, los cuales, sin duda, son flagelos que viven cotidianamente
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millones de personas en Colombia, pero en los que la CEA no se detiene solo para explorar sus
consecuencias, sino que también tiene un proyecto de cambio, lo cual conduce a otorgarle un
caracter politico innegable que la escuela debe entender como propio de su constitucion misma.
Por eso, la CEA en su esencia es también disruptiva, es propositiva y, de alguna manera, es
conflictiva, en la medida en que se conecta con las propuestas de la diversidad y de la
interculturalidad desde lo politico.

Entendido esto, la interculturalidad en la escuela abre el camino para entender de otras
maneras, reorganizar y reformular lo que significan los procesos formativos dentro del aula de
clase y el papel que juegan docentes y estudiantes en ambientes verticales y horizontales; el rol
que tiene el aula dentro de la organizacidn colectiva de quienes habitan la escuela; las metodologias
gue componen el quehacer educativo escolar en diferentes espacios y momentos; el trato que se
les da a los miembros de cada uno de los grupos que hacen parte de la escuela como instituciéon y
como lugar de conformacion de relaciones humanas; los objetivos curriculares que poseen todas
las areas impartidas; y las caracteristicas de las redes sociales que conforman el quehacer de la
escuela (Arroyo, 2013). Bajo esa mirada, tanto la CEA como su inclusion en el curriculo, desde la
mirada de la interculturalidad, poseen unos alcances que sobrepasan la mera exposicion de
temaéticas referidas a una comunidad o grupo determinado (como los afrodescendientes en
Colombia) y extiende sus alcances y sus intereses sobre la conformacion misma de lo que la
escuela ha construido como legitimo, posible, necesario y humano. La interculturalidad, entonces,
propone una mirada critica amplia que genere revaluaciones sobre lo que se ha instaurado, sobre
la cotidianidad y lo que se ha mantenido como ‘lo normal’, frente a una diversidad que, tal vez,

sea un compendio de ‘anormalidades’ siempre presentes.
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Capitulo 3. La Catedra de Estudios Afrocolombianos: historia de luchas y politicas por la
transformacion del curriculo escolar oficial

Los ancestros son...

una orquesta de gaviotas

que resuena desde adentro

entre la sinfonia de los atardeceres del alma
para humedecer con un beso

los barcos de la memoria mitica.

Los ancestros son:

Las voces,

Los suspiros,

Las huellas,

Los gritos,

Los gestos,

Las canciones,

Los poemas,

Y las lagrimas

gue bogan entre las orillas de la conciencia
como un eterno-retorno

con sus remos de arena fecunda.

Los ancestros van vestidos de ébano y marfil,

y con sus sonrisas de agua,

y con sus pasos de Serpiente Cdsmica,

van transitando entre la comarca fluida de los suefios:

[...]

Los ancestros lamen el ardor de nuestros oleajes de sangre,
huelen el verdor de nuestras carnes de dolores

rememoran nuestras heridas mojadas,

esas que se ocultan en las rendijas de las hojas secas

entre los intersticios de la historia.

Ashanti Dinah Orozco-Herrera® (2011, p. 193).

En Colombia persisten problemas de discriminacién, segregacion, exclusion e inequidad, lo que

ha llevado al pais a situarse entre los mas desiguales segun indicadores de organismos

4 Ashanti Dinah Orozco-Herrera es activista, poeta y docente afrocolombiana autora del
poemario Las semillas del Muntd (2019).
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multinacionales como el Banco Mundial®. Estas desigualdades sociales, reflejadas en altos indices
de pobreza e indigencia, coinciden con un aumento en la concentracion de la riqueza en la region.
Estas realidades se cruzan con la falta de reconocimiento del legado cultural de "el Otro™ en
América Latina. A lo largo de siglos, el colonialismo europeo en América dejo una huella
profunda, negando la humanidad de los pueblos indigenas y esclavizando a personas africanas a
través del comercio transatlantico de esclavos. Como resultado, la colonialidad configuré una
jerarquia societal, dividiendo a las personas en categorias como indios, negros, amarillos, blancos
y mestizos. Estas categorias también se manifestaron en las geoculturas coloniales, donde el
capitalismo se convirtié en el patron dominante de poder econdémico, permeando diferentes
aspectos de la vida social y cotidiana.

En este contexto, se ha consolidado un tipo de racismo arraigado en una idea de nacion
que, a partir de la herencia cultural, ha construido y visibilizado a algunos grupos mientras
invisibiliza a otros. La escuela ha desempefiado un papel fundamental en la legitimacion de
antiguas formas de racismo y en la omision selectiva de la diversidad cultural. En respuesta a estas
realidades, surgidé en los afios noventa la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA), como
resultado de las luchas de los movimientos sociales-ancestrales y de acciones gubernamentales.

Esta catedra se ha enmarcado en politicas, reformas y acciones gubernamentales, asi como en

% Segln Oxfam International, basado en el Banco Mundial, Colombia es el segundo pais mas
desigual en América Latina, con brechas profundas entre géneros, zonas urbanas y rurales, y ricos
y pobres. ElI Banco Mundial estima que los ingresos del 10% mas rico son once veces superiores
a los del 10% mas pobre. Segun la Encuesta de Calidad de Vida del Dane 2022, la mitad de los
hogares colombianos se consideran pobres, siendo mas alta la incidencia en Vichada (85,8%),
Cordoba (83,7%) y Choco (83,4%). Colombiano, E. (2023, 20 mayo). ¢Por qué Colombia es el
segundo pais més desigual de Latinoamérica? | EI Colombiano. www.elcolombiano.com.
https://www.elcolombiano.com/negocios/desigualdad-colombia-por-que-el-pais-es-el-segundo-
con-mayores-indices-de-latinoamerica-HA21479860
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iniciativas de intelectuales y colectivos comprometidos con las demandas centrales de los pueblos
afrocolombianos.

El proposito de este apartado es analizar el papel de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos como una politica educativa que busca reconocer y valorar la historia y cultura
afrocolombiana, asi como combatir la discriminacion y exclusion en Colombia. Se reflexionara
sobre la importancia de esta catedra desde sus inicios para visibilizar y valorar la herencia africana
en la educacion, desafiando los discursos y practicas discriminatorias arraigadas en la sociedad
colombiana. Ademas, se realizard un breve anélisis del estado actual de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos en Bogota, teniendo en cuenta la alta presencia de estudiantes afrocolombianos
en las instituciones educativas publicas de la capital, como resultado de diversas dinamicas

migratorias propias del conflicto armado y la desigualdad econémica.

3.1 El Camino Hacia la Catedra de Estudios Afrocolombianos

La Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) surgio como resultado de las luchas de las
comunidades afrocolombianas por promover y proteger sus derechos sociales y culturales en el
ambito educativo. Estas luchas, en respuesta al racismo presente en el sistema escolar, exigieron
la creacion de espacios educativos que abordaran de manera pedagogica la diversidad y la
autodeterminacion de estas comunidades. La consolidacion de la Catedra se logro a fines del siglo
XX a través de la reglamentacion de la Ley 70 de 1993, la Ley 115 de 1994 y el Decreto 1122 de
1998, que establecieron la obligatoriedad de implementar la Catedra en todos los establecimientos
educativos formales del pais. Estas medidas de politica publica, en particular el Decreto 1122 de
1998, se interpretan como un intento de reformar el sistema educativo colombiano desde una
perspectiva curricular y pedagdgica. Sin embargo, su origen supera las intenciones de coyunturas

regionales e intenciones institucionales. Por tanto, para hablar de su aparicion en el sistema
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educativo colombiano es necesario revisar primero las luchas y politicas que permitieron la

creacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos.
3.2 Luchas y resistencias en los origenes de la CEA

Es importante mencionar que la Catedra de Estudios Afrocolombianos no se origind de forma
espontanea y exclusivamente como consecuencia de las reformas educativas y constitucionales de
los afios 90 promovidas en América Latina. Estas reformas, impulsadas por el reconocimiento de
la diversidad étnica y linguistica de los paises y especificamente dirigidas a las comunidades
indigenas y afrodescendientes, respondieron a la I6gica multicultural promovida por el capitalismo
transnacional, segun lo sefiala Walsh (2009). Sin embargo, la creacién de la Catedra en Colombia
fue el resultado de un proceso mas complejo y abarcador, que involucr6 desde décadas anteriores
la lucha y resistencia de las comunidades afrocolombianas, asi como la participacion de colectivos
y académicos comprometidos en su busqueda por el reconocimiento cultural y la valoracion

integral de su historia tanto pasada como contemporéanea.

Al respecto, el trabajo del maestro José Antonio Caicedo Ortiz (2022) brinda un valioso
aporte para comprender los antecedentes histéricos que impulsaron la creacion de la Cétedra de
Estudios Afrocolombianos (CEA) a través del involucramiento de diversos actores que aportaron
desde distintas perspectivas en los debates sobre el tema. del racismo en Colombia. Durante la
década de 1970, las comunidades afrocolombianas exigieron una mayor atencion a las necesidades
de las poblaciones negras a través de politicas publicas. También llamaron a la inclusion de las
poblaciones negras en los medios de comunicacion, reconociendo asi la diversidad cultural de
Colombia. Adicionalmente, abogaron por la ampliacion de las oportunidades de empleo para
garantizar la igualdad de condiciones, el reconocimiento de los derechos territoriales

fundamentales para preservar la identidad y promover el desarrollo sostenible de las comunidades



56

afrodescendientes. Asi mismo, en el campo de la educacion, hubo una demanda por la
visibilizacion de las raices africanas a través de la inclusion de Estudios de la Cultura Negra en el
curriculo, con el objetivo de valorar la historia, la contribucion y el legado de las comunidades
afrodescendientes. Ademas, exigieron mejorar esfuerzos institucionales para facilitar el acceso a
la educacion superior en areas estratégicas como la medicinay la ingenieria, asi como la necesidad
de una normatividad en las instituciones de educacién superior con una perspectiva étnico-racial.

Diversos actores, como intelectuales negros, estudiantes, lideres y profesores, que
abordaron estos temas en los afios setenta y ochenta®, compartian la opinion de que la exclusion
del conocimiento ancestral y las practicas culturales de los afrodescendientes era una perspectiva
racista y parcial de la historia nacional. Por esta razon, se unieron para resaltar lo afrodescendiente
en la historia del pais. Tal como sostiene Caicedo (2022), estos actores fueron influenciados por
tres corrientes principales de pensamiento que moldearon el discurso sobre la negritud en
Colombia durante la segunda mitad del siglo XX. En primer lugar, se inspiraron en el movimiento
de la négritude liderado por poetas y escritores de habla francesa como Senghor, Damas y César,
cuyas figuras inspiraron movimientos organizativos y proporcionaron una sélida base ideologica
por el reconocimiento de la cultura afrodescendiente. En segundo lugar, se vincularon con las

ideologias del movimiento de derechos civiles en Estados Unidos, tomando inspiracion de figuras

® En los afios ochenta, las organizaciones sociales afrocolombianas lograron dos avances
significativos. La creacion de la Universidad del Pacifico en Buenaventura en 1988 mediante la
Ley 65, con el objetivo de promover los saberes y conocimientos de la cultura afrocolombiana.
Por otro lado, distintos lideres comunitarios, educadores y afrocolombianos impulsaron el
Movimiento Social Afrocolombiano, el cual se consolido en la década siguiente al incluir el
articulo transitorio 55 en la Constitucion de 1991, el cual posteriormente se convirtio en la Ley 70
de 1993. Ver Wabgou, M. (2012). Movimiento social afrocolombiano, negro, raizal y palenquero:
el largo camino hacia la construccion de espacios comunes y alianzas estratégicas para la
incidencia politica en Colombia. Univ. Nacional de Colombia.
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como Martin Luther King Jr. y Malcolm X, quienes se convirtieron en referentes de lucha para los
movimientos afrocolombianos. Por ultimo, el pensamiento descolonizador y critico de Franz
Fandn tuvo un profundo impacto en los discursos generados en torno a la negritud en Colombia,
ofreciendo una perspectiva critica y transformadora.

Las anteriores corrientes de pensamiento influenciadas por las protestas globales fueron un
faro para los intelectuales afrocolombianos de los afios setenta en ciudades como Pereira, Bogota,
y Cali. “En medio del florecimiento de colectivos de estudio, centros de investigacion y revistas
especializadas dedicadas a difundir el legado negro y sus luchas contemporaneas, surgio el primer
Congreso de Negritudes en Pereira” (2022, p. 12). Durante esa década, destacaron los debates en
el ambito educativo, impulsados por el surgimiento del movimiento de educacién popular, que
promovié la autonomia escolar de las comunidades afro, asi como el movimiento pedagdgico
étnico de raices indigenas, que abogd por propuestas de reformas en la politica educativa. Estos
hechos desencadenaron discusiones sobre la concepcion de la escuela, el curriculo, la educacion,
la evaluacion y los procesos formativos institucionales, teniendo en cuenta las diferencias
culturales y étnicas (Meneses Copete, 2016).

Durante los afios noventa, las demandas educativas de las comunidades afrocolombianas
emergieron con fuerza, coincidiendo con la promulgacion de la Constitucion de 1991 en Colombia.
La nueva constitucion representd un avance fomentando la diversidad cultural al reconocer el
caracter pluriculturalidad del pais al ser garante de derechos de las maltiples minorias étnicas. En
ese contexto, se promovieron dos iniciativas significativas desde la esfera de las politicas pablicas.
Siguiendo a Castillo (2011), la primera de las reformas fue la implementacion de la etnoeducacion

afrocolombiana, una propuesta que tiene como finalidad robustecer los procesos de identidad,
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cultura y comunidad entre las poblaciones negras, raizales y palenqueras’. Y la segunda iniciativa
fue la puesta en marcha de la Cétedra de Estudios Afrocolombianos (CEA), cuya finalidad fue
abordar y erradicar el racismo y la invisibilidad que, lamentablemente, aln persisten en el sistema

educativo colombiano. Esta iniciativa es la motivacién detras del presente texto.

3.3 Trayectoria juridica de la CEA en el Sistema Educativo Colombiano
Desde la perspectiva de Castillo y Guido (2015), durante los albores del siglo XX, los procesos
educativos en Colombia estaban enfocados en forjar una identidad nacional. Sin embargo, este
esfuerzo estuvo marcado por prejuicios raciales, culturales y de clase, provocando la marginacion
de ciertos grupos étnicos como los indigenas y los afrocolombianos. En este escenario, un sistema
educativo se transforma en una herramienta que promueve la vision de una “nacién mestiza”, un
concepto enmarcado en la busqueda de una identidad nacional homogénea, perpetuando de esta
manera las desigualdades prexistentes®. De esta manera, las instituciones educativas en Colombia
jugaron un papel crucial en la construccion de una jerarquia racial y social, excluyendo a algunos
mientras reafirmaban la supremacia de otros. En Gltima instancia, la educacion se utiliz6 como un

mecanismo para preservar el orden establecido y perpetuar la desigualdad social.

7 Es importante mencionar que la incorporacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos en el
ambito de las politicas educativas se distingue de la etnoeducacién, ya que se plantea como un
conjunto de conocimientos para toda la poblacion escolar colombiana, no solo para aquellos que
pertenecen a grupos etnicos especificos, es decir, los afrodescendientes (Castillo & Guido, 2015).

8 Las autoras recurre al trabajo de Herrera, Pinillay Suaza (2003), sobre los manuales escolares de
Ciencias Sociales para explicar como se configurd la narrativa de la superioridad racial. Estos
manuales presentaban la idea de que los blancos europeos eran superiores a los mestizos, quienes
a su vez eran superiores a los indigenas y los negros. Esta teoria del "hombre nacional" se convirtié
en conocimiento institucionalizado en las escuelas. Ver: Herrera, M. C., Pinilla, A. V., & Suaza,
L. M. (2003). La identidad nacional en los textos escolares de ciencias sociales: Colombia: 1900-
1950. Universidad Pedagogica Nacional.
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A pesar de ello, tras las luchas llevadas a cabo por movimientos afrodescendientes en
décadas anteriores y en el contexto de la “moda” de la diversidad cultural a principios de la década
de 1990, las demandas de reconocimiento de los derechos de los pueblos y comunidades
ancestrales comenzaron a verse reflejadas en las politicas publicas, asi como en las reformas
educativas y constitucionales en América Latina (Catherine Walsh, 2009). En Colombia, esto se
comenzo a evidenciar con la promulgacion de la Constitucion de 1991. Este cambio impulsado
desde el Articulo Transitorio 55 de la carta magna, que pretende preservar los intereses de las
comunidades negras, abre el espacio a la otredad, la alteridad y el reconocimiento de la diferencia

desde la legislacidon, en el marco de una sociedad pluriétnica y multicultural.

En relacion con lo expuesto, Castillo y Guido (2015), plantean la importancia de analizar
el origen del articulo transitorio mencionado anteriormente. Debido a restricciones de tiempo, la
Asamblea Nacional Constituyente de 1991 no pudo legislar sobre el reconocimiento de las
comunidades negras como etnias, lo que resulté en la postergacion de una ley que abordara las
demandas de derechos territoriales, politicos, medioambientales, culturales y educativos de los
pueblos afrocolombianos durante un periodo de dos afios. Este trabajo legislativo, segin los
autores, estuvo influenciado por “la larga tradicion amerindia de la antropologia nacional y de las
relaciones del Estado nacional con sus culturas de la alteridad” (Castillo y Guido, 2015, p. 36). Por
lo tanto, es relevante tener en cuenta que el reconocimiento de estas demandas afrocolombianas
en ese contexto se tratd de manera condicionada y diferenciada debido a tiempos limitados,

tradiciones y perspectivas reducidas.

Sin embargo, el Articulo Transitorio 55 alland el camino para la promulgacién de la Ley
70 de 1993, la cual fue impulsada para garantizar el reconocimiento de los derechos fundamentales

de las comunidades afrocolombianas. La Ley 70 de 1993 garantiza el acceso y la participacion de
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la poblacién afrocolombiana en todos los niveles educativos. También promueve la recuperacion
y el desarrollo de la identidad cultural afrocolombiana, y la propagacion de su contribucion a la
historia y la diversidad étnica y cultural de Colombia. Paraello, la Ley obliga al Estado a promover
la herencia econdmica, natural, cultural y social de las comunidades negras, asi como sus valores
artisticos, formas de expresion y creencias religiosas a través del curriculo. La Ley también
garantiza la preparacion de las comunidades negras para la participacion plena y en igualdad de
condiciones en los espacios locales y nacionales®. Ademas, la ley obliga a que los programas y
servicios educativos destinados por el Estado a las comunidades negras deben ser desarrollados y
aplicados en cooperacion con estas comunidades para garantizar que respondan a sus necesidades
particulares.

En relacion con la Catedra de Estudios Afrocolombianos, la Ley 70 de 1993, sembroé las
bases para su futura creacion, al establecer la inclusion de los estudios afrocolombianos en el
curriculo de las &reas sociales en todos los niveles educativos. Esto se hace para contrarrestar las
practicas racistas y discriminatorias arraigadas en la sociedad colombiana, particularmente
aquellas que se promueven en la escuela y tienen su origen en la herencia colonial'®. Para Rojas
(2008), el marco normativo de la Ley 70 ha permitido una visibilizacion gradual de los
afrocolombianos como un pueblo étnico con su propios modos de vida.

En 1995, se establecié la Comisién Pedagdgica Nacional con el propdésito de abordar el
racismo y la discriminacion en las escuelas, al mismo tiempo que promovia la apreciacion de la
cultura, historia y contribuciones de los afrocolombianos en la sociedad!!. Este esfuerzo continuo

culmind en 1998 con un hito trascendental: la promulgacion del Decreto 1122. Dicho decreto hizo

% (Ley 70 de 1993, art. 34-37)
10 (Ley 70 de 1993, art. 33y 39)
11 (Decreto 2249 de 1995)
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obligatoria la inclusién de la Catedra de Estudios Afrocolombianos en el curriculo escolar, con el
fin de combatir la discriminacién y el racismo, y fomentar el reconocimiento y valoracién de la
cultura, historia y aportes afrocolombianos en la sociedad.

El Decreto 1122 de 1998 fue un paso importante para promover la diversidad étnica en el
sistema educativo colombiano. El decreto inst6 a los gobernadores, directivos y docentes a
implementar la etnoeducacion y la Catedra Afrocolombiana en programas y Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) de las escuelas publicas y privadas, con el objetivo de promover una
educacion que visibilice las minorias étnicas en términos pedagdgicos, metodologicos y
curriculares. La Catedra Afrocolombiana tiene tres objetivos principales: Dar a conocer y resaltar
las culturas afrocolombianas, reconocer y defender la identidad y dignidad de los nifios, nifias y
jévenes afrocolombianos en las instituciones educativas y erradicar todas las formas de
discriminacion racial y racismo.

En relacién con la comunidad docente, el Decreto 1122 de 1998 enfatiza la importancia de
que los maestros se formen en la Catedra de Estudios Afrocolombianos. Los Comités de
Capacitacion de Docentes de las entidades territoriales deben incluir estos temas en los proyectos
de formacion permanente, especializacion y actualizacion del profesorado. Los temas deben
abordarse desde una perspectiva multicultural e intercultural, en linea con los componentes
curriculares e investigativos. EI Decreto también insta a las secretarias de educacion a replantear
los enfoques pedagogicos y didacticos utilizados en la creacion de textos y materiales de estudio,
para reflejar de manera mas precisa la realidad de los africanos, afroamericanos y, en particular,
los afrocolombianos. Se establecen criterios para la formacion y evaluacion de docentes, tomando

en cuenta la diversidad étnica y cultural de la nacién. Por Gltimo, entre sus objetivos el Decreto
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menciona la necesidad de crear las condiciones adecuadas para el desarrollo de la Catedra
Internacional Afroamericana.

Posteriormente, el Plan Nacional de Desarrollo 2002-2006 puso énfasis en la promocién
de la Cétedra de Estudios Afrocolombianos y la introduccién de programas de etnoeducacion y
modelos educativos flexibles. Segun datos del documento Conpes 3660, el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) organiz6 15 talleres de socializacidn y capacitacion en la Catedra de
Estudios Afrocolombianos, dirigidos a 750 docentes. Ademas, se proyectd la distribucion de 9.000
ejemplares en los municipios que atienden principalmente a la poblacién afrocolombiana®?. Es
importante destacar que la Catedra, al ser un requisito en todos los niveles educativos, tiene un
alcance mas amplio que solo tratar las comunidades negras desde una perspectiva fundamentalista
0 permeada de expertisimos sobre lo afro. De acuerdo con Rojas (2008), la Catedra de Estudios
Afrocolombianos nos reta a reinterpretar nuestra comprension sobre los derechos educativos de

todas las etnias. Esta comprension se basa en que:

La Cétedra busca transformar las formas de entender la educacion y la diferencia
cultural para todos los colombianos. En consecuencia, es necesario resaltar
permanentemente el hecho de que la educacién, y la CEA en particular, tienen la
posibilidad de ser agentes determinantes en la reafirmacién o transformacién de las

relaciones sociales en contextos multiculturales como el colombiano (2008, p. 3).

Por lo tanto, el propdsito primordial de la Catedra trazado desde las luchas de intelectuales
y organizaciones afrocolombianas fue transformar las dindmicas de interaccién y comunicacion

entre la sociedad colombiana en general, y las comunidades afrocolombianas, raizales y

12 Departamento Nacional de Planeacion, DNP. (10 de mayo de 2010). Conpes 3660. Recuperado
de https://convergenciacnoa.org/wp-content/uploads/2017/07/CONPES-3660.pdf
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palenqueras, pero, ademas, las demas etnias minoritarias, incluyendo a las poblaciones indigenas
y Rom., promoviendo asi la diversidad y reconocimiento de las diferencias. Este cambio pretende
dinamizar el reconocimiento y respeto por la diversidad cultural y las diferencias étnicas para
revitalizar el tejido social que ha estado fragmentado durante afios, generar espacios concretos de
encuentro con la otredad como la escuela debido a la persistente estructura colonial y los grupos

dominantes que emergen de ella.
3.4 La Catedra de Estudios Afrocolombianos como una propuesta curricular

Cuando nos adentramos en el tema del curriculo, nos encontramos en medio de un abanico de
definiciones y conceptos, cada uno con su propia orientacion e impacto que moldea nuestra
interpretacion de la palabra. Este panorama puede complicar la labor de determinar con precisién
lo que significa el curriculo, sobre todo cuando intentamos entenderlo a través del prisma de una
politica educativa especifica, como la Catedra de Estudios Afrocolombianos. Este enfoque, como
discutimos previamente, emergio en gran medida de las demandas y luchas de sujetos y colectivos
que han sido histéricamente excluidos de los epicentros de poder y del pensamiento académico

occidental predominante.

Sin embargo, como se observa en los debates de Diaz Barriga (1989) sobre lo curricular,
se pueden identificar tres concepciones predominantes en la comprension del curriculo: Curriculo
como contenido, que entiende el curriculo como un conjunto de conocimientos, habilidades y
actitudes que deben ser ensefiados a los estudiantes para que alcancen objetivos especificos. Esta
concepcion es generalmente asociada a una perspectiva técnica, en la que el curriculo es disefiado
por expertos y luego implementado por los docentes. El curriculo como la vida en el aula
(curriculo oculto), que entiende el curriculo como un proceso dindmico que se desarrolla en el

aula, a través de las interacciones entre los estudiantes, los docentes y el contexto en el que se
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desarrolla la ensefianza. Esta concepcion desde una mirada critica, el curriculo se entiende como
un espacio de negociacion y transformacion social. Y el curriculo como una dimension politico-
académica: que comprende al curriculo como un terreno donde se generan tensiones entre las
fuerzas politicas y académicas que influyen en el contenido y la estructura del curriculo. Esta
concepcidn es generalmente asociada a una perspectiva critica, en la que el curriculo se entiende
como un dispositivo de poder que reproduce las desigualdades sociales.

La Catedra de Estudios Afrocolombianos, como politica pablica en el ambito educativo, se
basa en la comprension del curriculo establecida por la Ley 115 de 1994, quien define al curriculo
como el conjunto de elementos que conforman "los criterios, planes de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad
cultural nacional, regional y local"*3. Ademas, la ley sefiala que engloba los recursos humanos,
académicos y fisicos necesarios para implementar las politicas y llevar a cabo el proyecto
educativo institucional. En términos simples, el curriculo como contenido desde la politica
educativa colombiana, es el plan que orienta el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Incluye
los temas que los estudiantes aprenderan, las actividades que realizaran y las evaluaciones que se
llevardn a cabo. Asi mismo, el Decreto 230 de 2002, con un lenguaje técnico, proporciona las
orientaciones para el desarrollo de contenidos, ejes teméticos y logros curriculares. Ademas, guia
el disefio de planes de estudio y establece métodos de evaluacion, todos ellos articulados a través
del enfoque de competencias. Como advierten Ortega et al. (2015), este enfoque tiene como
objetivo establecer un curriculo oficial que desglosa ejes centrales que sirven como referencia para

la evaluacion estandarizada de calidad.

13 (Ley 115 de 1994, Art. 76)
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No obstante, a través del andlisis realizado por Ibagon (2015) acerca de tres elementos
fundamentales para comprender la implementacion de cambios en el curriculo oficial, se puede
observar la aparicidn de disputas en relacion a los significados establecidos en la forma en que se
nos ha ensefiado el legado ancestral, territorial y cultural de las comunidades afrocolombianas. El
primer elemento se observa en la obligatoriedad establecida por la normatividad, donde se
establece que todos los establecimientos de educacion formal deben incluir la Cétedra en sus
proyectos educativos institucionales. Esto supone, segtn el autor, el “superar la focalizacion de la
politica curricular de etnoeducacion tradicional y promover la interculturalidad el reconocimiento
y la reivindicacion cultural en escuelas de preescolar, basica y media del pais” (Ibagon, 2015, p.
14). De esta manera se hace visible la historia y cultura afrocolombiana desde Proyectos
Educativos institucionales y se cuestionan las relaciones de poder y dominacién desde la
organizacion de los saberes en los planes de estudio.

El segundo elemento se basa en el sentido y las formas de operativizacion de la Catedra de
Estudios Afrocolombianos. La Cétedra no es una asignatura mas del plan de estudios, sino un
conocimiento transversal que se integra en las &reas obligatorias y fundamentales, como ciencias
sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia. También se integra en otras areas,
como el lenguaje, las matematicas, las ciencias naturales y las artes. Se busca correlacionar e
integrar los procesos culturales de las comunidades negras con las experiencias, conocimientos y
actitudes generados en el plan de estudios de cada institucion educativa (Ibagon, 2015, p. 15). El
enfoque de transversalidad evita que la Catedra se convierta en nuevos contenidos, ya que esto
sobrecargaria los planes de estudio existentes. Ademas, la Catedra puede ser desarrollada como un

Proyecto Pedagdgico que fomenta un acercamiento dindmico entre estudiantes y maestros, al estar
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adaptado a sus intereses y motivaciones. De igual manera, puede integrarse como una estrategia
formativa dentro del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la institucion.

Igualmente, se destaca la importancia de la flexibilidad curricular para permitir diferentes
enfoques en la implementacion de la propuesta. Para Rojas (2008) la Catedra al ser una propuesta
transdisciplinaria e interdisciplinaria, requiere un cambio en las tradiciones de formacion y
practicas de los maestros. Esto implica adoptar pedagogias reflexivas y estrategias hermenéuticas
para concebir y llevar a cabo enfoques curriculares y practicas educativas situadas en los contextos
socioculturales. Asimismo, la Céatedra, enfocada en la comunidad docente, es una propuesta de
capacitacion y autodesarrollo que abarca la actualizacion, la innovacion y la investigacion
pedagdgica.

El tercer elemento central es la descentracion epistémica, que busca desafiar la hegemonia
del eurocentrismo en la seleccion de contenidos educativos y en la organizacion curricular en
Colombia. Es fundamental considerar que cada curriculo establece como prioritario y legitimo un
cierto tipo de conocimiento, lo que implica un mecanismo de control cultural y la perpetuacion de
desigualdades y relaciones de poder. Sin embargo, a pesar de que la Catedra sea una politica
educativa con cierto rol técnico, establece lineamientos curriculares que ofrecen orientaciones
tedricas y metodoldgicas para abordar critica e interculturalmente temas relacionados con los
legados socioculturales de las comunidades negras. Se busca consultar la memoria histérica de
estos grupos étnicos como protagonistas cuyo papel histérico ha sido ignorado, tergiversado y
menospreciado (Ibagon, 2015).

Ademéas de lo mencionado, es importante destacar que la Céatedra de Estudios
Afrocolombianos va méas alla de la disposicion de lineamientos, directrices y planes de accion

establecidos por el Estado en el sistema educativo. Se configura como una propuesta curricular
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que tiene un impacto significativo en la vida en el aula. Pero, mas importante aun, es una apuesta
politica que busca generar un amplio espacio para el pensamiento critico y la reflexién. En relacion
con la Céatedra como curriculo en la vida del aula, con su implementacion de la Catedra se propone
revertir los efectos negativos de las representaciones sobre lo negro y/o afrocolombiano que han
prevalecido en los textos, saberes y rituales escolares durante casi dos siglos de colonialidad del
conocimiento (Caicedo Ortiz, 2022), por tanto, se necesita que los maestros fomenten el didlogo
de saberes para transformar el racismo estructural en emociones, expresiones y acciones que
promuevan la legitimidad de los pueblos colonizados. Asimismo, se requieren estudiantes
comprometidos con los procesos de construccién de identidades fundamentados en la acogida y
reconocimiento de la diversidad.

Por otra parte, la Catedra como dimensién politico-académica del curriculo, tensiona las
estructuras coloniales que por siglos permea la escuela al cuestionar y replantear el tipo de saberes
escolares sobre la historia de los afrodescendientes que se promueve en los colegios y en sus
distintos espacios de participacion del gobierno escolar. De acuerdo con lo expresado por Rojas
(2008), la Céatedra replantea el curriculo y su enfoque predominante en las instituciones educativas,
al buscar una nueva concepcion curricular que haga visible y accesible la comprension de la

historia, la cultura y las trayectorias de los grupos afrodescendientes y raizales“.

14 El maestro Axel Rojas (2008), en su libro, “Cdtedra de Estudios Afrocolombianos. aportes para
maestros”, sostiene que la propuesta de transformacion curricular de la Catedra se fundamenta en
los planteamientos de la pedagogia critica de Paulo Freire, la cual ha sido ampliamente
desarrollada por Michel Apple y Peter Maclaren en América Latina y America del Norte. La
Cétedra plantea lineas de pensamiento criticO al contraponerse al esquema tradicional de
ensefianza y al actual modelo de educacion bancaria denunciado por Freire que perpetla la
desigualdad, la injusticia y la segregacion de las comunidades minoritarias a través del sistema
escolar.
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el curriculo filtra de manera concreta las trayectorias y las versiones de
conocimiento historicamente existentes. Por ello, la CEA implica afectar
estructuralmente el curriculo, en la medida que busca replantear las concepciones
histdricas, culturales, simbolicas y politicas promovidas, legitimadas y
reproducidas desde los saberes escolares, para afectar el régimen de representacion
que desde la escuela se ha construido sobre las poblaciones afrocolombianas y

raizales (p. 53)

De manera similar, Caicedo (2022) pone de manifiesto que la Catedra ha impulsado un
proceso de ‘afrocolombianizacion’ al interior de la educacion al posibilitar la visibilizacion de los
legados culturales afrodescendientes y cuestionar interpretaciones histdricas centradas en el
mestizaje como paradigma dominante. Ademas, ha abierto espacios para reconocer y legitimar las
perspectivas y conocimientos territoriales, asi como para honrar a los héroes afrocolombianos y
valorar los saberes ancestrales. Por medio del curriculo se ha fortalecido legados culturales
olvidados y ha dado nueva vida a las lenguas propias de las comunidades. Ademas, ha promovido
la identidad de estudiantes y maestros, brindandoles un sentido de pertenencia en la escuela y
revalorizando sus conocimientos tradicionales y estilos culturales, asi como la singularidad de la

negritud en toda su diversidad.

3.5 La CEA en Bogota
En este apartado sefialaremos el estado actual de la Catedra de Estudios Afrocolombianos en
Bogota. EI documento mas reciente por parte del Ministerio del Interior que muestra un
seguimiento riguroso de la CEA a nivel nacional se realiz6 en el 2019, justo antes de la pandemia
por la COVID-19. Este documento realizé un diagnostico sobre los avances, limitaciones, falencias

y perspectivas en las acciones adelantadas para la implementacion de la CEA en las entidades
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territoriales del pais (establecimientos educativos de todos los niveles tanto del sector oficial como
privado) para el periodo de 1993 hasta 2019; es decir, desde la promulgacion de la Ley 70 de 1993
hasta el 11 de noviembre de 2019. Segun este documento, en el caso de Bogota, el 34% del total
de los establecimientos educativos que realizaron en su totalidad el formulario daba cuenta del
seguimiento de la implementacién del CEA, en total fueron registradas 738 instituciones
(Ministerio del Interior, 2019).

El diagndstico encontrd6 que en Bogotd solo el 19% (422) de los establecimientos
educativos que respondieron el formulario reconoce haber implementado la CEA en sus proyectos
educativos institucionales, esto es un porcentaje bajo teniendo en cuenta que la mayor parte de los
establecimientos no respondi6 al diagnostico preparado por el Ministerio del Interior. Del mismo
modo, el 14% es decir 316 de los establecimientos afirmé no haber implementado la CEA. Estos
resultados se asemejan a los nacionales, debido a que, en los niveles de preescolar a media, se
encontr6 que solo un 11,3% (2121) de los establecimientos educativos declaran tener
implementada la CEA en sus proyectos institucionales educativos (PEI). Con esto se concluye que
el nivel de implementacion de prescolar a media es muy bajo por parte de los establecimientos
educativos a pesar de que se platea como una catedra de carécter obligatorio en todos los
establecimientos educativos del pais como politica educativa (Ministerio del interior, 2019).

Tabla 1

Estado de la implementacion de la CEA en Bogoté por Secretaria de Educacion

ESTADO DE RESPUESTA DE LOS ESTABLEOMIENTOS EDUCATIVOS NIVEL DE RESPUESTA DE LOS ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS
/ Respondaron entre 02 20 %
f Respondaron entra 21 3 40%
I seseonoieroN 78 L N u% Bejo MPHSEN A
T Responderon entra 61 2 B0 %
NO RESPGHD{[RON 1456 \ j a‘-‘ooncmnp ‘.m.eﬁla 1.u:| 5
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ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS CON IMPLEMENTACION: m NIVEL DE IMPLEMENTAQION

Formas de implementacion:

UNIDAD TEMATICA O CONTENIDO 1)l Inglementada de0a 2%

ASIGNATURA &0 Implementada de 212 40%

PROVECT R = impiementada ded] a0 %
ROYECTO DE AREA 16 (| RCEI Moy b RO,

PROYECTO TRANSVERSAL 160 clenertada deBl3 10

NOTA: Un E£ contada con g posiblilidod dé séleccionar varids -

Jormas de implementocion.

Retomado de Ministerio del Interior (2019, p. 106,)

Cabe sefialar las acciones realizadas por la Secretaria de Educacion Distrital de Bogota
para que se reconozca la pertinencia de la Catedra de Estudios Afrocolombianos. Por ejemplo, la
emision de la Resolucion 1961 de 2007 “Por la cual se fortalece la Catedra de Estudios
Afrocolombianos en Bogotd”; el Decreto 3843 de 2011 el cual obliga a los colegios de Bogota a
adoptar “los lineamientos para el desarrollo de la CEA desde la reorganizacion curricular por
ciclos”; y el Decreto 192 de 2010 de la Alcaldia Mayor de Bogota el cual adopta ““el Plan Integral
de Acciones Afirmativas (PIAA) para el Reconocimiento de la Diversidad Cultural y la Garantia
de los Derechos de la Poblacion Afrocolombiana, Negra y Palenquera residente en Bogota”.

Esos reglamentos de actos administrativos son pertinentes en toda politica pablica, ya que
estas deben seguir unos lineamientos para su formulacion rigurosa. Sin embargo, es inocultable la
debilidad a la hora de hacer real esta politica y materializarlo en el sistema educativo distrital, tal
como se demostrd en el diagnostico de la SED presentado anteriormente y en la indagacion que se
presenta en el documento Balance acerca de la implementacion de la catedra de estudios

afrocolombianos en las Instituciones Educativas Distritales de Bogotéa en el afio 2016 (Alcaldia
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Mayor de Bogota) segun uno de sus hallazgos principales fue la falta de acompafiamiento desde
la Secretaria de Educaciéon del Distrito a las IED y socializacion de la apuesta de la CEA.
También es pertinente sefialar las diferentes instituciones y profesores que han realizado
con esfuerzo la implementacion de la CEA a nivel distrital, esto para dar continuidad a su
desarrollo. Son diferentes las investigaciones de caso que reflejan ese esfuerzo materializado. Por
ejemplo, Jiménez R. Leo. Fabricio (2016), quien analizé la implementacién de la CEA en tres
instituciones puablicas del distrito. También el desarrollo de la Céatedra de Estudios
Afrocolombianos en el Colegio Centro Integral José Maria Cordoba (Alcaldia Mayor de Bogota
2022). El caso del Colegio Confederaciéon Brisas del Diamante, localizado en el barrio Vista
Hermosa de la localidad de Ciudad Bolivar (Vargas, 2022). Y la recopilacion de cinco experiencias
de la CEA en Bogota presentadas en el documento La Céatedra de Estudios Afrocolombianos en

Bogota. Avances, retos y perspectivas (2014, Alcaldia Mayor de Bogotd).
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Capitulo 4. Metodologia

Después de haber abordado la pregunta central de la investigacion desde sus anclajes teéricos y
siguiendo los objetivos establecidos, este apartado se centra en el disefio metodoldgico. Para llevar
a cabo este estudio, se utilizd la metodologia de estudio de caso con un enfoque cualitativo-
interpretativo, combinado con el enfoque hermenéutico. El objetivo principal era analizar como se
han abordado de manera efectiva los aspectos clave relacionados con la implementacion de la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos en los curriculos de ciencias sociales de la educacion
primaria en las escuelas publicas de Bogotd, especificamente en el Colegio Distrital Alberto Lleras

Camargo IED, durante el contexto de la pandemia por COVID-19.

4.1 Enfoque de la investigacion.

El enfoque cualitativo-interpretativo abordado en este trabajo refleja la postura de De Tezanos
(1998) quien propone alejarse de la idea de perspectiva que implica una observacion distante
basada en una base epistemoldgica que fundamenta los procesos de investigacion. En cambio, el
enfoque se centra en la descripcion predicativa del objeto de estudio, lo que permite convertir en
potencia las cualidades descritas en clave de lectura critica para abrir el camino hacia la
interpretacion, revelando las relaciones que otorgan sentido y significado al objeto en cuestion. De
esta manera, el enfoque cualitativo-interpretativo se ajusta a las diversas perspectivas, posturas y
visiones necesarias para interpretar la Catedra de Estudios Afrocolombianos como una politica
educativa publica surgida de los reclamos historicos de autoafirmacion y autonomia de las

comunidades afrocolombianas y raizales.
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El enfoque cualitativo no solo posibilita una investigacion a profundidad, sino que también
promueve una perspectiva humanista que implica la sensibilidad del investigador. Esta perspectiva
resulta fundamental para entender plenamente, sentir y dar voz a los actores involucrados, los
escenarios en los que se desenvuelven y los eventos que tienen lugar. Ademas, este enfoque
posibilita que dicha comprensidn se realice en el marco de un contexto determinado, permitiendo
observar y estudiar los fendbmenos en su estado natural sin un componente epistemoldgico

unilateral. En ese sentido, abordar la investigacion desde el enfoque cualitativo permite

comprender la realidad social como fruto de un proceso histérico de construccion,
visto a partir de las maltiples l6gicas presentes en los diversos y heterogéneos
actores sociales. Por tanto, estos estudios se realizan desde los aspectos particulares
de estos actores, rescatando su interioridad (las visiones, percepciones, valores,
formas de ser, ideas, sentimientos y motivos internos) de los protagonistas

(Galeano, 2009).

Por otra parte, de acuerdo con Eisner (1998), dentro del contexto de la investigacion
cualitativa, el término "interpretativo" adquiere dos connotaciones distintas. EI primer significado
de interpretacion se vincula con la capacidad de explicar por qué se asigna un lugar especifico a
algo. Este proceso a veces implica el uso de constructos provenientes de las ciencias sociales,
mientras que en otras ocasiones puede requerir la creacion de una nueva teoria. El segundo
significado de interpretacion se asocia con el tipo de experiencia que se tiene en relacion con la
situacion que se esta estudiando. En este sentido, la interpretacion se enfoca en la percepcion y
comprension personal del investigador sobre el fendmeno en cuestion. Ademas, se recurre a la

combinacién con enfoque hermenéutico para descifrar y dilucidar las estructuras dindmicas
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presentes en los sujetos y en los grupos étnicos desde sus propios contextos. En palabras de Vélez

& Galeano (2002),

[IJa hermenéutica es, por tanto, un enfoque general de comprension, de indagacion,
concebido y disefiado especialmente para el descubrimiento y la explicacion de las
estructuras o sistemas dindmicos que se dan en los seres humanos o en la organizacion o

dindmica de los grupos de personas, étnicos o sociales. (p. 49)

Por lo tanto, los signos, significados, reglas y normas que surgen de las realidades concretas
de los sujeto de investigacion requieren una comprension contextualizada de sus vivencias y
experiencias. Desde la perspectiva del enfoque hermenéutico y siguiendo la vision de Ricoeur
(1991) sobre la relacién hermenéutica y el método de las ciencias sociales, la comprensién se
define como “la capacidad de captar el significado de los signos producidos por una conciencia
distinta, los cuales son accesibles a otras conciencias a través de expresiones externas como gestos,
postura y, por supuesto, lenguaje” (p. 59). Ricoeur (1991) también sostiene que el texto va mas
alla de una simple sucesion lineal de frases, ya que se trata de una totalidad estructurada que puede
ser construida de diversas maneras. En este sentido, “la diversidad de interpretaciones e incluso
los conflictos de interpretacion no son defectos o vicios, sino atributos inherentes a la

comprension” (p. 63).

4.2 El método de la investigacion

Para alcanzar los objetivos propuestos en esta investigacion, se adopta la estrategia del estudio de
caso. Este enfoque permite analizar en profundidad los fendmenos que se manifiestan en la vida
cotidiana, con el objetivo de comprender la realidad social y, en particular, la realidad educativa

de la que se inscribe el presente trabajo de investigacion. Segun Yin (citado por Chaves y Weiler,
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2016), el estudio de caso es una modalidad de investigacion Unica que examina empiricamente un
fendmeno contemporaneo en su contexto real de vida cotidiana. Este enfoque se caracteriza por su
flexibilidad y por su capacidad para adaptarse a diferentes escenarios. Por otro lado, Stake, citado
por Galeano (2012), conceptualiza el estudio de caso como el analisis detallado de un caso singular
en funcionamiento, cuya singularidad y complejidad favorecen una comprension méas profunda y
revelan aspectos atipicos que podrian pasar por alto con otros disefios de investigacion.

El estudio de caso se alinea con el interés principal de esta investigacion, que se centra en
indagar sobre los conocimientos, practicas y acciones de la comunidad educativa del Colegio
Distrital Alberto Lleras Camargo IED y su relacion con los lineamientos proporcionados por la
Catedra de Estudios Afrocolombianos, especialmente en lo que respecta a los ejes curriculares
relacionados con el area de ciencias sociales. Segun Galeano (2012), quien ha desarrollado sus
trabajos desde la perspectiva antropoldgica y educativa, el objetivo del estudio de caso va mas alla
de ilustrar las relaciones, costumbres y estructuras a través de casos apropiados. En cambio, se
enfoca en estudiar el caso en si mismo y su relacién con otros, considerandolo como un evento
significativo dentro de una dindmica especifica del sujeto y su grupo en un contexto sociocultural
particular.

Dentro de los estudios de casos se identifican tres tipos de estudios de caso que varian
segun los propésitos de la investigacion a desarrollar (Galeano, 2012). Uno de ellos es el caso

instrumental®®, que permite analizar un caso especifico, no con el fin de entender el caso en s, sino

15 Los otros dos tipos de estudio de caso, segiin Galeano (2012), son el intrinseco y el colectivo. El estudio
de caso intrinseco se centra en comprender mejor un caso particular, sin la intencién de representar otros
casos o ilustrar un problema especifico. En contraste, el estudio de caso colectivo busca investigar un
fendmeno general, una poblacion o una condicion, mediante el andlisis de varios casos en lugar de uno solo.
Estos casos se seleccionan con el objetivo de lograr una mejor comprensién y teorizacién del conjunto de
casos analizados (Galeano, 2012, pp. 74-75).
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para profundizar en la comprensién de un tema mas amplio o para perfeccionar una teoria existente
(Galeano, 2012, p. 71). Este tipo de estudio, debido a su caracter instrumental, se alinea con los
objetivos de la investigacion. Aunque se centra en un caso particular, como la implementacion de
Colegio Distrital Alberto Lleras Camargo IED en basica primaria durante el contexto de pandemia,
su funcion principal es contribuir a la comprensién de un asunto mas amplio, como el devenir
histdrico, las tensiones y desafios que implica la Catedra como politica educativa.

Asi mismo, la clase de estudio de caso que se llevara a cabo en este trabajo es un estudio
de caso interpretativo. “Esta modalidad retine diversas descripciones detalladas y exhaustivas de
un caso particular con el objetivo de desarrollar categorias conceptuales que ilustren, respalden o
desafien las premisas tedricas de las unidades de analisis” (Galeano, 2012, p. 72). El objetivo del
estudio de caso interpretativo no se limita a relatar lo observado; su propésito es adentrarse en una
comprension més profunda del caso, trascendiendo una simple descripcion. Para lograrlo, se
recolectan datos descriptivos del caso mediante una variedad de instrumentos y técnicas de

recopilacion de informacidn, los cuales se detallaran en el siguiente apartado.

4.3 Instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion

La recoleccion de informacion que respalda este estudio se estructurd en un disefio metodologico
compuesto por varias etapas interrelacionadas. Galeano (2002) resalta la observacién directa, la
entrevista y la revision documental como las técnicas més utilizadas para recolectar informacion
en procesos de investigacion. En el contexto de este trabajo, se seleccionaron la revision
documental y la entrevista semiestructurada como las técnicas mas apropiadas para obtener las
fuentes necesarias para validar o confrontar la informacion presente en el documento.

Entrevista semiestructurada: Se definen como un didlogo disefiado para recopilar

informacion entre el entrevistador y uno o mas entrevistados (Sampieri, Fernandez, y Baptista,
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2010). Su principal objetivo es la construccion de significados mediante la interaccion de
preguntas y respuestas especificas relacionadas con el tema de investigacion. Para Corbetta et al.,
(2007), la entrevista semiestructurada se destaca entre otros métodos de investigacion cualitativa,
como las entrevistas estructuradas y no estructuradas, debido a diversas ventajas. En primer lugar,
esta técnica permite al investigador explorar a fondo las perspectivas de los participantes. Al
emplear preguntas abiertas, el entrevistador invita a los participantes a compartir sus opiniones,
creencias y experiencias personales, o que proporciona una comprension mas enriquecedora del
tema.

Ademas, la entrevista semiestructurada brinda flexibilidad al adaptar las preguntas segun
las respuestas de los participantes. Esta capacidad de ajuste favorece una comprensién mas
completa del asunto en estudio. En el caso especifico de la Catedra de Estudios Afrocolombianos,
su relacion curriculo y su desarrollo en la escuela como unidades de analisis, esta técnica ofrece la
oportunidad de dirigir la conversacion de acuerdo con los matices que surjan de las respuestas,
formular preguntas pertinentes, resaltar aspectos significativos y utilizar conceptos apropiados en
momentos especificos, si resulta relevante.

Por otra parte: la revisién documental, conforme a lo expresado por Galeano (2012), es una
herramienta esencial para identificar, localizar, listar, elegir y examinar las fuentes y documentos
que fundamentan una investigacion. La autora sostiene que estas fuentes acttan como validadores,
garantizando la precision de la informacién. Este estudio valora particularmente la técnica de
revision documental debido a su capacidad para facilitar la constante adquisicion de informacién
y la reflexion cuidadosa sobre la misma. Al emplear esta técnica, se logra organizar la informacion
de acuerdo con su pertinencia y relevancia para los objetivos planteados, lo que resulta en un

analisis mas sélido en términos de bdsqueda, organizacién e interpretacion de los datos.
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En este contexto, se llevd a cabo una revisién sistematica de varios documentos como parte
integral del desarrollo de esta propuesta de investigacion (Galeano, 2012). Esta revision tuvo como
objetivo proporcionar un marco contextual y mantener la actualizacion en temas asociados a la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos. El desarrollo del proceso se dividié en dos etapas. En la
primera etapa, se recurrié a documentos de investigacion, politicas publicas y referentes tedricos
para establecer los marcos conceptuales y contextuales de las categorias esenciales de la
investigacion. Como resultado, se formulé el planteamiento del problema, se justificé su relevancia
y se identificaron los antecedentes. Este proceso previo permitié definir el conjunto de ejes
tematicos y categorias de analisis que definen el sistema categorial que orienta el desarrollo de
todo el trabajo (Galeano y Aristizabal, 2008). Durante el desarrollo de la segunda etapa, se
emplearon diversas fuentes documentales, tales como archivos institucionales de la Institucion
educativa Alberto Lleras Camargo, que incluyen el curriculo, el plan de estudios, las guias de
trabajo y otros documentos relevantes. En total sostuve conversacion con cuatro docentes: Lina
(2023), Sandra (2023) Rosario (2023) Diego (2023) residentes en Bogota vinculados a la IE
Alberto Lleras Camargo. Sus nombres son seudonimos ajustandonos a las consideraciones que
resguardan la integridad e intimidad de las investigaciones con seres humanos (véase anexo 2.
Consentimientos informados). Nuestras entrevistas no estructuradas fueron guiadas por la revision
documental, pero manteniendo la flexibilidad del tono conversacional. Adicionalmente, se
consideraron las respuestas obtenidas de entrevistas semiestructuradas y las notas recopiladas en
mi funcién de investigadora.

La siguiente tabla presenta el Sistema Categorial que acompafia el analisis de documentos
institucionales y entrevistas semiestructuradas a desarrollar:

Tabla 2
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Ejes teméticos y categorias de la investigacion

Ejes tematicos Categorias

e Miradas desde la colonialidad
Trénsitos tedricos a la
e Politica educativa y tensiones interculturales
Catedra de Estudios
e Percepciones de la diversidad cultural en la
Afrocolombianos.
escuela

Significados de la e Concepciones historicas Sobre de la Catedra
Catedra de Estudios e Caracteristicas curriculares de la Catedra

Afrocolombianos. e Dimensiones de la Catedra en Bogota

e Comprensiones de la Catedra desde la
escuela
Dinamicas de la Catedra | e Retratos de la Catedra en contenidos
en la Escuela. curriculares y didacticos institucionales.
e Impacto de la Catedra en la escuela durante

la pandemia

Fuente: Elaboracion Propia

4.4 Fases de la investigacion

La realizacion de un estudio de investigacion en el ambito educativo conlleva un proceso
progresivo que comprende varias etapas fundamentales. Estas etapas son esenciales para entender
y adaptarse a las situaciones dindmicas y cambiantes que caracterizan el contexto escolar. El
desarrollo de una investigacion requiere de un disefio metodolédgico que incluye varias fases clave.

Estas fases son cruciales para entender y adaptarse a las circunstancias dinamicas y cambiantes
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propias del entorno escolar. Por lo tanto, es esencial contar con un disefio flexible que permita
adaptaciones a medida que surgen interacciones que revelan significados profundos. Segun
Galeano (2002), el proceso de atribuir significado a las cosas, interpretar palabras, escritos, textos
y preferencias, constituye un trabajo de investigacion en si mismo, siempre y cuando se respete su
singularidad en el contexto al que pertenecen. Esto implica la necesidad de tener aperturas, ser
flexible y estar dispuesta a adaptarse a las circunstancias emergentes. Estos hallazgos
contribuyeron a una mejor comprensién de la Catedra de Estudios Afrocolombianos en basica
primaria en el Colegio Distrital Alberto Lleras Camargo IED en la ciudad de Bogota.

Segun Toro y Parra (2006), las fases principales de una investigacion incluyen el
planeamiento, la ejecucién y la sistematizacion. Cada una de estas fases requiere abordajes y
habilidades especificas, como la capacidad de disefiar adecuadamente un estudio (planeamiento),
la habilidad para llevar a cabo el estudio de acuerdo con el disefio (ejecucion), y la competencia
para organizar y presentar los datos de manera coherente y significativa (sistematizacion).

Primera fase-planeamiento: La planificacion desempefia un rol primordial en el
desarrollo de una investigacion, puesto que permite trazar una coherencia y comprension del
proceso, ademas de estructurar las distintas etapas del desarrollo de la investigacion. En esta fase,
se establecen el horizonte epistemolégico que guian las lineas de comprension y delinean como el
investigador aborda al sujeto de estudio. De acuerdo con Toro y Parra (2006), se requieren las
siguientes etapas: identificacion del problema de investigacién, elaboracion de la propuesta,
elaboracion del anteproyecto y elaboracién del proyecto de investigacion.

El proceso de investigacion comenzé con la definicion del enfoque, la formulacion del
problema, la elaboracion de un contexto conceptual, y el desarrollo de la estrategia metodoldgica.

La investigacion se apoy6 en la construccion de un contexto conceptual que funcioné como
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referencia para comprender la evolucion historica, los alcances y las posibilidades de la Catedra
de Estudios Afrocolombianos en la educacién y su implementacion en el sistema educativo
colombiano, especialmente en el curriculo oficial y su adaptacion durante la situacién de
emergencia sanitaria. Segun Vasilachis (2006), el contexto conceptual se construye a partir de
diversas fuentes, que engloban la experiencia del investigador, sus propias especulaciones e ideas,
los estudios o investigaciones previas realizadas, asi como el conocimiento y dominio de las teorias
relacionadas con el tema de estudio y el andlisis critico de la bibliografia relevante.

Segunda fase — ejecucion: En esta segunda fase se realizard una descripcion sistematica
y se analizaran las estrategias que el Colegio Distrital Alberto Lleras Camargo IED en Bogota ha
implementado para la integracion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos durante el periodo
de pandemia por COVID-19. Para lograrlo, se llevd a cabo un analisis de documentos
institucionales y se disefiaron, aplicaron, recolectaron y transcribieron las informaciones obtenidas
a través de entrevistas. Durante este proceso, fue necesario definir un conjunto de categorias
derivadas del contexto conceptual y sus relaciones, las cuales guiaron la investigacion y
respaldaron el anélisis de los documentos institucionales y las entrevistas semiestructuradas. En
sintesis, durante esta fase, se llevd a cabo una descripcion y analisis de las estrategias
implementadas por el Colegio Alberto Lleras Camargo IED en Bogota para incorporar la Catedra
de Estudios Afrocolombianos en el curriculo de cuarto y quinto grado, en el contexto de la
pandemia de COVID-19. Para lograr este objetivo, se examinaron documentos institucionales y se

realizaron entrevistas con los docentes del colegio para recopilar informacion relevante.
4.5 Colegio Alberto Lleras Camargo IED
El Colegio Alberto Lleras Camargo IED, de caracter publico, laico y mixto. Aprobado legalmente

segun Resolucion 2577 del 28 de agosto de 2002, cuenta con jornada mafiana y tarde. Brinda

educacion en Preescolar (jardin — grado cero), primaria, secundaria (basica y media) y técnico
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Sena, en Calendario A. Ubicado en la direccion Carrera 1112 N° 139-88, en la localidad de Suba,

en el barrio Las Flores.

Gréfica 3

Ubicacion Colegio Alberto Lleras Camargo IED

{
7.

< J/J .

Retomado de internet.

Con alrededor de 3.299 estudiantes, entre las dos jornadas y entre todos sus niveles. El
Colegio Alberto Lleras IED tiene como principio rector en su PEIL: Construimos Comunidad
Educativa a través del Desarrollo Humano, la Ciencia y la Tecnologia. Donde tiene como
fundamentos al/el estudiante como centro de la labor educativa, el conocimiento intelectual y
practico como base estructural del desarrollo productivo, el docente como orientador(a) y
facilitador(a) del aprendizaje, la autoridad como servicio, la evaluaciéon permanente como base del
proceso de autoconstruccion y de enriquecimiento personal y colectivo, la autogestion y a el padre
y la madre de familia y/o acudiente como primer educador (2019, Manual de convivencia Colegio
Alberto Lleras Camargo IED, pp. 15-16.) Todo esto enmarcado en un modelo pedagogico basado
en el desarrollo integral humano, donde el estudiante es considerado sujeto activo del aprendizaje
que siempre aporta desde sus conocimientos y el maestro es un mediador de dicho aprendizaje por

medio de estrategias que impulsan dicho conocimiento.

En esta institucion educativa, el curriculo o malla curricular se revisa, modifica y actualiza
anualmente, teniendo en cuenta el contexto y/o necesidades propias de cada grupo de estudiantes.
La planeacion se realiza por trimestres, 3 al afio a partir del afio 2020 a raiz de la Pandemia por
Covid-19. No obstante, para la época de pandemia, como estrategia educativa, se realizaron guias

cada 15 dias, donde los estudiantes tenian unos temas con unos objetivos especificos de ciertas
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materias, luego se brindaba una explicacion escrita puntual del tema y por ultimo la realizacion de

un taller o actividad correspondiente al tema.

Paralelamente se realizaban encuentros virtuales donde las estudiantes podian resolver
dudas e inquietudes teniendo en cuenta las tematicas planteadas en el texto. Inicialmente se
realizaban videos explicativos del tema, pero luego se hizo inevitable el encuentro virtual para
poder dar cierre a los temas y porque a su vez los padres iban resolviendo los problemas de

conectividad que se presentaban al inicio de la pandemia.

Para el afo 2020 (mientras los estudiantes cursaban el curso cuarto y quinto), se realizaban
las guias teniendo en cuenta las 4 areas basicas de aprendizaje las cuales son: Matematicas,
espanol, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Mientras que para el afio 2021, cuando ya estaban
en grado cuarto y quinto, los maestros decidieron afiadir otras asignaturas como Tecnologia, Artes,
Religion, Etica y valores; para cubrir mas 4reas del saber a propésito del PEIL Segtn el censo que
realizd la SED en la Caracterizacion de colegios en Suba (2020) los estudiantes matriculados por

grupo étnico en el sector distrital el grupo étnico ‘negritudes’ es de 428 a la fecha de 2019.
Tabla 3

Matricula oficial por grupo étnico y clase de colegio Suba 2019.

Clase de Colegio

Grupo étnico o Administracidn

Distrital Contrato Total

contratada

Indigenas 610 10 25 645
Negritudes 428 5 1 434
Rom 0 0 0 0
Raizales 2 0 0 2
Total 1040 15 26 1081

Retomado de Caracterizacion de colegios en Suba (2020)
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Capitulo 5. Analisis de resultados

Orunla, vigila tus tablas

iOrunla, primer duefio de las Tablas de Ifa
adivinador de los destinos,

te invoco, para que vigiles los partos de nuestras
mujeres!

Que cada hijo tenga un nombre

que su nombre sea una sombra

que su sombra sea una hermana

por los caminos inciertos.

iPero sobre todo, Orunla

pidele a Chango

herrero de la risa y el dolor,

no nos arrebate la alegria

la risa chispa que salta

al golpe de su martillo sobre el yunque!
iDonde quiera el Munt( se renueve!
iDonde dirija los pasos se anude!

Se multiplique en sus mujeres

y no muera en el mar de las sangres.

Manuel Zapata Olivella (Ministerio de Cultura, 2010, p. 10).

En este capitulo realizamos la descripcion y analisis de las tacticas, tematicas, lineamientos

y objetivos que se evidencian de la CEA en el Colegio Distrital Alberto Lleras Camargo



85

IED en Bogota en el curriculo de cuarto y quinto grado, en el contexto de la pandemia
(virtualidad) de COVID-19. Este proceso permitira definir el conjunto de ejes tematicos y
categorias de analisis que definen el sistema de desarrollo de la CEA en la IE. En todo este
documento investigativo hemos dado tratamiento a los ejes tematicos: 1) Transitos
tedricos a la Catedra de Estudios Afrocolombianos: Miradas desde la colonialidad,
Significados de la Céatedra de Estudios Afrocolombianos, 2) Dinamicas de la Catedra en
la Escuela en el contexto de virtualidad, asi como a las diversas categorias que pueden
consultarse en la Tabla 1. Ejes tematicos y categorias de la investigacion, a los cuales nos
acercamos de modo interpretativo en este capitulo aun cuando ya nos hemos acercado a
varios de ellos a lo largo de esta investigacion. En esta tarea de analisis e interpretacion de
resultados examinamos todos los documentos institucionales a los que tuvimos acceso y
traemos a mencion la informacion importante que pudimos recopilar por medio de
entrevistas semiestructuradas, y un revision documental menester para llevar a cabo este

estudio de caso.

5.1 La Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) en la Institucion Educativa
Alberto Lleras Camargo

En anteriores capitulos se afirmé que la escuela puede leerse como una institucion cardinal tanto
para legitimar manifestaciones racistas como para fulgir como un espacio para vivir la diversidad;
aun cuando no lo haga declaradamente la escuela si puede legitimar el racismo mediante algunas
omisiones selectivas, desconocimientos, folclorizacion, falta de capacitaciones o “desde el
argumento de que los afros, (...) son iguales a los demds y, por lo tanto, la tematica
afrodescendiente ya ha sido incluida en otros aspectos (...), consiste en una situacion cumplida”

(Mena Garcia, 2011, p. 106).
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Recordemos que la Céatedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) es una propuesta
transversal en calidad de politica publica educativa, la cual no podemos mirar de soslayo, apenas
tratarla superficialmente o con indiferencia en nuestro quehacer docente. Debemos hacer hincapié
en el decreto 1122 de 1998 que reglamenta el articulo 39 de la Ley 70 de 1993 (Ley de
comunidades negras), el cual dicta que:

El Estado velara por que en el sistema nacional educativo se conozca y se difunda

el conocimiento de las précticas culturales propias de las comunidades negras y sus

aportes a la historia y a la cultura colombiana, a fin de que ofrezcan una informacién

equitativa y formativa de las sociedades y culturas de estas comunidades. En las

areas de sociales de los diferentes niveles educativos se incluird la catedra de

estudios afrocolombianos conforme con los curriculos correspondientes (art, 39

Ley 70 de 1993).

También hay que decir que la CEA se reglamenta en el sistema educativo por el decreto 1122 de
1998, teniendo como antecedentes la constitucion politica de 1991 y la ley general de educacion
de 1994 como vemos en la siguiente grafical®, aun con eso no podemos pensar que su
obligatoriedad normativa es suficiente persé para que la CEA sea bien incluida en los curriculos,
antes bien “se requiere de la voluntad de los implicados y de una estructura curricular que impregne

la vida escolar” (SED, 2010, p. 12).

16 \/éase también el subapartado: Trayectoria juridica de la CEA el Sistema Educativo Colombiano.
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Gréfica 4

Contexto normativo importante sobre la CEA.

CONSTITUCION LEY 115 DE1994
POLITICA 1991 Por la cual se expide la ley general de

ARTICULO 7o. El Estado reconoce y educacion.
protege la diversidad étnica y cultural
de la Nacién colombiana. ARTICULO
8o. Es obligacion del Estado y de las
personas proteger las riguezas
culturales y naturales de la Nacion.

NORMATIVIDAD
IMPORTANTE

DECRETO 1122
DE 1998

Con el Decreto 1122 de 1998, se implementa la
Catedra de Estudios Afrocolombianos.

Elaboracion propia.

Es bajo esta normativa que se dictamina que todos los participantes de una comunidad
educativa ensefien la historia y cultura de las comunidades afro, bien sea enmarcados en las
ciencias sociales o transversalmente en todas las areas. La CEA, es de facto, una politica que busca
incidir en el proceso curricular (Caicedo Ortiz, et al, 2016, p. 108). De manera que, esta
exhortacion a las instituciones para incluir la Céatedra de Estudios Afrocolombianos en todos los
niveles del sistema educativo nacional busca viabilizar e incidir los objetivos de la CEA en las IE;
el anhelo de tejer el reconocimiento y la exaltacion de las maltiples culturas afrocolombianas;

abrazar la promocién de la identidad y la lucha ferviente por la dignidad de aquellos nifios, nifias
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y adolescentes afrocolombianos que habitan las IE del pais; erradicar sin tregua todo vestigio de
discriminacion racial en el &mbito educativo (Secretaria de Educacion, 2014).

En aras de comprender aquellos aspectos claves de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos (CEA) expuestos en los curriculos de ciencias sociales de primaria en la
Institucion Educativa (IE) Alberto Lleras Camargo de la ciudad de Bogota, se realizaron una serie
de entrevistas a docentes que durante una especie de virtualizacion sui generis (a la que nos confin
la contingencia por el Covid-19) orientaron los grados cuarto y quinto de diversas areas de
ensefianza. Esto con el fin de dar cuenta de uno de los objetivos especificos de esta investigacion,
a saber: analizar las caracteristicas de la Catedra de Estudios Afrocolombianos a la luz del curriculo
de ciencias sociales en primariaen la I.E ALLC.

Aun cuando los y las docentes entrevistados no tengan un conocimiento estricto de los
objetivos de la CEA si la conocen como politica publica educativa y conocen sus antecedentes
normativos (100%) mientras que arguyen parcialmente (50%), en diferentes medidas, sus objetivos
de difusion de saberes, valores construidos ancestralmente por las comunidades negras, el
reconocimiento de los aportes a la historia y la cultura, entre otros (veése grafica 5).

Podemos evidenciar que, en el conocimiento de experiencia de los docentes con la CEA se
identifica en dos etapas: 1) Conocimiento elemental y 2) Conocimiento informado. En el primer
escenario se ha oido hablar de la CEA, se ha tenido acercamiento méas no se ha implementado ni
se conocen herramientas de implementacion: “pues de la catedra hemos conocido, la hemos
tratado y hablado de ella, pero realmente no se ha implementado mucho aca en la institucion”
(Rosario, comunicacion personal, 2023). En esta etapa elemental de conocimiento sobre la CEA
se incluye también un comprension/acercamiento reciente a los postulados de esta: “desde el area

de ciencias sociales se da un enfoque pedagégico dosificado desde la caracteristica de los
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estudiantes de 10-12 afios, con respecto a la CEA que es relativamente nueva para nosotros y
también para los estudiantes” (Diego, comunicacion personal, 2023).

Por otro lado, el conocimiento informado que tienen las docentes da cuenta de sus
diferentes modos de accién en otras IE, desde concebirla como una materia incluida en el
curriculo®’ hasta entender la CEA como un eje transversal (siendo la transversalidad la opcion mas
Optima de aplicacion) de trabajo en todas las areas; hasta resaltar las normas para el desarrollo de
la CEA dispuestas por los 11 articulos del decreto 1122 de 1998, en donde se exhorta a todas las
instituciones publico-privadas a orientar la catedra desde prescolar hasta secundaria. En este
respecto las profesoras tienen en cuenta los lineamientos de la CEA y en el tiempo han tenido
conocimiento de esta:

[...] la CEA la conozco desde hace tiempo, desde que surgié como una clase

especificamente hasta que se convirtié en un eje transversal de trabajo. De hecho,

en mi trabajo de grado en la maestria analizamos como se abordaba esa catedra y

la catedra de Derechos Humanos y Democracia por las areas de sociales; y en el

caso de Ciencias los proyectos de educacion sexual y prevencion de emergencias

en Ciencias Sociales[...] (Sandra, comunicacion personal, 2023).

Como deciamos, habida cuenta de la autonomia institucional, tras el decreto 1122
de 1998 se hace imperativo el desarrollo de los temas, problemas y proyectos vinculados
con los estudios afrocolombianos en aras de resguardar los principios constitucionales de
igualdad y no discriminacion. Ademéas de fomentar y reconocer los aportes de las

comunidades afrocolombianas en las dindmicas de una escuela en la que quepan todos y

17 En concordancia con los Lineamientos Catedra de Estudios Afrocolombianos. Ministerio de Educacion
Nacional (2001) la opcién de incluir la Cétedra como una materia mas termina por desaparecer como fue
el caso de la Catedra Bolivariana, la Catedra Segunda Expedicion Botanica, entre otras.
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todas, en donde se reflexione sobre nuestras historias, donde se reconozca y viabilice la
historia afro como la historia del pais.

Dentro de este conocimiento informado, al que se refieren las docentes sobre la
CEA encontramos el conocimiento de material disponible para la exitosa implementacion
de esta: “bastante, ya que conozco el material brindado por la SED (la caja de herramientas)
y considero que es muy importante, ya sea en cualquiera de sus implementaciones, muy
importante para la reivindicacion y reconocimiento de las comunidades afrodescendientes”
(Lina, comunicacion personal, 2023). Los docentes, ademas, conocen de la existencia e
implementacion de la CEA en algunas |.E del territorio nacional, conocen y arguyen sus
caracteristicas como proyecto de politica publica transversal, su historia y su no aplicacion
como un detrimento pedagogico para las I.E. De igual modo que la profesora Lina (2023)
el profesor Diego (2023) dan cuenta de material disponible brindado por la SED, La caja
de herramientas, su conocimiento, revision de los materiales que reposan en la IE. De igual
modo la SED ha brindado diferente material pedagogico relacionado con la CEA (Vease
anexo 3). A continuacion la clasificacion y descripcion de este material:

Tabla 4

Clasificacion y descripcion de material pedagdgico

| Material Pedagégico || Descripcion

Ensefia el idioma inglés destacando los logros de hombres y
mujeres africanas, afroamericanas y afrocolombianas en la
lucha por la libertad e igualdad.

Cuaderno Braiding Networks of
Freedom

Promueve la transversalizacion de los Estudios
Afrocolombianos y la ensefianza de matematicas a traves de
didacticas africanas y afrodescendientes.

Cuaderno Etnomatematica
africana

Reflexion sobre el método cientifico y su relacion con los
Cuaderno Etnociencia Estudios Afrocolombianos, integrando la etnociencia,
etnobotanica y saberes ancestrales.
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| Material Pedagdgico || Descripcion
Proporciona herramientas conceptuales, pedagogicas y
Cuaderno La otra historia didacticas para ensefiar los Estudios Afrocolombianos desde

las ciencias sociales.

Material que transmite los saberes afrocolombianos en la
Cuento ilustrado Maméa Avd ensefianza bésica, resaltando la figura de las mujeres sabias
como transmisoras de conocimientos.

Amplia el estudio de literatura con enfoque en las lenguas
nacionales y practicas comunicativas de las comunidades
afrocolombianas.

Cuaderno Con buen modo se
saca al cimarrén del monte 111

Ensayo Algunas normas Revision de acuerdos internacionales y leyes nacionales para
generales para la la proteccidn e inclusiéon de comunidades étnicas, con
implementacion de la CEA recomendaciones para politicas educativas.

Destaca eventos, fechas y personajes relacionados con la
historia y cultura africana, afrodescendiente y afrocolombiana

Herencia africana - Calendario L )
para su uso en practicas educativas.

intercultural

Sus diferentes modos en que se ha forjado su aplicacion, bien sea como 1)
asignatura (la CEA no es una asignatura mas en el Plan de Estudios, es un proyecto
complejo que atraviesa toda la vida escolar) 2) Proyecto Transversal 3) Proyecto
Pedagdgico Interdisciplinario. La CEA como proyecto educativo no es un proyecto aislado
en el que se exprese una sola voz, puesto que su derrotero es transformar el sistema
educativo por medio de multiples enfoques, concepciones y practicas, que a su vez se han
implementado de diferentes maneras en Bogota; la implementacion de la CEA no es un
camino univoco que conozcamos de antemano, al contrario, su éxito e implementacion se
deberé a la pluralidad de enfoques y practicas que puedan ser implementadas (SED, 2014).

Aun con eso podemos sintetizar trayendo a mencién que la CEA tiene dos ejes
fundamentales para cumplir con esta transformacion, 1) Transformar los estereotipos
racistas por medio de un abordaje pedagogico y 2) Viabilizar que los contenidos escolares

resalten los contenidos, aportes politicos, econémicos de Africa y las comunidades



92

afrodescendientes (SED, 2014). A su vez, podriamos abreviar someramente los objetivos
de la CEA para dar continuidad al analisis de entrevistas:

Grafica b
Objetivos de la CEA

(Elaboracion propia, reinterpretacion de Ministerio de Educacion, 2010, p. 35).
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Teniendo en cuenta que la instituciéon ALLC avanza en el reconocimiento de los
ejes tematicos y objetivos de la CEA, algunos docentes manifiestan que durante la época
de virtualizacion obligatoria por Covid-19 no se trabajé de manera cabal sino mediante
acciones que corresponden a la autonomia y aproximacion de cada docente y estudiante
individualmente. Ante lo cual se evidencia como constante en todas (100%) las entrevistas
realizadas que su modo de entender la implementacion de la CEA consiste en “sobre todo
cuando trabajamos en la parte del respeto con la diversidad” (Rosario, comunicacion
personal, 2023); “creo que se incluye en términos del respeto” (Sandra, comunicacion
personal, 2023); “si se abordan temas que son concernientes a la identidad y el respeto”
(Lina, comunicacion personal, 2023).

Respecto a lo anterior encontramos concordancia con, primero, uno de los ejes
fundamentales de la CEA: “el de la transformacion de estereotipos racistas por medio del
abordaje pedagogico de practicas de racismo y de discriminaciéon” (SED, 2014, p. 30).
Segundo, con el objetivo 5 (vease gréafica 5) en el que se tiene como propasito el propiciar
el desarrollo de actitudes de respeto de la diversidad étnica y la prescripcion de estereotipos
discriminatorios. Este resultado evidenciado en concordancia con el eje 1y el objetivo 5
de la CEA es fundamental puesto que contribuye a la proliferacion de una cultura de respeto
de la diferencia y la diversidad afrocolombiana emergente en el IE ALLC.

Lo cual es, por lo menos, esperanzador pues deja abierta la posibilidad de ampliar
la aplicacion de otros objetivos de la CEA en la cotidianidad escolar. Esto es importante
dado que el respeto transversalizado en aras de aplicar la CEA implica afectar de manera
positiva y concreta las formas de materialidad de las dindmicas escolares asi como ser

paralela con el art 34 de la Ley 70 de 1993 por cual se establece que: “[...] los programas
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curriculares aseguraran y reflejaran el respeto y el fomento de su patrimonio econémico,
natural, cultural y social, sus valores artisticos, sus medios de expresion y sus creencias
religiosas”.

Ahora bien, no se puede afirmar que el curriculo de la IE ALLC incluya en su
curriculo la CEA, aun cuando haya diversos avances como lo sefiala la docente Sandra
(2023):

hay una cosa que digamos ha variado en el paso de los afios y que he visto en mi
trayectoria como coordinadora: inicialmente se celebraba el dia de la
afrocolombianidad; era un dia (el 21 de mayo) entonces todas las personas negras
bailaban, cantaban, las sacaban alla a una presentacién y era como el dia de mostrar
a los negros. Ya después, poco a poco, después de las orientaciones de la CEA lo
que se ha hecho es propiciar unos espacios en donde son posibles unos vinculos
entre las personas (aunque en el colegio no hay denuncias de discriminacion
flagrante). Me refiero a los vinculos en términos de igualdad, porque digamos que
la intermedia entre solamente hacer unas celebraciones de los bailes que no va mas
alla de un presentacion de danzas o una izada de bandera poco a poco se va
transformando en un consenso de que aqui tenemos que respetar a todos; a los
negros, a los indigenas, a los nifios de inclusion.

Vemos también como algunas de las orientaciones y lineamiento de la CEA pueden
estar implicitos en el IE ALLC pero no podriamos afirmar en esta investigacion que cada
docente reconozca juiciosamente los lineamientos para sus planeaciones aun cuando se
utilicen materiales del entorno que propician que los contenidos escolares resalten aportes

politicos, econdémicos de Africa y las comunidades afrodescendientes, como es el caso de:
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“en matematicas y espafiol con juegos como la danza Minué le gusta la dance'®, o contar
con materiales del entorno, entre otras herramientas recomendadas por la CEA” (Lina,
comunicacion personal, 2023). Vemos pues como existe ese transito de comprender que la
conmemoracion de un 21 de mayo Dia de la Afrocolombianidad, no es por si misma
suficiente, aun cuando sea supremamente importante, son etapas iniciales que puedan
servir de detonante para un trabajo y estudio mas transversal de la diversidad étnica y
cultural aplicado en primaria en el IE Alberto Lleras Camargo. Es decir, aprovechar la
conmemoracion del 21 de mayo (y otras como: Dia internacional de la lengua materna, el
Dia internacional de la eliminacion de la discriminacion racial, el Dia Internacional de
Africa) como una oportunidad de dinamizar el modo en que la CEA se establece a portas
de incidir en el curriculo de las IE.

Los y las docentes entrevistadas para la presente investigacion tienen claridad
respecto de los objetivos de la CEA, alin més, reconocen la importancia de uno de sus ejes
tematicos: “el segundo eje se ocupa de los contenidos escolares que visibilicen los aportes
historicos, politicos, econémicos y cientificos de Africa y de las comunidades
afrodescendientes y afrocolombianas” (SED, 2014, p. 30). Ademas de estar en
concordancia con los objetivos 1,2,4 (véase gréfica 5) se muestran de acuerdo con que la
implementacion de la CEA en una institucion funciona para “reconocer la parte cultural,
las practicas de las comunidades, saberes, para conocer nuestros legados y la historia de

nuestros antecesores” (Rosario, comunicacion personal, 2023).

18 La rayuela africana conocida también como el baile del MINUE, actividad que utiliza unas cuadriculas
de 40 cm2 graficada en el piso, formadas en una hilera de 4x4, es decir debe de haber como minimo 16
cuadriculas en el piso, véase: https://www.youtube.com/watch?v=mwJulqG7nbE&ab_channel=EduFisica
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Lo mencionado por los y las docentes hasta ahora no estd muy alejado de las
dimensiones propuestas para la CEA en los Lineamientos Catedra de Estudios
Afrocolombianos (Ministerio de Educacién Nacional, 2001), sobre todo porque los
docentes ubican como importante las dimensiones y objetivos que se arguyen de la CEA:
(véase grafica 5y 6) “el objetivo es el reconocimiento y reivindicacion de los derechos de
poblaciones vulnerables en el territorio colombiano. Haciendo hincapié en la diversidad
gue somos como colombianos” (Diego, comunicacion personal, 2023). Vemos entonces,
un especial énfasis en la dimension politico-social, geohistérica y, como veremos mas
adelante, lingistica y pedagogica.

Grafica 6

Dimensiones de la CEA

Dimensiones de la CEA

Dimension Dimension Dim .115’1" .11 Dimension
) C e - -cohistorics )
Ambiental Lingiiistica Geolustorica pedagogica
Dimension
Politico-
Social
D:Illfll'iiélll Dim:"nsiﬁn Dimflliikll-ll
Espiritual [nvestigativa Internacional

Interpretada de Lineamientos Catedra de Estudios Afrocolombianos (2001)
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Tal y como nos lo expreso la docente Lina (2023) el éxito de las dimensiones que
dotan de transversalidad la CEA, funciona “con el objetivo de visibilizar, reivindicar y
reconocer la cultura, la cosmovision, las practicas y saberes de estas comunidades, sin dejar
a un lado la distincion del legado y aportes en la historia de nuestro pais” (comunicacion
personal). Hacemos hincapié en que todavia podemos rastrear dimensiones linguisticas de
racismo que imposibilitan las aclaraciones de la constitucion (Constitucion Politica de
Colombia [Const], 1991) en donde dicta que somos un pais diverso y multicultural.

Asi lo expresa la docente Sandra (2023), quien al hacer hincapié en esta dimensién
linguistica evidencia como lejos de existir un conocimiento de la tradicion oral en aras de
preservar la memoria sigue arraigado estructuralmente desde lo linguistico y politico social
el racismo: “desafortunadamente la definicion social que prolifera errébneamente sobre las
personas Afro es que ‘no trabajan’, ‘que son perezosas’. Refranes desafortunados que se
aplican en Bogota como ‘negro corriendo es ratero’ ‘blanco sin titulo doctor y negro con

2 2

titulo yerbatero (Sandra, comunicaciéon personal, 2023) también asevera nuestra

entrevistada que:
Muchos amigos negros me sefialan lo discriminante de decirles ‘de color’,
orientados por la catedra se opta entonces es por utilizar el término afrocolombiano
gue no es despectivo ni nada, digamos no se toma de una manera diferente, aunque
algunos dicen ‘a mi digame negro y ya’. Entonces la cuestion es que nosotros
culturalmente aprendamos a darle el valor a las personas independientemente de
sus caracteristicas y sobre todo a dejar de utilizar como adjetivos, eufemismos para

podernos nombrar. Creo que hasta ahora para eso ha servido la CEA, para poder

nombrarnos (Sandra, comunicacion personal, 2023).
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Lo anterior refleja el racismo ejercido mediante procesos normalizados, los modos
de nombrar a los que se refiere la profesora hacen parte de aquellas “denominaciones que
se convirtieron en categorias identitarias en los paises donde existié la esclavizacion”
(SED, 2010, p. 18). Es importante desde la dimension linguistica preguntarnos por aquellos
efectos identitarios que este racismo subrepticio puede significar para los estudiantes
afrodescendientes de la IE ALLC, recalcando que esto es supremamente importante, en
contextos lingiiisticos y pedagogicos en donde algunos docentes “demuestran que si no
llaman negros a los estudiantes de este colectivo, se acaba el racismo” (Mena Garcia,
2011).

Lo anterior aunado al desconocimiento de los propios prejuicios que
silenciosamente siguen proliferando en las instituciones, y en la sociedad en general. ;Sera
por eso por lo que en la IE ALLC (y en muchas otras) se desconocen casos de
discriminacion racial?: “No conozco ningln tipo de discriminacién racial que se haya
presentado hasta el momento” (Lina, comunicacion personal, 2023).

De ninguna manera nos encaramos a juzgar particularmente este aspecto en la
institucion ni a ninguna otra, mas bien hacemos hincapié en la importancia de abrir el
debate sobre los temas de raza, racismo y discriminacién estructuralmente encarnados en
nuestra sociedad como un tema de suma importancia y la necesidad imperante de una
capacitacion constante y transversal en la escuela, puesto que solo cuando reconozcamos
que, como pais, todavia se aviva en nosotros esos imaginarios normalizados de
discriminacion racial podremos hacerle frente a la misma, tal y como increp6 la profesora
Sandra “creo que hasta ahora para eso ha servido la CEA, para poder nombrarnos”

(comunicacién personal, 2023).
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A proposito de esto, la investigacion El lugar del racismo y de la discriminacion
racial (2011) realizada por la profesora e investigadora Maria Isabel Mena Garcia con
docentes provenientes de los departamentos de Cundinamarca, Antioquia y Boyaca por
medio de encuestas, a los cuales se les pregunto6 (entre otras preguntas) si eran racistas, su
respuesta fue categorica (véase grafica 7) como diria Mena (2011) “sera largo y complejo
el camino a recorrer” (p. 111).

Gréfica 7

¢ Se considera usted racista?

Tomado de Mena (2011, p. 111).

A la luz de los transitos que evidenciamos en la implementacion de la CEA en la
IE ALLC, el hecho de ‘poder nombrarnos’ se presenta como un hallazgo que puede

contribuir a una comprension y aplicacion oportuna de la Catedra de Estudios
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Afrocolombianos en basica primaria en el Colegio Distrital Alberto Lleras Camargo IED
en la ciudad de Bogotd. Empero, hace falta aprender a nombrar la violencia que
estructuralmente es ejercida y normalizada hacia los grupos racializados e implementar en
el manual de convivencia una ruta clara de atencién para casos de racismo, por lo menos,
los casos de racismo como un hecho punible en el manual de convivencia; o un protocolo
paralelo y asesorado por la SED, pues “desconozco la ruta de atencion especifica frente a
este tipo de situaciones. No obstante, yo recurriria al protocolo estandar de todo tipo de
agresion, como es el didlogo con los directos implicados y sus acudientes” (Lina,
comunicacion personal, 2023).

Esta tarea es urgente, so pena de incurrir en la idea de que todos los estudiantes
son iguales y deben ser tratados homogéneamente y mediante procesos de aculturacion.
Sobre todo siguiendo la linea investigativa de Mena®®, quien busca interpretar en la escuela
el modo en que las apuestas “por comprender en qué medida la construccion de las
identidades étno-raciales de los estudiantes afrodescendientes, se encuentran dislocadas
por los imaginarios coloniales que permanecen en la escuela y que vulneran, en mayor
medida, a los estudiantes afrocolombianos” (SED, 2010, p. 19).

Segun el informe de Oferta, demanda, matricula y déficit/superavit en colegios
oficiales distritales Suba 2019-2020 (2020) que realiz6 la SED en la Caracterizacion de

colegios en Suba (2020) la IE ALLC tenia a esa fecha matriculados 3.299 (100%)

19 En este respecto la investigadora pone en tension como “paraddjicamente, es desde las
experiencias relacionadas con la CEA que el tema racial empieza a desdibujarse, ya que se
transforma en experiencias interculturales y multiculturales, pero no antirracistas. Al parecer, estos
enfoques y perspectivas analiticos son promovidas al interior de unos grupos académicos que, en
nombre de lo afro, se dedican a elaborar y difundir teorias postizas donde todo cabe y todo se
permite” (2010, SED, p. 12)
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estudiantes, de esto, los docentes estiman porcentajes similares (pero en todo caso
imprecisos) de estudiantes afro en la institucion ALLC: “si hablamos de una aproximacion
podriamos decir que un qué, mm, un, como un 40 % creeria yo” (Rosario, comunicacién
personal, 2023). “Es una poblacion significativa 25%. Por jornada” (Diego, comunicacion
personal, 2023). “Con exactitud no sé el dato, pero podria calcular que hay alrededor del
48% de la poblacion es afrodescendientes” (Lina, comunicacion personal, 2023).

Gréafica 8

Poblacion aproximada de estudiantes afro en IE ALLC.

Elaboracion propia.

La profesora Sandra (2023) también nos pone de manifiesto un debate importante
que hace parte del autoreconocimiento que tienen los estudiantes, lo cual, segun nos sugiere
la Conferencia Nacional de Organizaciones Afrocolombianas (C.N.O.A) es de suma
importancia generar y fortalecer procesos de autoreconocimiento para asi lograr impactar

y precisar los procesos de visibilizacion estadistica que se pueden ver menguados por falta
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de autoreconocimiento de la poblacion afro, y en este caso, de los estudiantes (infancia) de
las IE (s.f) como en este caso en el que se aproxima que la poblacion afro se encuentra
entre el 40% y el 50% de los 3.299 (100%) estudiantes, es decir entre 1319 (40%) y 1649
(50%) estudiantes matriculados; porcentaje que por lo demas dista exponencialmente con
la informacién de la SED en 2019 (véase tabla 3). Entre otras facetas, el acto de
autoreconocimiento, en consonancia con el objetivo 4 de la CEA, desempefia un papel
crucial en el fortalecimiento de la identidad y la promocion del respeto hacia los demas.
Los métodos para ubicarse en un contexto, identificarse a si mismo y reconocer a los demas
cobran alin mas importancia ante la necesidad imperante de trazar una ruta definida hacia
el autoreconocimiento de los estudiantes. De ahi que sea imperativo emprender, con
premura, un esfuerzo colaborativo que involucre a toda la comunidad educativa de la
Institucion Educativa ALLC, esto con el propdsito de iniciar un proceso consensuado de
autorreconocimiento en la escuela. La docente Sandra a este respecto afirma que:
Eso tiene que ver con que consideramos nosotros como afrocolombianos, ¢Cuéles
son las caracteristicas? Porque uno puede decir de lo afro como aquellos que estan
vinculados a un grupo racial que se reconocen como afro y que pueden ser negros
0 menos negros, podrian ser muy pocos, 100 aprox. Pero si hablamos de
caracteristicas morfoldgicas afro ya estariamos hablando de méas de la mitad de los
estudiantes del colegio, aproximadamente 700 o 800 por jornada (Comunicacion

personal, 2023).

5.2 Virtualidad y CEA en la IE Alberto Lleras Camargo

Desde marzo del 2020 la situacién de la pandemia por la COVID-19 comenz6 a afectar

todos los ambitos sociales, politicos, econémicos e incluido el sector educativo. El
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Gobierno Nacional, para evitar la propagacion de la COVID-19 y realizar una accion de
prevencion, decidio en el campo educativo a partir del lunes 16 de marzo del 2020 que
todos los nifios, nifias y jovenes de IE publica y colegios privados del pais no tuvieran mas
clases presenciales y permanecieran en sus hogares en aislamiento preventivo.

En el primer comunicado el Gobierno Nacional afirmo que se iba a tener en cuenta
la evolucidn del coronavirus en el pais para determinar si se continuaba con el calendario
académico presencial o virtual, sin embargo, progresivamente se inicié una migracion
hacia un modelo completamente virtual y de distancia. Los colegios a nivel distrital,
ajustados a las directivas presidenciales, para prevenir la propagacion de la COVID-19
prestaron el servicio educativo de estrategia Aprende en Casa por parte de la Secretaria de
Educacién Distrital. Este se llevé a cabo durante el 2020 y parte del 2021, afio en cual los
colegios empezaron a retornar a la presencialidad con todos los protocolos de bioseguridad.
Sin embargo, no fue sino hasta el 2022 que todos los colegios a nivel nacional volvieron a
la presencialidad.

En el presente caso, tras las decisiones del Gobierno Nacional, la institucion
educativa distrital Alberto Lleras Camargo realizé la estrategia Aprende en Casa, en donde
se opto por realizar una educacién virtual y a distancia, decision que se construyé con el
tiempo y después de haberse diagnosticado la situacion de todos los actores educativos de
la institucion que estaban interpelados por realidades muy distintas. Esta se basaba en la
entrega de guias y talleres a los estudiantes, que después eran socializadas en clases
virtuales sincronicas, las cuales tenian poca asistencia y participacion por los estudiantes.
Esto se debe a que toda su poblacién no contaba con los medios para tener clases virtuales

0 sincrénicas via online. En el afio 2021 el colegio opté por una modalidad mixta para
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comenzar a habilitar el desarrollo de actividades educativas de forma presencial, el retorno
fue gradual y progresivo. Esta estrategia fue promovida por la Secretaria de Educacién
Distrital. Segun Gutiérrez y Espinel (2021) son cuatro las variables contempladas dentro
del proceso de educacion virtual, las cuales son: el acceso a los recursos, el rol del
estudiante virtual, las habilidades tecnoldgicas de los docentes y el comportamiento en un
mundo digital. Bajo estas variables estudiaremos el caso de la implementacion de la CEA
en el grado cuarto y quinto de la institucion educativa distrital Alberto Lleras Camargo. El
acceso a los recursos tecnologicos se refiere a la adquisicion de un dispositivo tecnolégico
con el cual se pueda efectuar una conexién a internet, esto para sostener un vinculo
pedagdgico entre los estudiantes, los profesores y todos los actores educativos. Los
profesores sefialaban en las entrevistas que algunos estudiantes asistian a clases virtuales
mientras que otros no, esto por no tener un dispositivo tecnoldgico. Sefiala la profesora
Lina (2023) que habia

estudiantes que no se podian conectar a las clases virtuales, no podian imprimir y

realizar las guias o simplemente no las sabian subir a la plataforma y teniamos que

brindar todas las posibilidades para que dichas guias se pudieran realizar por parte
de los estudiantes y ser calificadas por nosotros (comunicacién personal).

Es preciso indicar que, como sefiala Gutiérrez y Espinel (2021), la educacion
virtual no es la Gnica manera para acercarse y vincular a los estudiantes con la institucion,
por ello se implementaron guias y talleres para dar solucion a esa vulneracion y brecha
digital. Es preciso resaltar que la composicion de mdaltiples formatos, como lo son
cuadernillos, audios, propuestas multimediales pueden y deberian coexistir en los procesos

de ensefianza (Gutiérrez y Espinel, 2021).
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La segunda variable importante es el rol del estudiante, el cual en un escenario
virtual debe de convertirse en el agente y personaje principal del proceso. Esto es evidente
en los profesores de cuarto y quinto grado de la institucion, esto en parte por el PEI y su
accionar en el aula, sefiala la profesora Lina que:

nuestro modelo pedagdgico es una pedagogia para el desarrollo integral humano,

basado en el principio del estudiante como sujeto activo en el aprendizaje, que

aporta desde lo que sabe y donde el maestro es un mediador que propone estrategias
para generar preguntas y a su vez generar conocimiento (Comunicacion personal,

2023).

Del mismo modo, la profesora Rosario (2023) nos resalta que en la institucién:

es una pedagogia en la que se busca el desarrollo integral del ser humano, de los

nifos. Y siempre basado en que el estudiante es el centro, es el personaje activo y

es sobre el cual estamos trabajando para trabajar y fortalecer su desarrollo y

potencial (Comunicacion personal).

Otra variable para tener en cuenta son los docentes en la educacion virtual, sus
habilidades tecnoldgicas y otros desafios. En primer lugar, este giro de lo presencial a lo
virtual fue abrupta, para su realizacion se utilizaron diferentes herramientas tecnologicas
que en la educacion y en las escuelas habian sido utilizadas de forma timida. Su relacién
en las escuelas pasod de ser marginal a una “relacion que se intensifico, se multiplicd y
diversific6” (Alvarez et al., 2011, p. 11). Adaptarse de forma rapida a una nueva manera
como lo fue la virtualidad condujo a unos desafios y a unas dificultades que supone la
virtualidad. No podemos negar que la utilizacion de las TIC (tecnologias de la informacion

y comunicacion) ayudaron a restablecer la continuidad del sistema educativo, sin embargo,
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en poblaciones donde no existian o habia poco conocimiento abrieron ain mas las brechas
de acceso a la educacion. Estos retos no solo fueron dificiles para los estudiantes, también
para los mismos profesores que tuvieron que cambiar tanto a nivel profesional como
personal. Menciona la profesora Rosario (2023) que:

Durante la pandemia los cambios fueron grandes, fueron retos que a nivel personal

e individual, familiar y con los mismos comparieros de grado los cambios fueron

bastantes notorios y desgastante el proceso. Teniamos que dedicarle mas tiempo al

estar frente a una plataforma, desarrollo de guias, de enfrentarnos nosotros a unos
videos, a unas pantallas que de pronto no estabamos acostumbrados (Comunicacion
personal).

Cambiar la modalidad de ensefianza no solo requiere cambiar el uso de las
herramientas, como lo son computadores y/o plataformas digitales, también implica un
redisefio integral de la propuesta educativa, de la malla curricular y los objetivos del
docente (Gutiérrez y Espinel, 2021). Siempre teniendo en cuenta que la educacién virtual
demanda vincular las herramientas TIC a las propuestas pedagdgicas que vinculen al
estudiante como el centro de formacion, analizado sus intereses y necesidades. De hecho,
los documentos y herramientas que utilizaron los profesores de grado cuarto y quinto del
colegio durante la virtualidad para estructurar la malla curricular de ciencias sociales, ética,
democracia y religion, y para planear sus clases se basaban en una malla curricular general
antigua de la institucion, la cual también se modificd segun las necesidades del momento.
Las fuentes que se consultdé durante la virtualidad para disefiar su material de ensefianza-
aprendizaje fueron libros de sociales, la malla curricular, DBA y el contexto del estudiante.

Sefiala la profesora Lina (2023) que: “consulte en primera estancia los libros para crear con
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los compafieros las guias, fue indispensable el uso de Internet para el uso de los videos
tanto explicativos como para el refuerzo del tema” (Comunicacion personal).

Ahora bien, una ultima e importante variante es el comportamiento en un entorno
virtual. La comunicacion y el nivel social del estudiante se convierten también en un punto
central, ya que las relaciones sociales trascienden a un contexto digital, utilizandose
plataformas como Facebook, WhatsApp, Twitter, entre otros. En el ambito educativa,
aunque el uso de las TIC y plataformas como Teams y Meet deberian de permitir una
comunicacion e interaccion entre profesor-estudiante, en el caso de la institucion segin la
percepcion de los profesores fue lo contrario. Un punto en comdn entre todos los
entrevistados fue que durante la virtualidad en la pandemia se desfortalecid la
comunicaciony la interaccién a comparacion de la presencialidad. En su quehacer docente,
la profesora Lina (2023) sefiala que fueron muchos los cambios abruptos. Segin la
profesora:

las clases ya no permitian la interaccion social del aula, si no que era todo de
manera virtual y limitante. Las guias eran pensadas en comun acuerdo con los
demas comparieros maestros del curso y la dependencia total a el uso tecnol6gico
fue de alguna manera desconcertante, todo esto sumado al panico que la misma
enfermedad generaba. Eran dias enteros frente al computador y la verdad fue
bastante desgastante el proceso (Comunicacion personal).

La virtualidad fue un cambio rotundo, en donde también se modificaron las formas
de interactuar con el estudiante. La comunicacion e interaccion fueron las mas afectadas,

como afirma uno de los profesores de cuarto y quinto, quien para él el reto mas relevante
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fue la comunicacion: “ese fue nuestro reto hacer mas pequefia esa brecha comunicativa”
(Diego, 2023, comunicacion personal). Asi mismo, una de las entrevistadas nos dice:

el hecho de comunicarse de una manera diferente. Frente a una persona puedes

comunicarte mejor, pero en una comunicacion virtual algo se pierde. Sin embargo,

algo aprendimos de los manejos de las TICS, y de los tiempos de las diferentes
personas (Sandra, 2023, comunicacién personal).

De este modo, la comunicacion entre estudiante-profesor fueron escasas y estaban
mediadas por el uso de un computador, un celular o una pantalla, herramientas que no
habian sido utilizas antes y por tanto no habia conocimiento de estas. De igual forma, la
presencia de los cuerpos fue sustituida por la introduccién del uso de ciertos materiales y
tecnologias, como lo fueron computadores, celulares, video llamadas, entre otras (Alvarez,
et al., 2021). Por otro lado, en cuanto a la implementacion de la CEA durante la pandemia
y la virtualidad de la educacién en la institucién, algunos profesores sefialan que su
implementacion fue muy escasa o nula, segun la profesora Lina (2023):

Considero que hubo menos implementacion, ya que se priorizan contenidos y el

trabajo al ser virtual, por medio de guias, no permitia la interaccion que da el aula

de clase, en el cual se puede uno tomar pequerios espacios para hablar de ese tema.

El tiempo era muy corto de manera virtual y ademas no se enfatizaba en ver los

contenidos de matematicas y espafiol, siguiendo los temas de los libros

(Comunicacion personal).

Fueron muchos los retos que limitaron la implementacién de la CEA en la
institucion durante la pandemia, en parte se debid a la poca interaccion que habia entre

estudiantes, profesores y colegio. Sefiala la profesora Lina (2023) que durante ese tiempo
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se “priorizaron temas especificos en las asignaturas” (Comunicacioén personal) como lo
fueron “matematicas y espafiol siguiendo los temas de los libros” o “se enviaba una guia y
se daba una pequena explicacion del tema” La verdadera interaccion “no existia con 1os
estudiantes” (Lina, 2023, comunicacion personal).

Similar a la profesora Lina (2023), la profesora Rosario (2023) sefiala que la CEA
no se implement6 por completo en la institucion ya que “terminamos de limitarnos cierto
tiempo de permanencia frente a un computador, y la verdad parte de los nifios no podian
participar. Nos limitamos en el desarrollo de contenidos tematicos que fueran de areas
basicas” (Comunicacion personal). A pesar de ello, también resalta que la CEA se
implementd transversalmente, “la participacion se presentd en pocos temas, que se lograron
trabajar en ellos sobre guias, sobre temas hablamos, de pronto se trabajo también cuando
tocabamos el tema de las comunidades a través de la historia” (Rosario, comunicacioén
personal). De la misma manera, una de las entrevistadas afirma que la implementacion de
la CEA “no se hace declaradamente aunque se haga. Esto tiene que ver con verdaderos
avances que la CEA ha venido calando socialmente” (Sandra, 2023, comunicacion
personal). También sostiene que la CEA “debe ser un proceso transversal en tanto proceso
de todos los docentes de todas las areas: el de esparfiol, matemaéticas. Ellos también deben
fomentar igualdad, derechos humanos y respeto” (Sandra, 2023, comunicacion personal).

Cabe sefialar que durante la pandemia los docentes afirmaron que no se realizo
ninguna actividad o evento en linea relacionado con la catedra, sefialan que “no se
encuentran actividades puntuales en el colegio para el dia de la afrocolombianidad”
(Rosario, 2023, comunicacion personal) como por ejemplo el reconocimiento del dia de

afrocolombianidad (21 de mayo), alguna izada de bandera, actos conmemorativos, semana
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académica cultural u otros. Estos analisis resultan importantes para comprender el impacto
de la educacion virtual y a distancia en la educacion persé, ver sus falencias pero también
sus beneficios.

Durante la virtualidad, fueron diferentes los esfuerzos gubernamentales por
propiciar un ambiente de aprendizaje similar a la calidad educativa presencial, un ambiente
que fue trasladado en los nuevos espacios virtuales de ensefianza-aprendizaje, sin embargo,
“la pandemia ha dejado al descubierto un cimulo de dificultades de infraestructura digital,
al igual que una brecha no solo generacional, sino también econdmica, lo cual imposibilita
la continuidad de un proceso educativo pleno y de calidad”’(Acevedo et al., 2021). Es
importante evidenciar también el planteamiento de algunas oportunidades de mejora tanto
para la educacion tradicional en linea como para la educacion presencial (Acevedo et al.,

2021).

5.3 La CEA en el curriculo de la IE del Colegio Alberto Lleras Camargo grado cuarto y
quinto

Para analizar la aplicacion de la CEA en la asignatura de Ciencias sociales de la institucion se
tuvieron en cuenta las entrevistas realizadas a los docentes de grado cuarto y quinto, entrevistas
orientadas para saber como se ensefia la asignatura, bajo qué documentos se fundamentan, también
su percepcion del PEI del colegio, el disefio curricular del area. Esto para lograr establecer
relaciones con lo que propone la CEA. Este analisis también fue realizado a los documentos
pertinentes, como la malla curricular del area de Ciencias Sociales (vease anexo 4) en el grado
cuarto y quinto en el colegio, el PEI (vease tabla 5), los DBA, las guias utilizadas durante la

virtualidad.
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En un primer momento analizaremos el PEI de la institucion, el cual abarca todos los otros
documentos del colegio. Ademas de ser la brdjula y una de las herramientas principales para la
planeacion de los profesores. EI PEI de la institucion es: Construimos una comunidad educativa a
través del desarrollo humano, la ciencia y la tecnologia. Cuyos fundamentos se centran en el
estudiante, en el conocimiento intelectual y practico, la evaluacion permanente y la vinculacion de
la familia con el acudiente, con la escuela y la educacion. De igual manera, su misioén y vision
estan enfocadas en el desarrollo del estudiante, el desarrollo humano y la formacion cientifico,
tecnoldgica, ambiental, empresarial y de comunicacion; también formando personas para
responder a las exigencias del mundo. Por otro lado, sus principios son educar para la libertad,
para ser competente y solidario, el futuro, la convivencia social, la democracia y la paz, el bien
comun y el bien publico. En la tabla 4 se encuentra el PEI de la institucién.

En el PEI no se encuentra explicitamente la aplicacion de la CEA. Sin embargo, si tiene un
enfoque humano y propio de los lineamientos de la catedra. La labor educativa se dirige hacia la
formacién en valores humanos, ademas de tener en cuenta el otro como un sujeto de respeto, el
didlogo, la comprension y el bien comun. Por ello en uno de sus principios sefiala que "Los
miembros de la comunidad educativa vivencian en su quehacer cotidiano la afectividad y el deseo
de servir al otro en busca del bien comun” (Manual de convivencia Alberto Lleras Camargo 2020-
2021, p. 6).

También tiene un enfoque diferencial y de diversidad que pone en dialogo, ya que tiene
dentro de sus valores el respeto, la tolerancia y la equidad, entendiendo el respeto como “aceptar
y comprender tal como son los demas, aceptando y comprendiendo su forma de pensar, aunque no
sea igual que la nuestra” (p. 7). La tolerancia la define como “la capacidad de escuchar y aceptar

a los demas, comprendiendo el valor de las distintas formas de entender la vida. De todas maneras,
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estas formas de entender el mundo no pueden atentar contra los derechos de los demés” (p. 7). Y

la equidad “entendida como justicia, ecuanimidad e igualdad social, sin hacer diferencias entre

unos y otros a partir de la condicion social, cultural, sexual o de género, entre otras” (p. 7). Estos

valores son indicadores de la formacion del respeto por la diversidad, la diferencia, la

interculturalidad, asi como la prevencion de la discriminacion por medio del respeto, la tolerancia

y la equidad.

Tabla 5

Proyecto Educativo Institucional

COLEGIO ALBERTO LLERAS CAMARGO.
Construimos comunidad educativa a través del desarrollo humano, la ciencia y la
tecnologia.

Vision Mision

El Colegio Distrital ALBERTO LLERAS | EI Colegio Distrital Alberto Lleras
CAMARGO IED, para el afio 2025 | Camargo IED, es una Institucion de
mantendrd procesos de calidad educativa, | caracter oficial de la localidad 11 del
en la busqueda de la excelencia, en el | Distrito Capital, de Educacion formal que
desarrollo humano y la formacion | ofrece los niveles de jardin, preescolar,
cientifico, tecnologica, ambiental, | basica y media en las jornadas mafiana y
empresarial y de comunicacion, mediante | tarde, forma personas con responsabilidad
un trabajo en equipo, donde todas las | social, ambiental y de liderazgo, criticas,
personas y estamentos asumen | asertivas y propositivas, fortalecidas en
solidariamente responsabilidades. competencias basicas y laborales que les
permite desarrollar su proyecto de vida y
responder a las exigencias del mundo de
hoy responsabilidades.

Principios institucionales

e Educar en y para la libertad responsable.

e Educar para ser competente y solidario.

e Educar para el futuro.

e Educar en y para la convivencia social.

e Educar para la democracia y la paz.

e Educar para el desarrollo de la ciencia, la tecnologia y el arte.

e Educar en el bien comun y el bien publico dentro del marco del uso racional de los
recursos.

Fundamentos




113

e El (la) estudiante como centro de la labor educativa

e El conocimiento intelectual y practico como base estructural del desarrollo productivo.
e [a autoridad como servicio.

e El (la) docente como orientador(a) y facilitador(a) del aprendizaje.

e [a evaluacion permanente como base del proceso de autoconstruccion y
enriquecimiento personal y colectivo.

e [a autogestion.

e El padre-madre de familia y/o acudiente como primer educador.

Elaboracion propia.

Por su parte, los entrevistados sefialan que el enfoque del PEI no esta orientado a
los lineamientos de la CEA. Segun la profesora Lina “no lo considero, y aunque la CEA
trata estos items, no veo la CEA como prioridad para la institucion” (2023, comunicacion
personal). No obstante, algunos resaltan que trasversalmente si se encuentran puntos en
comun entre la CEA y el PEI. La profesora Rosario sefiala lo siguiente:

No lo es, porque si y no. Porque el PEI estd enfocado en la construccion de la

comunidad educativa a través del desarrollo humano, la ciencia y la tecnologia. Si

de pronto nos enfocamos en el desarrollo humano de pronto tocamos los temas,
pero que esté plenamente inmerso no. (2023, comunicacion personal).
De igual modo, la profesora Sandra nos dice que:

Es transversal efectivamente. Es asi porque al aplicarlo tu estas garantizando cosas,

derechos de los menores, aun cuando no sea consciente en los docentes. No de

manera importante al planearlo. Eso es una ganancia, sobre todo porgue no debe
ser implementada la CEA, sélo por los docentes de sociales, sino por todos, y Si

todos aplican el PEI de la IE, entonces si se aplica (2023, comunicacion personal).

En esos sentidos, el PEI si tiene un lineamiento objetivo principal de la CEA. Sin embargo,

es de resaltar que no se vislumbra en su totalidad una ejecucién de la CEA, ya que la catedra, como
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lo sefialamos en la gréafica 5, tiene muchos otros objetivos que buscan un reconocimiento especifico
a los aportes historicos- culturales y ancestrales a las comunidades afrocolombianas, como también
en el fortalecimiento de su identidad y pertinencia a la historia colombiana. Esto al no estar
resaltado en el PEI puede verse evidenciado en el curriculo y planeacion de los profesores de
Ciencias Sociales.

Por otro lado, la malla curricular de Ciencias Sociales (véase anexo 4) de la Institucion
Educativa Alberto Lleras Camargo define sus diferentes asignaturas (Ciencias sociales,
Democracia. Religion, Ciencias Politicas, Filosofia, Etica y Catedra de Paz) como el lugar donde
se constituyen unos saberes que permiten ver y comprender el mundo de forma critica. Tiene tres
misiones importantes, las cuales son: 1) Lograr que los estudiantes se reconozcan a si mismos
como parte del mundo, de una sociedad y una nacion. 2) Generar las capacidades de
reconocimiento y resolucién de los problemas éticos sociales de nuestro entorno. 3) Promover la
investigacion y la adquisicion de nuevo conocimientos criticos sobre nuestra sociedad
contemporanea. Ademas, tiene como vision formar ciudadanos capaces de interactuar en diferentes
ambientes con un sentido de liderazgo y trabajo en equipo. Asimismo, se orienta en cuatro

competencias basicas, como lo son la cognitiva, procedimental, interpersonal e intrapersonal.
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Competencias basicas del estudiante
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COMPETENCIAS BASICAS DEL AREA

Competencias cognitivas Competencias Competencias Competencias
procedimentales interpersonales intrapersonales
Referidas al manejo | Son las referidas al | También llamadas | Entendidas  como la
conceptual v sus aplicaciones | manejo de técnicas, | socializadoras entendidas | capacidad para reflexionar
en ambitos particulares. Estas | procesos, v estrategias | como la  actitud o | sobre uno mismo, lo cual
competencias se aplican en el | operativas para | disposicion de un individuo | permite descubrir,
contexto cotidiano para buscar | seleccionar, organizar v | para interactuar v | representar v simbolizar los
altemnativas vy resolver | utilizar la informacion | comumicarse con otros, vy | propios sentimientos v
problemas o dilemas morales. | significativa. Estas son | ponerse en el lugar del otro, | emociones.

Dichas  competencias  se
relacionan con la capacidad
para entender, comprender,
recordar (memoria historica),
evaluar v razonar con base en
lo conocimientos aprendidos

necesarias para resolver
conflictos en diferentes
contextos

percibiendo v tolerando sus
estados de ammo
eMOociones, reacciones, etc.
Aceptacion del otro como

sujeto derecho v
digmidad

COof

Elaboracion propia. Informacion tomada de curriculo ALLC

En la ruta de saber que estan fundamentados en el DBA (Derechos Basicos de

Aprendizaje), sefiala que en el grado quinto en el primer bimestre se encuentra los aspectos

generales de Colombia; en el segundo: Colombia y sus recursos; en el tercer bimestre: formacion

de la replblica de Colombia, siglos XIX y XX; y el Gltimo bimestre los: Organos de control del

Estado. Estos también teniendo presente la pregunta problematizadora del grado quinto, la cual es:

¢cudl es la historia de mi pais? Temas y pregunta pertinentes para la CEA, ya que es el momento

oportuno para ensefiar y aprender sobre la afrocolombianidad, su historia, su conocimiento, sus

contribuciones e identidad, esto dependera de la autonomia y perspicacia docente en su planeacion

en el aula.

Del mismo modo, para grado cuarto, su malla, orientada por los DBA, la pregunta

problematizadora es: (Como Es Mi Pais? Y, sus contenidos son: Aspectos generales de la

geografia; Las regiones de Colombia; La época colonial; Proceso de independencia de Colombia
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y el Estado colombiano. Ademas, dentro de sus logros se logra apreciar los siguientes: compara
costumbres y formas de vida de los distintos grupos indigenas existentes en Colombia; enumera
las caracteristicas de los grupos existentes en la colonia: espafiol, criollo, mestizo, indigena y
esclavo (ver anexo 5)

En la malla curricular de Ciencias Sociales para grado quinto (véase anexo 6), dentro de
sus logros se alcanza a apreciar un enfoque multicultural, al sefialar que el estudiante debe de
conocer e investigar las “caracteristicas geograficas de diferentes lugares de Colombia”.
Reconociendo los diferentes territorios y describiendo “la forma de vida de la poblacion costera
en los mares colombianos”. Por otro lado, es de resaltar el logro que busca en el estudiante que
identifique y compare “las organizaciones que existieron en el pais en otra época (indigena,
colonia, independencia)”. Esto es de suma importancia porque resaltan las diferentes dimensiones
mostradas en la grafica 6, como lo son la dimension Geohistorica, Ambiental y Politico-Social.

Esto se evidencia, de igual forma, en el quehacer de los docentes, segun los cuales si

ensefian sobre las comunidades afrocolombianas. Segun la profesora Rosario (2023):

En la mayoria. En el grado cuarto y quinto nosotros trabajamos siempre. Se
aprovecha en cualquier momento, sobre todo cuando uno es director de grupo, se
trata de que se respete la diferencia, verdad. Sobre todo en ética y valores que haya y
se coloque ejemplos que resaltan el valor por la individualidad: por donde venimos
nosotros, cudles son nuestros ancestros y la practica de la guia de valores.

(Comunicacion personal).
Por otro lado, el profesor Diego (2023) sefiala que:

Se realizan desde espafiol y sociales, y ciencias naturales con el propoésito de que los

estudiantes identifiquen particularidades sociales, por medio de talleres, comentarios
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especificos de las comunidades. Recordemos que estas comunidades estan en
diferentes territorios y son comunidades que desde el punto de vista cultural y vision
de vida, y cotidianidad, permiten reconocer aspectos especificos que enriquecen las
clases, talleres en el aula, izadas de bandera, de diferentes maneras (Comunicacion

personal).

La profesora Lina (2023) nos dice que en la mayoria de sus asignaturas lo sefiala, incluidas
las de ciencias sociales, ademas de resaltar el conocimiento e importancia epistemoldgica que

implica el desarrollo de la CEA:

Ya que dicto la mayoria de las asignaturas en mi curso, aprovecho cualquier
oportunidad para hacer una referencia hacia las practicas y saberes afro, por ejemplo
en clase de ciencias naturales, al ver el cuerpo, aprovecho para hablar sobre la
diferencia como algo natural y es entonces donde hablo de los distintos tonos de piel,
los rasgos, las formas de actuar y vivir. De igual manera en espafiol aprovecho el
tema de mitos y leyendas para narrar historias de las trenzas en los cabellos de los
afrodescendientes. En clase de ética, aprovecho para hablar del respeto, para hablar
de la identidad, de la solidaridad, de la alegria y bondad y de cémo hay personas y
pueblos que han tenido que luchar durante afios para poder ser reconocidos y que los
traten de esta manera. En ciencias al ver el universo, me gusta hablar de la
Cosmogonia de estos pueblos y su manera de ver el mundo y asi donde veo la

oportunidad, recalco la diferencia como una ventaja. (Comunicacion personal).

Todo lo anterior es de suma importancia porque resalta que la CEA desde un
componente trasversal siempre ha estado presente en la institucion educativa, incluso antes

de la pandemia donde la interaccion y la comunicacion entre estudiantes, profesores y
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colegio (mas otros actores de la comunidad) tenia mas presencia. Ahora bien, durante la
pandemia también pudimos notar, en las guias entregadas a los estudiantes y los testimonios
de los profesores, que hubo un poco de participacion de la CEA. Por ejemplo, en la guias de
cuarto (ver anexo 6), se evidencia la introduccién a entender que Colombia es un pais
pluriétnico y multicultural. Para ello se planted el objetivo de que los estudiantes
identificaran y distinguieran las diferentes caracteristicas culturales, sociales, econémicas y
politicas de las poblaciones de Colombia y su influencia en el desarrollo del pais. Asi, de
este modo se cumple lo sefialado en la malla curricular de cuarto, la cual, como se sefialé
anteriormente, platea el logro de “compara costumbres y formas de vida de los distintos
grupos indigenas existentes en Colombia”. Simultdneamente, en grado quinto también los
estudiantes realizaron talleres con un enfoque intercultural (véase anexo 8), en donde se
resalta el patrimonio cultural de nuestro pais, ademas de sefialar las diferentes identidades y

cémo estas se manifiestas en su territorio por medio de festivales, bailes y otros.
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Conclusiones generales

Ingresé el 9 de mayo del 2019 a la IE Alberto Lleras Camargo (por una permuta con una maestra
de Engativa) desde un principio me senti acomparfiada por los directivos y colegas docentes, tanto
sus dinamicas como sus formatos rigurosos y calidad humana me hicieron sentir en casa. Sobre
todo, en ese afio tuve la oportunidad de orientar un grado tercero que acompafié hasta que
ingresaron a bachillerato. Este grupo, es el grado cuarto y quinto que traemos a mencion en esta
investigacion. Los nifios y nifias, que hoy deben cursar el grado séptimo y que acomparié de tercero
a quinto son, ante todo, por sus cualidades artisticas, humanas y éticas el derrotero que me guia en
esta investigacion, y por supuesto, en toda mi labor docente. En el colegio se tiene la dinamica de
que un maestro acomparie de primero a quinto. Este afio he recibido el grado primero, y espero
acompanarlos en su construccion de autonomia, superadas ya las dificultades que nos supuso la
virtualidad mi proposito es implementar la CEA en aras de institucionalizarla en compafiia de la
comunidad educativa y con el apoyo institucional siempre oportuno que me brinda la IE Alberto
Lleras Camargo.

Ademas, quiero recalcar que la IE ALLC es una institucion propicia para llevar a cabo las
iniciativas docentes, por su flexibilidad y apertura a la concertacion; por su lectura juiciosa de los
contextos. Superada la virtualidad, se implementaron solo tres periodos, se citan a preinformes a

los padres, a comités de promocién, se planean estrategias de mejoramiento no al final del afio sino
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en el transcurso de los periodos académicos. EI camino que se esta abriendo paso desde el 2019
es, en efecto, institucionalizar la CEA en la IE como una realidad transversal, con todos los retos
y avatares que esto pueda suponer en el futuro.

Esta investigacion ha arrojado luz sobre el impacto de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos en la IE Alberto Lleras Camargo durante el inicio de la pandemia por Covid-19
(virtualidad). Mediante un riguroso analisis de entrevistas y revision documental se lograron
recopilar diversos patrones y tendencias significativas que seran destacadas en este Gltimo
apartado. En la tarea de analizar de qué manera los elementos que constituyen la Catedra de
Estudios Afrocolombianos (CEA) han sido presentados exitosamente en los planes de estudio de
ciencias sociales de la Institucion Educativa Alberto Lleras Camargo en Bogota, también examiné
como estos elementos fueron ejecutados durante el periodo de la pandemia por COVID-19
(virtualidad) en la mencionada institucion.

Lo anterior siempre con el objetivo claro de entender la afrocolombianidad como una
realidad historica, en la que, mediante el autoreconocimiento se pueda traducir la CEA en la
cotidianidad de los estudiantes desde la escuela. Para ello, en esta pesquisa nos adentramos (desde
numerosos frentes) en los aspectos claves que conforman la Cétedra de Estudios Afrocolombianos
(CEA). Esto a la luz, claro, de las estrategias que una virtualizacion sui generis (y educacion a
distancia) como la producida por la Covid-19 supuso para todos los docentes; docentes que se

enfrentaron con rigor a un suceso historico que a la fecha no ha sido comprendido del todo. Por
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suerte la IE ALLC supo reevaluar agilmente las herramientas e instrumentos que fortalecieran la
relacion maestro-institucionalidad-estudiante.

Este trabajo, como muchos otros que se han acercado a la CEA desde el estudio de caso,
hace parte de las trayectorias que la educacion colombiana ha tenido desde finales del siglo XX,
en aras del reconocimiento y promocién de la diversidad cultural del pais. Estos documentos
investigativos, en los que nos suscribimos, nos permiten aguzar una mirada renovadora de la
escuela y sus propuestas articuladas con los procesos formativos escolares. Estas apuestas son
indispensables para evidenciar en donde los maestros debemos compilar esfuerzos; en dénde
debemos fortalecernos; en donde debemos renovarnos; en donde se concentran nuestros aciertos
y no solo verdades de perogrullo en donde todo falta y nada alcanza. Por esto, este trabajo de
investigacion da cuenta de los avances de la CEA en la IE como principios a fortalecer, y como un
camino, ya recorrido por otras y otros, de los que nos corresponde aprender.

Estos proyectos amplios con los cuales se constituyen fundamentos colectivos en pro de la
institucionalizacion para que politicas como la CEA puedan incluirse transversalmente en los
planes de estudio y curriculos de las escuelas son una gesta de la que tendremos referencia en lo
sucesivo. Es decir, la CEA como una propuesta de etnoeducacion pedagogica hecha realidad en
las instituciones educativas. En contraste, es menester que esta propuesta sea orientada hacia la
transversalidad en el marco del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de las instituciones

educativas, esto se logra mediante la estructuracion de las ocho dimensiones de enfoque
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pedagdgico de la CEA que ya hemos mencionado: politico-social, pedagogica, linguistica,
ambiental, neohistorica, espiritual, investigativa e internacional. A propoésito de que la CEA incida
en los curriculos no de manera superficial, sino transversal a los objetivos formativos.

Asi pues, esta investigacion resalta la importancia de profundizar en la evaluacion de los
logros alcanzados y las dificultades por las que transcurre la Catedra de Estudios Afrocolombianos
(CEA) desde su implementacion en las instituciones educativas como la IE ALLC. Ademas, fue
crucial considerar la adaptacion de la CEA a nuevos entornos de ensefianza como los virtuales y
la educacion a distancia, que se han vuelto cada vez mas relevantes, y que parece que llegaron para
quedarse. No obstante, es evidente que el sistema educativo colombiano enfrenta desafios notorios
en este sentido, especialmente evidenciados durante el contexto analizado en este estudio, donde
la falta de dispositivos, comunicacion asertiva y conectividad excluyé a muchos estudiantes. En
efecto, esto generd demoras significativas en los procesos educativos, ante lo cual algunos
docentes intentaron contrarrestar creando materiales impresos con el propdsito de abordar los
contenidos esenciales y seguir las directrices del plan de estudios. Estos resultados ponen de
manifiesto la necesidad de abordar de manera integral los desafios propios de las nuevas
tecnologias en la educacion, con especial atencion a las disparidades en el acceso tecnoldgico.

Asi pues, a la pregunta rectora de esta investigacion: ¢qué aspectos clave de la
conformacidn de la Catedra de Estudios Afrocolombianos han sido expuestos de manera efectiva

en los curriculos de ciencias sociales de primaria en las escuelas publicas de Bogota,
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especificamente en la Institucion Educativa Alberto Lleras Camargo, y cémo fueron
implementados durante la coyuntura de pandemia por COVID-19? Respondemos que los aspectos
claves de la CEA expuestos en la IE ALLC durante la coyuntura de Covid-19 se encontraban en
una etapa intermedia, a portas de constituirse institucionalmente en una etapa avanzada en un
tiempo préximo.

Hay que resaltar que estos avances no son inmediatos, tangibles y absolutamente
probatorios en un trabajo investigativo de corto plazo. Lo que si podemos decir, es que a la luz de
las entrevistas y la revision documental, se determina que los docentes de la IE ALLC se
encuentran en capacidad, y sobre todo, en voluntad de introducir la CEA de modo transversal en
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Aun cuando estos mismos procesos se encuentran a mitad
de camino, es de resaltar que ya se trabaja en la construccion efectiva de los mismos.

También, aunque los procesos de ensefianza-aprendizaje en relacion con las dimensiones
y objetivos de la CEA estan paralelas a los procesos formativos ya institucionalizados, tampoco
estdn marginados dentro del curriculo de la IE, mucho menos como aspectos complementarios,
sino en una etapa intermedia en la que se hace hincapié en la reorganizacién y reflexion propicia
para transversalizar la CEA. Por ello, se resalta la importancia que la CEA y sus lineamientos
tienen en este nivel intermedio en la IE, pues nos permiten preguntarnos cémo se reconocen a si
mismos los estudiantes; como entablar un dialogo con la comunidad educativa; coémo poner en el

foco del debate aquello que nos permita nombrarnos.
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A pesar de reconocer que este proceso es gradual y que los resultados podrian no haber
sido claros en el corto plazo, la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) nos da la ventaja de
su adaptabilidad a diversos contextos como en este caso la virtualidad y la educacion a distancia.
En consecuencia, vemos que la CEA en la IE es leida como una herramienta sumamente valiosa
para exhortar cambios en las percepciones que las personas tienen de su propia identidad en el
mundo, como parte de comunidades con una historia, memoria y tradiciones profundamente
arraigadas en nuestra cotidianidad y en la escuela.

Sin embargo, se resalta como la implementacién de la CEA se encuentra a mitad de camino
enla lIE ALLC, sobre todo, en la tarea de conectarse efectivamente con los planes de estudio. Esta
etapa intermedia significa que todavia hay que trabajar en pro de la aplicacion cabal de las
dimensiones de la CEA, pues aungue se encuentran firmes propdsitos de reconstruccion,
resignificacién y memoria afrocolombiana en el curriculo y en las guias trabajadas hace falta su
transversalizacion no solo en el area de sociales sino en el curriculo general.

Asi pues, se hace explicita la necesidad de articular institucionalmente la comunidad
educativa en pleno para avanzar en que la CEA se forje como una herramienta indispensable de
trabajo en los escenarios educativos de la IED Alberto Lleras Camargo. Este estudio de caso,
como ya se ha reiterado, tuvo el propdsito de resaltar los avances en aras de relegar los retrocesos,

por tal motivo, ya es un avance el poder reconocer las problematicas y vacios especificos para
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posteriormente incidir globalmente en los alcances y posibilidades en los que la CEA puede
exponerse exitosamente en esta IED.

Esta aspiracion anterior no es un asunto baladi, por el contrario, establecer el desarrollo de
la CEA en un nivel intermedio es ante todo, en el marco teorico de la interculturalidad, reflexionar
sobre la complejidad del contexto educativo y el modo en que el legado colonial se ha imbricado
en todas las relaciones sociales. Un nivel intermedio, estar en el medio del camino, es estar entre
un nivel inicial que todavia desvaloriza los saberes y cosmologias afrodescendientes, y un nivel
avanzado en el que se forja la institucion educativa como el espacio persé del encuentro de la
diversidad cultural. Encontrarnos en este nivel es ante todo un reto y un desafio en aras del no
retroceso y a portas de un avance en este contexto educativo en particular.

Tal y como se menciond en el anterior capitulo el respeto a la diversidad es una constante
en la revision documental como en las entrevistas semiestructuradas, lo cual estd en concordancia
con el proyecto politico intercultural que propende espacios de convivencia basados en el respeto
y el reconocimiento de la diversidad cultural. Este no ha sido ni sera un trabajo solo de la IED
ALLC, por el contrario, hace parte de las busquedas pujantes que histéricamente escudrifian y
reclaman el reconocimiento de las diferencias, so pena de las estructuras (como el racismo) que
deslegitiman y retroceden las luchas de resistencia.

Esta investigacion es un gran interrogante sobre como la interculturalidad y la diversidad

cultural por medio de la CEA logra articular apuestas pedagogicas contrahegemanicas,
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cuestionantes que promuevan modos de pensar, ser y vivir la diversidad cultural desde una apuesta
politica. Esta tarea nos compete a todos y todas, a la institucionalidad gubernamental, a los
directivos, a los docentes y a los propios estudiantes. A la luz de esto, el nivel intermedio ain ve
la CEA como una serie de discursos en el aula de clase, mientras que un nivel avanzado proyecta
la CEA politicamente, y hace hincapié en la responsabilidad sobre qué y cdmo se ensefia. Como
mencioné en otros capitulos, la Cétedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) exhibe un caracter
disruptivo y propositivo, manifestando en cierta medida una naturaleza conflictiva al entrelazarse
con las concepciones politicas de la diversidad y la interculturalidad.

De modo que, este trabajo, en tanto estudio de caso, se ha pensado los modos de reorganizar
y reformular lo que implican los procesos formativos dentro del aula, a la luz del papel de la
Catedra de Estudios Afrocolombianos como una politica educativa que busca reconocer y valorar
la historia y la cultura afrocolombiana. El propédsito de este trabajo investigativo también fue
analizar el papel de la Catedra de Estudios Afrocolombianos en la lucha contra la discriminacion
y la exclusién en Colombia. Por ello, reflexionamos a lo largo de este escrito, sobre la importancia
de esta catedra desde sus inicios para visibilizar y valorar la herencia africana en la educacion,
desafiando los discursos y practicas discriminatorias arraigadas en la sociedad colombiana.
Ademas, realizamos un breve andlisis del estado actual de la Céatedra de Estudios Afrocolombianos
en Bogota, teniendo en cuenta la alta presencia de estudiantes afrocolombianos en las instituciones

educativas publicas de la capital, como resultado de diversas dinamicas migratorias propias del
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conflicto armado y la desigualdad econdmica. Es necesario que los maestros continlen
fomentando el didlogo de saberes para transmutar el racismo estructural en emociones, expresiones
y acciones que promuevan la legitimidad de los pueblos afrodescendientes.

Para llevar a cabo este estudio se utilizé la metodologia de estudio de caso con un enfoque
cualitativo-interpretativo, combinado con el enfoque hermenéutico. El objetivo principal era
analizar como se han abordado de manera efectiva los aspectos relacionados con la
implementacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos en los curriculos de ciencias sociales
en el Colegio Distrital Alberto Lleras Camargo IED, durante el contexto de la pandemia por
COVID-19. Esta investigacion tuvo dos fases fundamentales: 1)fase-planeamiento, 2)fase—
ejecucion. En primer lugar, la planificacion desempefio un papel primordial en el desarrollo de la
investigacion, ya que permitio trazar coherenciay comprension del proceso, ademas de estructurar
las diversas etapas del desarrollo de la investigacion. En segundo lugar, la ejecucion llevo a cabo
una descripcidn sistematica y se analizaron las estrategias que el Colegio Distrital Alberto Lleras
Camargo IED en Bogota implementd para la integracion de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos durante el periodo de pandemia por COVID-109.

Sumado a lo anteriormente mencionado, en el analisis de resultados encontramos que los
docentes tienen un conocimiento elemental e informado de la CEA, ante lo cual se sustenta el nivel
intermedio de la CEA en la IE. Vemos que, elementalmente conocen la CEA como una politica

publica y algunos de sus objetivos y dimensiones. En el nivel informado, las docentes pueden dar
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cuenta de los modos de accion de la CEA en otras IE; la reconocen como un eje transversal de
trabajo en todas las areas; conocen parte de su normativa importante; acusan, ademas, la
exhortacion a implementar la CEA desde prescolar hasta secundaria. Este conocimiento informado
es indispensable (junto con el material pedagogico proporcionado por la SED) para avanzar en pro
de la implementacion cabal de la CEA en el IED Alberto Lleras Camargo. Los y las docentes
sefialan ademas su historia y su no aplicacion como un detrimento pedagogico para la I.E. En este
punto es importante recalcar que la implementacion de la CEA no puede medirse en afirmaciones
categoricas de si y no, sino que su éxito se debe a la pluralidad de enfoques y préacticas que puedan
ser implementadas.

De modo que, la IED ALLC avanza en el reconocimiento de los ejes tematicos y objetivos
de la CEA, algunos docentes manifiestan que durante la época de virtualizacion obligatoria por
Covid-19 no se trabajé de manera cabal con la CEA sino mediante acciones que corresponden a la
autonomia y aproximacion de cada docente y estudiante individualmente. Es una constante en el
material documental revisado que en la IED se haga especial énfasis en uno de los ejes
fundamentales de la CEA: “el de la transformacion de estereotipos racistas por medio del abordaje
pedagogico de practicas de racismo y de discriminacion” (SED, 2014, p. 30). Esto se suma al firme
proposito de propiciar el desarrollo de actitudes de respeto de la diversidad étnica y la prescripcién

de estereotipos discriminatorios. Este resultado evidenciado en concordancia con el eje 1 y el
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objetivo 5 de la CEA es fundamental puesto que contribuye a la proliferacion de una cultura de
respeto de la diferencia y la diversidad afrocolombiana en la IED ALLC.

Aun con estos avances no se puede afirmar que el curriculo de la IED ALLC incluya en su
curriculo la CEA, puesto que esta etapa intermedia es ante todo un transito entre, por ejemplo,
comprender la conmemoracion de un 21 de mayo Dia de la Afrocolombianidad como suficiente,
y entenderla como etapas iniciales que puedan fulgir de detonante pedagdgico para un trabajo y
estudio mas transversal de la diversidad étnica y cultural aplicado en primaria. De este modo la
etapa de transito se presenta a portas de circunscribir en el curriculo de la IE la CEA. Varias de las
docentes se detienen en la importancia de abrir el debate sobre los temas de raza, racismo y
discriminacion estructuralmente encarnados en nuestra sociedad como un tema de suma
importancia y una necesidad imperante de capacitacion constante y transversal en la escuela.

También, como diria la poeta Olga Orozco, la memoria no es un museo de cera, por ello es
de suma importancia que la formacion docente se fortalezca en el respecto de la historia de
Colombia pero no la historia de cera 0 momificada, sino desde una perspectiva afrocolombiana en
aras de la profundizacion en la oraliteratura dada la importancia de los cuentos, mitos, poesia; para
profundizar y dar a conocer la creacién cultural afrocolombiana.

A proposito de las observaciones y resultados (como también los limitantes, respectivas y
recomendaciones) que hemos presenciado en la aplicacion de la CEA en la IED ALLC, la

capacidad de ‘nombrarnos’ en consonancia, entre otras, con la dimension lingiiistica emerge como
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un descubrimiento que puede enriquecer la comprension y la implementacion oportuna de la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos en la educacion primaria del Colegio Distrital Alberto
Lleras Camargo IED en Bogota. No obstante, aln queda por abordar la imperante necesidad de
identificar la violencia que, de manera estructural, se perpetla y normaliza hacia los grupos
racializados. Aun cuando los docentes no refieran casos de discriminacion racial en la institucion
si seria un avance valioso incorporar en el manual de convivencia un enfoque claro para abordar
los casos de racismo, considerando al menos los casos de racismo como conductas sancionables
dentro del mismo. También, podria paralelamente establecerse un protocolo adicional respaldado
por la SED para la gestion de posibles casos, no solo en aras de lo punible sino en aras de la
prevencion, educacion y gestion de riesgos.

En este mismo sentido, el acto de autoreconocimiento, en consonancia con el objetivo 4 de
la CEA, desempefia un papel concluyente en el fortalecimiento de la identidad y la promocién del
respeto hacia los deméas. Los métodos para ubicarse en un contexto, identificarse a si mismo y
reconocer a los demas cobran aun mas importancia ante la necesidad imperante de trazar una ruta
definida hacia el autoreconocimiento de los estudiantes. De ahi que sea imperativo emprender, con
premura, un esfuerzo colaborativo que involucre a toda la comunidad educativa de la Institucion
Educativa ALLC, esto con el propo6sito de iniciar un proceso consensuado de autorreconocimiento
en la escuela y que integre (ahora, posteriores a la virtualidad) a la comunidad educativa en una

ruta concertada para llevar a cabo los lineamientos, objetivos y énfasis de la CEA.
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Otra de las consideraciones se relaciona con el comportamiento en el entorno virtual y de
educacion a distancia. La dindmica de comunicacion y el nivel de interaccién social del estudiante
se convirtieron en aspectos criticos, dado que las interacciones sociales abarcaban el &mbito digital,
empleando plataformas como Facebook, WhatsApp, Twitter, entre otras. Dentro del marco
educativo, a pesar de que el uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) y
plataformas como Teams y Meet deberia haber facilitado la comunicacién e interaccion entre
profesores y estudiantes, en el contexto de la institucion, de acuerdo con la percepcién de los
profesores, ocurrio lo contrario. Un punto unificador en las opiniones de todos los entrevistados
fue que durante el periodo de virtualidad en la pandemia, la comunicacion y la interaccion se
debilitaron en comparacion con el entorno presencial.

En este sentido, se recomienda explorar estrategias especificas para fortalecer la
comunicacion y la interaccion efectiva en entornos virtuales, potenciando el uso de herramientas
tecnoldgicas de manera que se promueva un ambiente educativo en linea que se asemeje y
complemente la experiencia presencial, viendo la virtualidad no como un acontecimiento en
desuso, sino como una oportunidad integradora, en efecto, en concordancia con la IED ALLC en
los proyectos institucionales de comunicacion, emisora escolar; lograr fortalecer este punto
unificador al que se refirieron los docentes hace parte de la construccion de comunidad a través de

la tecnologia.
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Es un hecho que, en el PEI no se encuentra manifiestamente la aplicacion de la CEA. Sin
embargo, si tiene un enfoque humano y propio de los lineamientos de la CEA. La labor educativa
se dirige hacia la formacion en valores humanos, ademas de tener en cuenta el otro como un sujeto
de respeto, el dialogo, la comprension y el bien comun. También, la IED tiene un enfoque
diferencial y de diversidad que pone en dialogo, ya que tiene dentro de sus valores el respeto, la
tolerancia y la equidad, lo cual, en efecto, hace parte de la etapa intermedia en la que se encuentra
la institucion. Finalmente, si es de resaltar que en el PEI se logra vislumbrar algunos de los
lineamientos principales de la CEA, sobre todo aplicado en el curriculo y planeaciones de los
profesores de Ciencias Sociales, la pregunta problematizadora de quinto, es, por ejemplo ;Cuél es
la historia de mi pais? Asuntos y cuestionamientos adecuados para la Catedra de Estudios
Afrocolombianos que adquieren relevancia en este instante propicio e intermedio en el que nos
encontramos para compartir y asimilar la pertinencia e importancia de la afrocolombianidad en la
escuela: su (nuestra) historia conocimiento y aportes.

En cada momento de mi vida (sobre todo de este trasegar investigativo) la educacion ha
sido un faro que ilumina el camino hacia un futuro mas inclusivo y consciente: eso he querido
orientar en los y las estudiantes con quienes me he encontrado. Creo que a través de este estudio
de caso sobre la Catedra de Estudios Afrocolombianos en las institucion ALLC, exploré no solo
las lecciones de la historia, sino también la transformacion de esas lecciones en oportunidades de

mejora y revision. Este estudio no fue solo un analisis, es una invitacion a mirar mas alla de las
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paredes del aula y a imaginar un mundo donde las diferencias son celebradas y nos unen. La
Catedra de Estudios Afrocolombianos no es una asignatura, es un testimonio de como la educacion
puede ser ese agente catalizador del cambio, cémo puede convertirse una historia homogénea en
herencia y cdmo pueden construirse puentes que nos encuentren donde antes solo hubo abismos.
Este estudio de caso centrado en la Catedra de Estudios Afrocolombianos en la institucion
educativa ALLC fue una oportunidad de comprender el fendmeno educativo como una realidad
que trasciende las aulas clase. Desde el 2019, en cada rincon de la institucion educativa Alberto
Lleras Camargo encuentro la oportunidad de revisar y desmantelar prejuicios arraigados,
encuentro la intencion de abrir camino hacia una apreciacion no hegemanica de la educacion. A
través del andlisis meticuloso de estrategias implementadas en este trabajo investigativo, he
apreciado como la Céatedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) se convierte en el vehiculo para

transformar el conocimiento en reconocimiento y la ensefianza en un llamado a la accién.
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Anexos

Anexo 1.
Formato entrevista para docentes de 4 y 5 de primaria

Fecha: Hora:

Nombres y apellidos:

Edad: CURSO

Formacion académica:

Afios de experiencia: Tiempo en la institucién actual:
Avrea a la que pertenece:

Asignaturas en las que ensefia:
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Grados en los que orienta:

10.

11.

12.

Para usted ¢cuéles son los temas y conocimientos mas importantes que se ensefian en el

area de ciencias sociales en el curso 4 0 5?

¢ Qué conoce del CEA?

¢Incluye en el curriculo de su curso la CEA?

¢ Con qué objetivo se desarrolla la CEA en la institucion?
¢ Cual es el propésito principal de la CEA?

¢Ensefa desde su asignatura algo sobre los pueblos afrodescendientes? Si la respuesta es

si. ¢Qué y cdmo se ensefia?

¢Coémo viene implementando la Catedra de Estudios afrocolombianos su institucion
educativa? ;dos horas de clase, mas de dos horas de clase, asignatura, proyecto transversal,

conmemoracion del 21 de mayo, otro?
¢Hubo mayor o menor implementacion del CEA durante la pandemia?
¢ Qué retos involucrd la implementacion del CEA durante la pandemia?

Podria contarnos (Como ha sido la participacion y relevancia de la catedra de estudios

afrocolombianos durante la pandemia de COVID-19?
¢Qué cambios evidencio en su quehacer docente durante la pandemia?

¢Se ha realizado alguna actividad o evento en linea, relacionado con la cétedra, para
sensibilizar sobre los desafios que enfrentd la comunidad afrocolombiana durante la

pandemia?



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,
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En la institucion educativa ¢ Como se conmemora el dia nacional de la afrocolombianidad
(21 de mayo)? Izada de bandera, actos conmemorativos, semana académica cultural, no se

conmemora, otros. Durante la pandemia (2021).

¢ Cuantos nifios afros aproxima que hay en la institucion?

¢ Conoce el PEI de la IE?

¢La CEA es transversal al PEI de la IE?

¢ Cual es el enfoque (modelo pedagdgico) del PEI de su institucién? Describalo.

¢ Como relaciona el enfoque institucional explicitado en el PEI con las materias del curso

4057
¢Como se orienta usted para definir el curriculo, por los estandares, otro?
¢Como hace usted para saber qué contenidos va a ensefiar durante el afio?

¢Qué es lo méas importante que usted ensefia segln los estdndares, o pautas curriculares en

el curso que orienta? Sociales, ética, democracia y religion.

¢Conoce algun caso de discriminaciéon racial en la institucion? ;Qué personas han

denunciado estos hechos, docentes, comunidad educativa, etc? Describalo.
¢En la institucion se conoce alguna ruta de atencion para casos de racismo?

¢Qué documentos curriculares utilizé en el afio 2021 (covid-2019), (libros textos, mallas
curricular de la IE, Plan de Gestion, Plan de Grado, Derechos Basicos de Aprendizaje...)
tiene en cuenta para estructurar la malla curricular de ciencias sociales, ética, democracia

y religion, y de esos cudles utiliza para planear sus clases?



25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.
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¢ Qué fuentes (libros, DBA, Internet, otros, carpetas) de consulté durante la contingencia

por covid 19 para disefiar su material de ensefianza-aprendizaje? (Guias, Videos, otros)

¢ Qué saberes deberian ser ensefiados acerca de los afrodescendientes en su curso? ¢Por

qué?
¢ Considera importante ensefiar la CEA en su curso? ¢ Por qué?
¢ Qué propone para llevar a cabo la ensefianza de la CEA en los cursos que orienta?

¢La institucion cuenta con material didactico como libros, audio libros, videos, entre otros,

para el desarrollo de la CEA?

¢Ha recibido acompafiamiento la institucion educativa por parte de la secretaria de
educacion para implementacién de la CEA? Capacitaciones, materiales, herramientas

pedagdgicas, otro.

¢Cree que el desarrollo de la CEA servird para reducir los impactos del racismo en la

institucion? ¢por qué?
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Anexo 2.
Consentimiento informado

Estimado(a) sefior(a):

Usted ha sido invitado(a) a participar en la investigacion LA CATEDRA DE ESTUDIOS
AFROCOLOMBIANOS DESDE LOS CURRICULOS DE CIENCIAS SOCIALES EN
LA EDUCACION PRIMARIA DE BOGOTA. ANALISIS DE CASO DURANTE EL
CONTEXTO DE PANDEMIA POR COVID-19 dirigido por la profesora/investigadora
Carolina Yopasa Calderdn perteneciente a la Universidad Pedagdgica Nacional. El
objetivo de esta investigacion es recopilar informacién relacionada con la CEA en el
curriculo de la Institucion Educativa Alberto Lleras Camargo. Este estudio permitira
identificar si la CEA (o algunos de sus lineamientos) ha sido expuestos de manera efectiva

en los curriculos de ciencias sociales de primaria en las escuelas publicas de Bogota,
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especificamente en la, y como fueron implementados durante la coyuntura de pandemia

por COVID-19.

Su participacion en esta investigacion no involucra ningun dafio o peligro para su salud fisica o
mental y es voluntaria. Usted puede negarse a participar o dejar de participar total o
parcialmente en cualquier momento del estudio sin que deba dar razones para ello. Su
participacion en este estudio no contempla ninguln tipo de compensacién o beneficio. Cabe
destacar que la informacion obtenida en la investigacion sera confidencial y anénima, y

sera guardada y socializada en la tesis de maestria por la investigadora responsable.

La participacion es totalmente confidencial, ni su nombre ni su identificacion ni ningun tipo de
informacion que pueda identificarla aparecera en los registros del estudio (a menos que asi

lo desee) ya que se utilizaran codigos o seuddnimos que usted mismo (a) podra sugerir.

El participar en este estudio no tiene costos para Usted y no recibira ningln pago por estar en este
estudio. Si Ud. desea, se le entregara un informe con los resultados de los obtenidos una

vez finalizada la investigacion.

Ud. puede negarse a participar en cualquier momento, lo cual no la perjudicard ni tendra
consecuencias para Usted, tampoco le afectara en fisica ni emocionalmente. El retirarse del

estudio no le representara ningun efecto negativo.

Cualquier pregunta o inquietud que desee hacer durante el proceso de investigacién podra

contactar la profesora/investigadora
Teléfono: 3108661038

Correo electrénico: caritoyopasa@hotmail.com



mailto:caritoyopasa@hotmail.com
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ACTA CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, cédula de ciudania N.° miembro de la comunidad

acepto participar voluntaria y anonimamente en la

investigacion LA CATEDRA DE ESTUDIOS AFROCOLOMBIANOS DESDE LOS
CURRICULOS DE CIENCIAS SOCIALES EN LA EDUCACION PRIMARIA DE
BOGOTA. ANALISIS DE CASO DURANTE EL CONTEXTO DE PANDEMIA POR
COVID-19 dirigida por la profesor(a)/investigador(a)

Si desea que su nombre y otra

informacion personal aparezca en el documento (tesis maestria) marque en el siguiente

recuadro SlI NO . Si la respuesta es negativa por favor proporcione un

seuddénimo

Declaro haber sido informado(a) de los objetivos y procedimientos del estudio y del tipo de
participacion que se me solicita. En relacion con ello, acepto participar en una serie de

entrevistas que se realizaran durante el transcurso del estudio

Declaro ademas haber sido informado(a) que la participacion en este estudio no involucra ningun
dafio o peligro para mi salud fisica 0 mental, que es voluntaria y que puedo negarme a
participar o dejar de participar en cualquier momento sin dar explicaciones o recibir
sancion alguna. La informacion suministrada podrd ser modificada parcialmente

unicamente en forma para facilitar legibilidad y cohesién de los resultados.

Entiendo que la informacion sera analizada por la investigadora y que no se podran identificar las

respuestas y opiniones de modo personal.
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Nombre Participante Nombre Investigador

Firma Firma

Anexo 3.
Fotografias de la Caja de Herramientas en la IE
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HENDRIR DE
GUERRERDS
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Malla curricular del area de Ciencias Sociales
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ALBERTO LLERAS CAMARGO IED

MALLA CURRICULAR CIENCIAS SOCIALES CON DBA

ASIGNATURAS QUE INTEGRAN EL AREA

Ciencias Sociales, Democracia. Religion, Ciencias Politicas, Filosofia, Etica Céatedra de
Paz

DEFINICION

Las Ciencias Sociales y sus diversas asignaturas, se constituyen en un saber que permite ver y
comprender el mundo de forma critica. EI conocimiento de esta area ha guiado las actuaciones
humanas en sus dimensiones éticas, politicas, religiosas, economicas y sociales. El area de
ciencias sociales estad dirigida a formar ciudadanos(as) integrales, comprometidos con la
creacion de una sociedad pacifica y constructiva. Para dicho fin el area integra practicas y
conocimientos de diversas disciplinas ético-sociales, politicas y espirituales. El trabajo de esta
area les permite a los estudiantes Lleritas ubicarse a si mismos dentro de su mundo social y
establecer parametros bajo los cuales ellos puedan resolver los problemas que aquejan a la
sociedad actual.

MISION

El area de Ciencias Sociales y sus diversas asignaturas, tiene tres misiones importantes:

Lograr que los estudiantes se reconozcan a si mismos como parte del mundo, de una sociedad y
una nacion.

Generar las capacidades de reconocimiento y resolucion de los problemas éticos sociales de
nuestro entorno.

Promover la investigacion y la adquisicion de nuevos conocimientos criticos sobre nuestra
sociedad contemporanea.

VISION

El &rea de ciencias sociales serd reconocida, en la institucion, como un &rea formadora de
ciudadanos capaces de interactuar en diferentes ambientes con un sentido de liderazgo y trabajo
en equipo. En el futuro cercano, el estudiante Llerista se caracterizard por su espiritu
democratico, respeto de las instituciones sociales y tolerancia. La labor de nuestra area permitira
el desarrollo de ciudadanos conscientes, libres e independientes, Utiles a si mismos y a la
sociedad en general.

COMPETENCIAS BASICAS DEL AREA

Son competencias bésicas del area

1. Competencias cognitivas: Referidas al manejo conceptual y sus aplicaciones en ambitos
particulares. Estas competencias se aplican en el contexto cotidiano para buscar
alternativas y resolver problemas o dilemas morales. Dichas competencias se relacionan
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con la capacidad para entender, comprender, recordar (memoria historica), evaluar y
razonar con base en lo conocimientos aprendidos

2. Competencias procedimentales: Son las referidas al manejo de técnicas, procesos, y
estrategias operativas para seleccionar, organizar y utilizar la informacion significativa.
Estas son necesarias para resolver conflictos en diferentes contextos.

3. Competencias interpersonales: También llamadas socializadoras entendidas como la
actitud o disposicion de un individuo para interactuar y comunicarse con otros, y ponerse
en el lugar del otro, percibiendo y tolerando sus estados de animo emociones, reacciones,
etc. Aceptacion del otro como sujeto con derecho y dignidad.

4. Competencias intrapersonales: Entendidas como la capacidad para reflexionar sobre
uno mismo, lo cual permite descubrir, representar y simbolizar los propios
sentimientos y emociones.

COMPETENCIAS BASICAS DEL AREA

Son competencias béasicas del area

1. Competencias cognitivas: Referidas al manejo conceptual y sus aplicaciones en ambitos
particulares. Estas competencias se aplican en el contexto cotidiano para buscar
alternativas y resolver problemas o dilemas morales. Dichas competencias se relacionan
con la capacidad para entender, comprender, recordar (memoria histérica), evaluar y
razonar con base en lo conocimientos aprendidos

2. Competencias procedimentales: Son las referidas al manejo de técnicas, procesos, y
estrategias operativas para seleccionar, organizar y utilizar la informacion significativa. Estas
son necesarias para resolver conflictos en diferentes contextos.

3. Competencias interpersonales: También llamadas socializadoras entendidas como la
actitud o disposicién de un individuo para interactuar y comunicarse con otros, y ponerse en el
lugar del otro, percibiendo y tolerando sus estados de &nimo emociones, reacciones, etc.
Aceptacion del otro como sujeto con derecho y dignidad.

4. Competencias intrapersonales: Entendidas como la capacidad para reflexionar sobre uno
mismo, lo cual permite descubrir, representar y simbolizar los propios sentimientos y
emociones.

PERFIL DEL EGRESADO DEL AREA (COGNITIVO — EXPRESIVO — ACTITUDINAL)

El egresado del area de Ciencias Sociales del colegio se caracterizara por la posesion de los
siguientes valores:
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mSQ oo o0 o

Respeto

Tolerancia

Sentido de justicia
Liderazgo

Espiritu democratico
Deseo de cooperacion
Responsabilidad
Honestidad
Solidaridad

Y poseera las siguientes capacidades:

D OO o

Analizar y sintetizar informacion

Usar la informacion disponible para resolver problemas

Actitud propositiva

Habilidad de evaluacion de textos y contextos.

Autocritica, autonomia y capacidad para tomar decisiones para su propia vida.
Habilidad en el uso del lenguaje de las ciencias sociales.

PROPOSITOS GENERALES DEL AREA

W

Propiciar una formacion general mediante el acceso de manera critica y creativa el
conocimiento cientifico tecnologico, artistico y humanistico.

Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar los
valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la tolerancia,
la democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la ayuda mutua
Propiciar la formacion social ética moral y demas valores del desarrollo humano
Mejorar la comprension basica del medio fisico, social y cultural en el nivel local,
nacional y universal.

Propiciar la iniciacion en el conocimiento en el conocimiento de la constitucion politica
y la adquisicién de habilidades para desempefarse autbnomamente en la sociedad.
Propiciar la iniciacion en los campos mas avanzados de la tecnologia moderna, los
procesos y técnicas que determinan nuestra sociedad actual.

Propiciar el estudio cientifico de la historia nacional y mundial con miras a la adquisicion
de la habilidad para analizar las condiciones de la sociedad actual.

Propiciar el estudio cientifico del universo, de la tierra, de su estructura fisica,
organizacion politica y otras caracteristicas que le permiten al estudiante ubicarse a si
mismo como ciudadano del mundo.

Generar una adecuada reflexidn sobre los derechos y deberes y sobre el papel que cada
individuo cumple como parte integrante de una sociedad y de un Estado de derecho.
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Anexo 5

Malla curricular de grado cuarto Alberto Lleras Camargo- Ciencias Sociales J T- 2018
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Anexo 6

Malla curricular de grado quinto. Alberto Lleras Camargo- Ciencias Sociales J T- 2018
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Anexo 7
Guias desarrolladas durante la pandemia Ciencias Sociales cursos cuarto y quinto, colegio
Alberto Lleras Camargo.

TALLER ASIGNATURA DE SOCIALES

TEMA: EL PATRIMONIO NACIONAL

OBJETIVO: RECONOCER EL PATRIMONIO CON EL QUE

CUENTA NUESTRO PAIS.

El patrimonio cultural de Colombia

&

Son aguealios manifestaciones, expresiones, conacimientos y practicas que le dan a una

comunidod y a un grupo humono un sentido

de dentidod, pertenencia y continuidod histarico.

Estos manifestociones se tronsmiten de generocidn en gonerocidn,

de
De acuerdo al Ministerio de Cultura de Colombia,
el patrimonio cultural de la Nocién se divide en
dos grandes tipologlas: el patrimonio material y
@l patrimonio inmaterial,

A su ver exte tipo de patrimonio se divicde ean
vanos grupos:

1 potnmonio inmuebie: Es o que no se pusdce

MOVET, Se encuentra en las ch = hos os

pOorgues y los edificios, entre otros.

El patrimonio muecbile: Estd conformoado por
as colecciones bobloogré'kog documentoles,

" s, Stk ous, Obhras de ingenieria,

cantros industriales, conjuntos argquitectdnicos,
ZONOS UIPICOS ¥y MOonumentos de interés o valor

relevante desde el puUnto de visto arquitectdnico,

> 4

ArquesiSgico, histdrico, artfstico o cientifico.

Fatrimonio hm.ﬁd © intangible:

Son las manif YR, WX

que e dan un
unndo de bd.nudod y de pertenencia
histdrica a un grupo o comunidad. Eatas
acciones son las que se tranamiten de
generackdn en generacidn.

En Colombia se encusntran cinco
manifestacloness que desde ol ofto 2000 se
consideraon patrimonio cultural inmateriol
e la nackan:

1. Carnaval de Blancos y

2. Conodmiento Trodicional de los NukolcMaolod

3. Concurso Nacionol de Bandos de Paipo
4. Institucidn del Falabrero Waoayuw
5. Cormaval de Rio Sucko

Patrnimonio material o tangible:

Son todos los objetos y cosas que podemos tocar
y que han sido creadas por nuestros antepasados
desde las culturas Indigenas hasta los grandes
artistas de lo actualidod.

I Comawy de B aragsn
7 Bxpocio Cuburdl oe Son Basio de Pokengue

ACTIVIDAD: REECORTA Y PEGA O DIBUJA UNA FESTIVIDAD O CELEBRACION QUE HAGA PARTE DEL
PATRIMONIO CULTURAL DE NUESTRO PAIS.
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COLEGIO ALBERTO LLERAS CAMARGO
CIENCIAS SOCIALES

Tema: Colombia un pais pluriétnico y multicultural

Objetivo: |dentificar y distinguir las diferentes caracteristicas culturales, sociales, econémicas y
politicas de las poblaciones de Colombia y su influencia en el desarrollo del pais.

ORIGEN DE LOS GRUPOS ETNICOS:

La poblacién colombiana actual tiene su origen en diversas etnias que han habitado nuestro
territorio desde hace miles de afios y que se han mezclado fisica y culturalmente con otros grupos.
Una etnia es una comunidad humana que compare su ideclogia, su cultura, costumbres,
tradiciones y lengua.

Tomado de: Libro de Sociales, Colombia mia grado 4. Editorial Santillana.2005. Bogota,
Colombia.

Del libro de Ciencias Sociales de grado cuario “Entornos™

1. Realizar las actividades de las paginas 169, 170, 171 y 172



