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“Solo hay una ley en el universo que no esta sometida al cambio, la de que
todas las cosas cambian y se transforman y ninguna es permanente.”

El Buda

“¢ Puede el aleteo de una mariposa en Brasil producir un tornado en Texas?”

Edward Lorenz

“¢ Puede el cambio en las visiones de un grupo de nifios acerca de la
discapacidad transformar la comprension de la diversidad en toda la

sociedad?”

Garzén, Moreno y Ruiz
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Resumen

El presente proyecto recoge los intereses investigativos de los docentes en
formacion adscritos al grupo de investigacion Familia y Escuela de la
Universidad Pedagodgica Nacional, quienes realizaron su proyecto de
investigacion en el contexto del instituto de Pedagogia Auto Activa de Grupos
(IPAG) donde se generaron estrategias desde la escuela como institucion,
enfocadas a conocer y transformar las visiones que tenian los docentes, las
familias y los estudiantes acerca de la discapacidad. Para esto se desarrolld
una investigacion de corte cualitativo, apoyada en métodos como la
Investigacion Accion Educativa y la Teoria Fundamentada, generando este
proceso en familias y estudiantes de los grados primero, tercero y sexto, asi
como con el cuerpo docente de la institucién. De esta forma se identificaron
visiones normalizadoras y asistencialistas sobre las personas con
discapacidad, lo que lleva a plantearse el objetivo de fortalecer los procesos de
inclusion educativa en la institucion a través de la construccion de estrategias
pedagdgicas que permitan transformar las concepciones de la comunidad
educativa acerca de la discapacidad hacia un enfoque de capacidades. Para
esto se disefié e implementd una Propuesta pedagogica que consta de 4
modulos que abordaron diferentes categorias de investigacion, Diversidad,
Discapacidad, Capacidades y Transformaciones, distribuidas en talleres
orientados a estudiantes, docentes y familias. A partir de las actividades
realizadas, se evidenciaron una serie de transformaciones en las visiones de
los participantes acerca de la discapacidad, la diversidad y la construccion de
capacidades; generando conclusiones relevantes como que para forjar
verdaderos cambios en la comprension de la discapacidad, esta debe transitar
los espacios y en especial las aulas para generar verdaderos procesos de
comprension e inclusion educativa, ya que en la medida que se logre que esta
sea real desde los primeros ciclos escolares se crean nuevas visiones por parte
de estudiantes, familias y docentes acerca de la discapacidad y la comprension

del sujeto desde una vision de capacidades.
Palabras Clave:

Transformacion, Discapacidad, Capacidades, Diversidad, Inclusién Educativa.



Abstract

This project reflects the research interests of the faculty members affiliated with
the Familia y Escuela research group at the Universidad Pedagdgica Nacional.
This project was conducted within the framework of the Instituto de Pedagogia
Auto Activa de Grupos (IPAG), focusing on the development of strategies of the
school as an institution. The aim of this project was to understand and transform
the perspectives held by teachers, families, and students regarding disability. In
this way, a qualitative research was developed, using research methods such
as Educational Action Research and Grounded Theory, involving students and
families from the first, third and sixth grades, as well as the teaching staff of the
institution. The study identified normalized and assistance-oriented visions
towards people with disabilities. Base on this results, our objective was to
enhance the processes of educational inclusion in the institution by constructing
pedagogical strategies that transform the educational community’s perception of
disability towards a capacity-based approach. To achieve this objective, a
pedagogical proposal comprising four modules — addressing Diversity,
Disability, Abilities, and Transformations - was designed and implemented.
These modules were delivered through workshops tailored for students,
teachers, and families. The outcomes of these activities revealed significant
transformations in the perspectives of teachers, families, and students
regarding disability, diversity, and the development of capacities. Key
conclusions highlight the necessity of fostering real changes in the
understanding of disability by permeating spaces patrticularly classrooms, to
generate genuine processes of comprehension and educational inclusion. Early
engagement in educational inclusion from initial school cycles, fosters new
perspectives among students, families, and teachers regarding disability and

the understanding of the subject from a capacity-based vision.
Keywords:

Transformation, Disability, Abilities, Diversity, Educational Inclusion
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PRESENTACION

El presente proyecto recoge los intereses investigativos de los docentes
en formacion adscritos al grupo de investigacion Familia y Escuela de la
Universidad Pedagdgica Nacional, quienes realizaron su proyecto de
investigacion en el contexto del instituto de Pedagogia Auto Activa de Grupos
(IPAG) donde se generaron estrategias desde la escuela como institucion,
enfocadas a conocer y transformar las visiones que tenian los docentes, las

familias y los estudiantes acerca de la discapacidad.

Para esto, en primera medida, se realiz6 una recoleccion de informacion
a docentes y directivos del colegio, padres de familia y estudiantes, con el fin

de conocer las comprensiones respecto a la discapacidad y diversidad.

De acuerdo con la lectura de necesidades, se evidencio que los modelos
caritativo y rehabilitador predominan alrededor de las diferentes concepciones
acerca de la Persona con Discapacidad, se delimito la problemética y se
plantearon unos horizontes investigativos referentes a la transformacion de
concepciones, visiones y percepciones de la discapacidad, con el fin de
generar estrategias que permitieran movilizar dichas comprensiones a un

paradigma social y de enfoque de derechos de las Personas con Discapacidad.
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1. MARCO CONTEXTUAL

1.1 Universidad Pedago6gica Nacional

La Universidad Pedagdgica Nacional, ubicada en la localidad de
chapinero, en la calle 72 con carrera 11, es una institucion de educacion
superior de caracter mixto, con acreditacion de alta calidad y pionera en la

formacién docente.

Dentro de sus horizontes institucionales se destaca la mision en la cual
la Universidad Pedagodgica Nacional, en su sentido de ser educadora de
educadores, tiene un compromiso y liderazgo en la construccién del proyecto
educativo y pedagogico de la nacién, basandose en tres ejes donde forma a
docentes en caracter humano y profesional, construye conocimientos
investigativos en campos educativos, pedagogicos y didacticos y proyecta sus
saberes al servicio de la comunidad educativa, de la sociedad y del Ministerio
de Educacion.

De acuerdo con la visién de la Universidad, esta busca:

El desarrollo de propuestas de formacion de maestros y otros
profesionales de la educacion con los mas altos estandares de
relevancia, pertinencia social y calidad educativa. Fortalecerse como
referente nacional y regional, siendo la institucion que construye y
difunde conocimiento social y educativo actualizado, riguroso y
pertinente para la comprension de la realidad educativa, la explicacion
de sus dindmicas y la solucion de problemas socioeducativos. Sostener
y ampliar la presencia social y prestigio institucional en los ambitos
nacional e internacional, a partir de programas y proyectos de
proyeccién social fundamentados en la produccién académica e
investigativa de la institucion. (Universidad Pedagdgica Nacional, 2020,
p. 31_32)

La Universidad cuenta con cinco facultades: Humanidades, Cienciay
Tecnologia, Educacion Fisica, Bellas Artes y Educacion. Cada una desarrolla
programas de pregrado, la Licenciatura en Educacion Especial perteneciente a
la Facultad de Educacion desarrolla tres proyectos propios los cuales son:
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Pradif que es el Programa de Apoyo para Personas con Discapacidad y sus
Familias, la Sala de Comunicacion Aumentativa y Alternativa y el espacio de
Aula Himeda. Ademas, trabaja en cuatro grupos de investigacion: Manos y
Pensamiento, Estilos Cognitivos, Familia y Escuela y Diversidades, Formacién
y Educacion.

1.2 Grupo de investigacion Familiay Escuela

El grupo de investigacion Familia y Escuela promueve la construccion de
nuevas comprensiones sobre las relaciones entre estos dos agentes
educativos como objeto de estudio asi como el disefio de estrategias de
intervencidn en escenarios educativos y sociales. Desde alli, contribuye al
desarrollo de comunidades académicas capaces de interrogar e interrogarse
acerca de la relacion entre familias y escuelas y sus implicaciones teoricas y
practicas, con el fin de producir conocimiento pertinente que apoye la labor

docente. (Manjarrés et al., 2018)

En el grupo Familia y Escuela se encuentra la linea familia y
discapacidad, la cual aporta al grupo conocimientos e investigaciones para

entender las interacciones entre la familia-escuela y el sujeto con discapacidad.

En el marco de esta linea de investigacién y como complemento a la
misma, se desarrollan proyectos pedagogicos de investigacion (PP1) como
proyectos de grado, asesorados por los docentes investigadores del grupo,
Familia y Escuela. En el periodo 2022-1 se inici6 un nuevo PPI buscando
profundizar en el estudio de las relaciones entre familia y escuela, este
proyecto se realiz0 en el Instituto de Pedagogia Auto Activa de Grupos (IPAG),

ubicado en la ciudad de Bogota, en la localidad de Usaquén.

1.3 Localidad de Usaquén

Segun la alcaldia mayor de Bogota (2022), la localidad 1 de Usaquén se
ubica en el extremo nororiental de Bogota y limita, al occidente, con la autopista
norte, que la separa de la localidad de Suba; al sur, con la calle 100, que la
separa de la localidad de Chapinero; al norte, con los municipios de Chiay

Sopo, y al oriente, con el municipio de La Calera. Usaquén debe su nombre a



que en el pasado fue la tierra de la princesa Zipa, Usaca, que significa “Tierra
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del sol”. Una gran parte de su zona Este comprende los cerros orientales de la

ciudad.

En el 2020 la localidad contaba con una poblacién de 502.000

habitantes, correspondientes al 5.2% del total de Bogota, repartidas en 650000

hectéreas, de los cuales el 54% de su area corresponde a espacio urbano, el

42% a espacio rural y el 4% restante a terrenos de expansion urbana.

(Veeduria distrital 2018)

La localidad se encuentra dividida en 2 UPR (Unidades de planeamiento

rural) y 9 UPZ (Unidades de planeamiento zonal), de las cuales El barrio San

Antonio Norte pertenece a la UPZ Verbenal, en donde se encuentra ubicado el

Instituto de Pedagogia Auto Activa de Grupos (IPAG).

La oferta educativa en la localidad 1 consta de 137 instituciones,

distribuidas asi:

Tabla 1: Numero de establecimientos educativos localidad Usaquén

Clase de Colegio

Numero de Oficial No Oficial

Establecimientos Distrital Régimen Matricula | Régimen

Educativos Distrital | Administracion Especial Privado | ~ontratada Especial
Contratada Total

Colegios 11 1 3 122 0 0 137

Sedes 25 1 3 122 0 0 151

Fuente SED (2018)

Para el 2017 la localidad de Usaquén ocupaba el octavo puesto en

poblacion con discapacidad de la ciudad, con un 6% entre las 20 localidades,

para un total de 16457 Personas con Discapacidad, de los cuales 833

corresponden a nifios y adolescentes. (Secretaria distrital de Integracion Social,

2017)

De esta poblacion la inclusién educativa en instituciones educativas

distritales para el 2018 tuvo la siguiente distribucién:




Tabla 2: Inclusion educativa localidad de Usaquén 2018
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Tipo de discapacidad Nivel Educativo
Preescolar Primaria Secundaria Media Total

Autismo 0 15 6 1 22
Auditiva 2 7 4 2 15
Cognitiva 15 181 149 25 370
Fisica 7 23 13 6 49
Multiple 1 16 10 6 33
Psicosocial 0 8 5 2 15
Visual 0 4 12 8 24
Otra 1 16 8 2 27
Sistémica 0 3 1 9
Sordoceguera 0 1 0 1
Voz y Habla 0 2 1 0 3
Total 26 276 213 53 568

Fuente SED (2018)

1.4 Instituto de Pedagogia Auto Activa de Grupos (IPAG)

Una de las instituciones de caracter privado que participa en los
procesos de inclusion de estudiantes con discapacidad en aulas regulares de la
localidad de Usaquén es el Instituto de Pedagogia Auto Activa de grupos
(IPAG) este se encuentra ubicado en la localidad de Usaquén, en el barrio San
Antonio Norte en la calle 8 No. 183 A 32. Es de caracter privado y mixto. Su
ensefianza se da de manera formal en los niveles de educacion Preescolar,

Educacion Béasica y Educacién Media, en jornada Unica y calendario A.

De acuerdo con lo consignado en el PEI de la institucion, el IPAG ofrece
educacion integral a sus estudiantes dentro del marco del desarrollo
democratico por medio del trabajo en grupo y el autogobierno que permiten la
inclusién educativa, se basa en la autoactividad de grupos donde se fortalece el
desarrollo individual y de la personalidad para el crecimiento de la sociedad. Se
fundamenta en un modelo pedagdgico social-critico enfocado en la evolucion
de las estructuras cognoscitivas, donde se promueve la competitividad
académica, la reflexion critica de sus creencias y capacidades mentales en

torno a las necesidades sociales. (Colegio IPAG, 2021)
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Hoy dia la institucion cuenta con dos programas que acogen estudiantes
con discapacidad y/o talentos o capacidades excepcionales, siempre en la

perspectiva de forjar un desarrollo individual y social pleno.

Estos programas son:

- Necesidades educativas especiales: en el cual se estipula que todos y
cada uno de los estudiantes tienen derecho a aprender y acceder al
conocimiento sin exclusion alguna.

- Extra-edad: el cual reconoce que cualquier momento de la vida es

bueno para aprender.

La formacién es planteada desde el paradigma inclusivo por lo que el
colegio brinda atencion a personas con discapacidad intelectual y trastornos del
espectro autista. La institucién cuenta con varios servicios para los estudiantes
y padres de familia, entre ellos, uno de los mas relevantes es el taller de
padres, el cual posibilita la existencia de espacios de encuentro que promuevan

la construccidn de procesos educativos inclusivos.

La mision de la institucion es ofrecer a sus estudiantes una educacion de
la mas alta calidad, tanto intelectual, como moral, ética, cultural y fisica; para
lograr este propdsito, el colegio canaliza todos sus recursos humanos y
materiales, su tiempo, su energia y su talento en areas fundamentales, areas
formativas y calidad humana. También busca desarrollar en los estudiantes una
personalidad auto activa, autoevaluativa, asertiva, creativa y un espiritu
permanente de investigacion, una expresion oral fluida y sin temores ante el
publico, una excelente capacidad de argumentacién escucha y conciliacion con su
interlocutor. Estos elementos constituyen una personalidad de éxito, alegria'y

claridad respecto a su proyeccion futura.

Respecto a la visién, el colegio se proyecta hacia el mejoramiento continuo
mediante la construccion de jovenes reflexivos, lideres positivos y con un alto
compromiso social y ambiental; incidiendo en los cambios de la educacion
colombiana mediante propuestas renovadoras de pensamiento en una

comunidad democrética y en paz; convirtiéndose en una institucion reconocida



por su innovacion pedagdégica con la autoactividad de grupos.(Colegio IPAG,
2021)
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2. MARCO DE ANTECEDENTES

2.1 Lectura de necesidades

Para identificar las necesidades de los contextos se propusieron
estrategias de recoleccidn de informacion directa, a través de procesos
diferenciados segun el grupo objetivo, como lo fueron docentes y directivos,
padres de familia y estudiantes. Se realiz6 la encuesta a padres de familia,
docentes y directivos por medio de la plataforma Google forms con el fin de
indagar las percepciones y comprensiones acerca de la discapacidad, teniendo

en cuenta sus experiencias y vivencias.
A continuacién se anexan los resultados de dicha encuesta:

Gréfico 1: Definicion de la discapacidad

Para usted la discapacidad se define camo:

W Un grupo de barreras gque impone el entors sobre la persona.

o Lina anfarmedad que debe sertmtada

B Lina prurha da la wida

Fuente: Elaboracion propia basada en datos de encuestas
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Grafico 2: Comprension de la persona con discapacidad.

Para usted una persona con discapacidad es:

m Una persona igual a los demas miembros de la familia
m Un gjemplo de superacion a seguir

B Alguien que requiere cuidadosy proteccion especial

Fuente: Elaboracion propia basada en datos de encuestas

Grafico 3: derechos de la persona con discapacidad.

Considera usted que una persona con
discapacidad tiqu derecho a:

0%
0%

B A estar incluido en un contexto educativo

M Conformar una familia

m Elegir y ser elegido en cargos publicos

1 Inclusion en casi toda actividad

M Que tengan en cuenta su opinion para temas puntuales

M Ser duefio de una empresa, emprendimiento o tener un trabajo
M Toda las anteriores

Fuente: Elaboracién propia basada en datos de encuestas

Se evidenci6 a través del andlisis de los datos recolectados la
predominancia de una vision sacralizada de la discapacidad, al verla como una
prueba impuesta a la persona y a su familia: en segunda instancia aparecio la
vision médico reparadora, donde un alto porcentaje entendia la discapacidad
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como una enfermedad que debe ser tratada y curada, reflejando esto una

vision normalizadora.

Por otra parte, al analizar la vision sobre las Personas con Discapacidad,
aparecieron dos imaginarios contrastados: por un lado, y con una ligera
predominancia, la vision asistencialista al ver a la Persona con Discapacidad
como alguien que requiere cuidados y proteccion especial, es decir alguien
dependiente y carente de autonomia. Ademas, resalta la vision de la Persona
con Discapacidad como ejemplo de vida y de superacion, es decir, una persona
que, a pesar de sus deficiencias o dificultades, es capaz de llevar una vida
igual que el resto de la poblacion, razén por la que debe ser valorado y
realzado. Ambas visiones alejadas de una concepcién social de la
discapacidad y que anula las capacidades y potencialidades de la persona para

centrarse en el déficit y dificultades.

En conclusion, se encontrd la predominancia de concepciones
capacitistas, en las que se considera que existe una serie de capacidades
superiores, que deben ser el estandar y que deben predominar sobre aquellas
que no estén dentro de esta norma, es decir, visiones excluyentes,
normalizadoras y reparadoras hacia las Personas con Discapacidad, en la que
esta no se reconoce como alguien con los mismos derechos y posibilidades,
sino como alguien necesitado de cuidados y apoyo constante por parte de
familia y cuidadores, anulando de esta forma cualquier capacidad y posibilidad
de la Persona con Discapacidad de participar en los mismos espacios y con las
mismas condiciones que la poblacién sin discapacidad.

2.2 Descripcion del problema

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en los procesos de
indagacioén orientados a familia y docentes del IPAG, asi como las practicas
evidenciadas a través de los procesos de observacion participante, se
evidencio que en la comunidad educativa predominaba una concepcion desde
el déficit viendo a la Persona con Discapacidad como alguien enfermo o
sometido a una prueba de la vida y que no en todos los casos tiene un papel

igual a los demas miembros de la familia, por ser alguien carente de



21

capacidades y necesitado de apoyo. Es entonces en este punto, donde surge
la necesidad de ser una escuela que acompafa, asesora y construye al lado de
la familia procesos de transformacion y reconstruccion de la comprension de la

discapacidad.

Por lo tanto, se planted la siguiente pregunta de investigacion, la cual se
convirtid en una hoja de ruta para la construccion de estrategias que
permitieron transformar dichas concepciones al interior de la comunidad

educativa.

2.3 Pregunta de investigacion

¢ Qué estrategias pedagdgicas se pueden formular desde el proyecto de
investigacion para fortalecer los procesos de inclusion educativa y transformar

las comprensiones de la comunidad educativa frente a la discapacidad?

2.4 Justificacion

Hablar de familia, conlleva una comprension que va mas alla de simples
definiciones como la de unidad fundamental de la sociedad, o de agrupaciones
que estan unidas por relaciones de alianzas o consanguinidad. Pensar en
familia debe congregar toda una serie de relaciones, interacciones, sentires,
vivires y hasta padeceres que trenzan el verdadero tejido que da base a una
construccion o vision de sociedad y hasta de humanidad. De esta forma,
podemos entender a la familia desde un enfoque sistémico, en el cual esta se

concibe:

Como un sistema, en el que cada uno de sus miembros esta regulado
por las relaciones que tienen entre si todos los elementos del sistema
familiar; es decir, existe una interrelacion entre todos los individuos que
conforman la familia, de tal forma que un cambio dentro o fuera del
nacleo familiar podria afectar a cualquiera de los miembros que la

integran. (Goéngora, 2013, citado por Garcia y Crissién, 2018, p 2)

Es entonces la familia, antes que la escuela, el primer lugar que
promueve los procesos de socializacion y autoconstruccion del individuo,

convirtiéndose en el socio natural de la escuela en cualquier proceso de



22

formacion y culturizacion. En este sentido, todo proceso educativo debe
fortalecer la relaciéon de la triada escuela — entorno (sociedad)— familia,
entendiendo esta triada como la base fundamental en el desarrollo integral de

la persona.

Partiendo de lo anterior y teniendo en cuenta la concepcion de
discapacidad consignada en la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (ONU, 2006), donde esta se define como el
resultado de la interaccion entre las personas con deficiencias y las barreras
debidas a ese entorno, que antes de proveerle el andamiaje necesario para su
desarrollo, evitan y excluyen a la persona de una participacion plena y efectiva
en la sociedad, podemos entender la relevancia que adquieren estas
instituciones, familia y escuela, en la construccion de la subjetividad de la
Persona con Discapacidad, y como cobran relevancia los actores de dichas
instituciones en el pleno desarrollo de la persona, por ser estos su primera

imagen y modelo para su desarrollo como participe de la sociedad.

Ahora bien, si retomamos la vision desde el enfoque sistémico de
familia, debemos pensar cdmo la situacion de discapacidad de uno de sus
miembros afecta las dindmicas, construcciones y comprensiones que tiene la
familia de si misma, de sus relaciones enddgenas y exdgenas, asi como la
propia vision gue tiene acerca de la discapacidad y su construccién
sociocultural y como estas visiones pueden afianzar y potencializar el
desarrollo del sujeto, o por el contrario, desdibujar y disminuir su
autopercepcion.

Es en este punto, en donde desde nuestro rol como Educadores
Especiales podemos generar diversos espacios de analisis e investigacion de
las interacciones e interrelaciones que se generan en ese ndcleo familiar al
existir una Persona con Discapacidad, mas aun, es nuestro deber ético y
profesional realizar los acompafamientos y asesoramientos necesarios para
gue estas familias, puedan generar comprensiones de la discapacidad que
posibiliten un mayor desarrollo del sujeto, brindandoles las herramientas

necesarias que permitan una verdadera inclusion educativa encaminada a
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lograr un transitar pleno de la persona y su familia desde su forma particular de

entender y vivenciar el mundo.

2.5 Objetivo general

Fortalecer los procesos de inclusion educativa en el colegio IPAG a
través de la construccion de estrategias pedagogicas que permitan transformar
las concepciones de los estudiantes, las familias, y los docentes acerca de la
discapacidad hacia un enfoque de capacidades y potencialidades.

2.6 Objetivos especificos

— Realizar un rastreo teorico de las diferentes visiones y concepciones que
se tejen alrededor de la discapacidad en los entornos escolares y
familiares.

— Disefar e implementar estrategias pedagodgicas orientadas a transformar
las concepciones sobre la discapacidad de los estudiantes, las familias y
los docentes del IPAG.

— Identificar los aportes de las estrategias implementadas a los procesos
de inclusion educativa de la institucion.

— Resaltar el papel de la familia y la escuela en la construccion de nuevas
concepciones acerca de la discapacidad desde una visién de

potencialidades y capacidades.

2.7 Descripcién documental

El barrido documental se realizé recurriendo a diferentes fuentes, entre
las que se encuentra el repositorio de la UPN, las bases de datos Scielo y
Redalyc, entre otros motores de busqueda especializados. Dichas pesquisas
se centraron en conceptos de busqueda claves como: transformaciéon de
visiones de la discapacidad, familia y discapacidad, escuela y discapacidad, y
familia, escuela y discapacidad; delimitando la busqueda a documentos
publicados en los dltimos quince afos. A partir de esta indagacion se

encontraron 31 resultados discriminados de la siguiente manera:

1 libro
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1 ponencia

2 tesis de pregrado

3 tesis de maestria
24 articulos cientificos

2.8 Caracterizacion de la revision

De acuerdo a la clasificacion temética, se identifica lo siguiente:

2 documentos que explicitamente se refieren a las transformaciones de
las visiones de discapacidad, 3 Documentos que abordan el tema de escuela 'y
discapacidad, 4 documentos que conjugan la interseccionalidad entre familia,
escuela y discapacidad, 8 escritos relacionados con la construccion y evolucién
de los modelos de discapacidad y 14 documentos que abordan la relacion entre

familia y discapacidad.

A partir de lo anterior, se observa una tendencia que refleja un mayor
namero de documentos en los temas de familia y discapacidad y estudios
sobre los modelos de discapacidad, sin embargo, hay escasas investigaciones
acerca de la triada familia, escuela y discapacidad, por ende, no se encuentran

registros sobre la transformacion de imaginarios en la relacion entre estos.

Se identifica la pertinencia y relevancia del tema de investigacion
elegido, al haber un nicho de estudio para este, generado por la falta de

investigaciones en el campo y menos aun a nivel de pregrado.

El estudio de la discapacidad y las comprensiones que alrededor de ella
se generan han sido abordadas desde diferentes puntos de analisis. En este
sentido, autores como Palacios (2008) y Villatoro (2015) realizan un barrido
histdrico, analizando los tres principales modelos de discapacidad que se han
construido durante la historia, el de prescindencia, el médico reparador y el
social de derechos. En concordancia, Hernandez (2015) efectta un barrido
historico similar, pero afiadiendo una vision desde la interpretacion juridicay,

desde alli, revisando como a través de las recientes luchas de las
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organizaciones de Personas con Discapacidad, estas han ido ganando
reconocimiento como personas plenas de derechos, pasando asi de una

comprension desde la enfermedad a un enfoque social de derechos.

Por su parte , Cisternas (2010) muestra el trasfondo de la discusion
juridica, conceptual, politica y hasta moral que se dio al interior de la
Convencioén sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y que
culminé con la carta de reconocimiento de derechos de esta poblacion. Por otra
parte, Ferreira (2010) realiza un andlisis de la discapacidad desde un punto de
vista socioeconomico relacionado con el paradigma capitalista y de como estas
construcciones determinan procesos de exclusion en diferentes ambitos,
resaltando el educativo. Como complemento a los estudios anteriores, Brogna
(2018) propone una vision diferente de la discapacidad, una vision
decolonizada y propia del espacio geografico y cultural, al hacer un estudio de
la comprension de la discapacidad desde la cosmovision de pueblos indigenas
mesoamericanos, quienes dentro de su forma de entender el universo como un
conjunto interrelacionado de elementos, construyen conceptos como vida,
enfermedad y discapacidad desde una vision holistica y de valor

interrelacionada y no excluida con la comunidad.

A partir de las construcciones y analisis de la discapacidad en sus
diferentes dimensiones y etapas, se indagd como esta se interrelaciona en los
procesos familiares, cuando la discapacidad permea dichos procesos y a través
de uno de sus miembros involucra todas las dinamicas familiares. De esta
forma se encontré que Sarto (2001), Nafez (2003), Arellano y Peralta (2012),
Manjarrés et al (2013) y Aguilar et al (2018) Analizan los procesos que se
generan con las familias en diferentes niveles ante los eventos relacionados
con la discapacidad de un familiar, como se rompen, se trenzany se
reconstruyen sus dinamicas generando comprensiones de familia y de los roles
de los sujetos que la componen. Ampliando esto y estudiando el papel que
juegan las familias en la construccién del sujeto con discapacidad, como una
persona llena de capacidades o, por el contrario, como una persona excluida y
sin posibilidades, dependiendo de las propias comprensiones de las familias

acerca de la discapacidad y los modelos parentales establecidos en ellas, se
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encontraron los estudios de Gémez y Cardona (2010), Pagano (2010), Abad
(2016), Giaconi (2017), Rodriguez (2018), Vera y Apolo (2020) y Manjarrés y
Hederich (2020). Por ultimo, en estos analisis de la relacion entre familia y
discapacidad se encontraron estudios de Pedroza (2019) y Cérdoba (2020) en
los que se analiza esta relacion desde el enfoque de derechos de la Persona

con Discapacidad.

La siguiente categoria de andlisis rastreada se centré en la relacion
entre escuela y discapacidad, en la que se encontraron autores como Ferreira
(2011) y Duschatzky y Skliar (s.f) quienes realizan un analisis de como las
comprensiones de la discapacidad latentes en la sociedad impactan el papel de
la escuela, dificultando los procesos de inclusion educativa. En esta misma
linea se analiz6 la relacion de la triada familia, escuela y discapacidad,
estudiada desde diferentes angulos, Rincon (2013) realiza las revisiones desde
la escuela como ente encargado de proponer estrategias que promuevan una
verdadera inclusién y una comprension de las capacidades de todos los
estudiantes; desde la 6ptica de la familia como primera institucion educadora
de la persona y de su relacion de corresponsabilidad en este proceso con la
escuela 'y cdmo este engranaje puede beneficiar o afectar a la Persona con
Discapacidad (Jiménez 2015 y Betancourt y Esquivel, 2022), por dltimo, en
esta categoria autores como Verger (2009), Mercado (2012) y Michel (s.f) se
centran en revisar las comprensiones, percepciones y representaciones sobre

la discapacidad y las dinamicas que estas generan al interior de la escuela.

La ultima categoria con mayor relevancia para la investigacion es la que
tiene que ver con la transformacién de los conceptos y comprensiones de la
discapacidad, en la cual se encuentran dos tesis de pregrado, que se
relacionan con la investigacion a realizar, por una parte, Barrera et al.(2018)
elaboran e implementan una herramienta de recoleccion de datos con el fin de
conocer las visiones que tenia la poblacion escolar acerca de la discapacidad,
a fin de generar estrategias para cambiar estas visiones. Por otra parte,
Gomez et al.(2020) abordan las concepciones y percepciones de docentes y
estudiantes acerca de la discapacidad en un colegio con aulas inclusivas,

buscando desdibujar las barreras por medio de estrategias y propiciar mas
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espacios de participacion que generen la inclusién verdadera en la institucion y

sus sedes.

Se encontrd de esta forma la pertinencia e importancia del tema de
investigacion, ya que como se evidencio en los documentos rastreados, la
familia y la escuela juegan un papel definitivo en la construccion de la
subjetividad de la persona y de manera relevante en la de la Persona con
Discapacidad, por lo que es fundamental que estas dos instituciones tengan un
conocimiento mas amplio de la discapacidad, alejandola de la personay
ubicandola en las barreras que impone el entorno, llegando a una comprension

desde las capacidades y no desde el déficit.
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3. MARCO TEORICO

Al realizar un analisis de lo que se ha escrito en torno a la
transformacién de las visiones acerca de la discapacidad al interior de la familia
y de como la escuela interviene en esta, se encontré un mayor desarrollo
tedrico en lo que tiene que ver con los estudios acerca de los modelos de
discapacidad y la relacion entre familia y discapacidad, mientras que hay pocos
estudios que aborden la triple relacion entre escuela — familia — discapacidad y
menos aun que analicen la transformacion de estas visiones al interior de

estos.

De esta forma, se inici6 el andlisis tedrico de los modelos de
discapacidad, abordando autores como Agustina Palacios, Patricia Brogna y
Rodriguez y Cano entre otros, para de alli pasar a revisar las concepciones de
familia, de la mano de autores como Ledn, Manjarrez y Gaitan y partiendo de

esta base adentrarnos en la relacion entre familia y discapacidad.

3.1 Visiones

Desde el diccionario de la Real Academia Espafola de la Lengua (RAE),
se retoman las acepciones que mas alimentan la investigacion, de esta forma
se encuentra que la visién se define como “Punto de vista particular sobre un
tema, un asunto, etc.” (RAE, 2001,p.1), donde se refiere a una visiébn como esa
comprension particular que puede tener una persona acerca de un tema, esto
es, la construccion que se realiza desde las comprensiones particulares que
cada uno puede tener, siendo asi moldeada por las experiencias propias, el
entorno y sus construcciones sociales y culturales sobre un tema, por otra
parte, se puede usar otra acepcion que va en un sentido similar al definirla
como: “Creacion de la fantasia o imaginacion, que no tiene realidad y se toma
como verdadera.” (RAE, 2001, p.1)

En este sentido, se puede evidenciar que no todas las visiones acerca
de un objeto son obligatoriamente reales, ya que como se menciono
anteriormente, estas pueden verse afectadas por construcciones sociales y

culturales.
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Se puede decir entonces gue las visiones son construcciones subjetivas
transversadas por un entorno lleno de concepciones acertadas o no acerca de
algo, influenciadas siempre por los diferentes pensamientos y entornos
sociales, culturales, politicos, econdmicos y hasta tecnoldgicos que se

encuentran en estos.

De esta forma, para el proyecto es importante pensar en dicha
construccion del término visién al relacionarla con la discapacidad, ya que
como se vera, esta se ha generado a partir de interpretaciones sociales,
culturales y econdmicas que a la vez que definen un tipo de persona, definen
también los estandares de construccidn de cuerpo Util o cuerpo idealizado y de
la misma forma aquello que desde estas mismas construcciones se encuentra
fuera de este ideal y por lo tanto, se convierte en algo diferente, generando asi

las visiones que se implantan acerca de la discapacidad.

3.2 Discapacidad

Para la comprensién de la discapacidad y sus modelos se determina
que, a lo largo de la historia, el concepto de persona ha ido cambiando de
acuerdo a las construcciones, pensamientos y avances del grupo donde se
concibe. De la misma forma, la concepcion de la discapacidad como
particularidad humana también se ha ido transformando a través del tiempo
dependiendo de sus propias concepciones sociales, religiosas y tecnoldgicas.
De esta forma, se identifican tres modelos de discapacidad que podrian
coincidir con formas equivalentes de sociedad o de comprension del ser,
coincidiendo a grandes rasgos con tres momentos histéricos. El modelo de
prescindencia, presente desde la antigiiedad hasta fines de la modernidad, el
modelo médico reparador, surgido a comienzos del S. XX, y el modelo social,

que aparece en los afos 60 del siglo pasado. (Velarde, 2012)

El primero de estos modelos, 0 modelo de prescindencia, asume que la
Persona con Discapacidad padece de esta por un castigo de los dioses,
generalmente por una falta cometida por sus ancestros y que debido a esto no
es un ser util a la sociedad, por lo tanto, su vida no tiene sentido para ser

vivida. (Palacios, 2008). De este modelo se derivan concepciones eugenésicas,
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de eliminacién de quien no cumple con los estandares establecidos para las
construcciones de cuerpo definidas, degenerando en infanticidios y eliminacion
de los sujetos, 0 en otros casos en la ocultacion de estos al interior de su hogar
al ser considerados la muestra de una falta cometida contra el ser superior.
Esta concepcion con el paso de los siglos degenero en visiones asistencialistas
y caritativas, en especial con la llegada del cristianismo, que al eliminar el
infanticidio permitio la posibilidad de borrar las culpas propias, dando limosnha o
pagando diezmos a los lugares que mantenian aislados a estos seres
diferentes.

Este modelo persistio historicamente hasta inicios del S. XX, donde la
llegada de la primera guerra mundial, con la gran cantidad de mutilaciones y
lesiones que produjo, aunada a los incipientes desarrollos de la medicina
alcanzados durante este periodo, generaron una nueva vision de la
discapacidad, un segundo modelo atado a la reparacion del cuerpo a través de
la medicina, el lamado modelo médico reparador que interpreta la

discapacidad como:

Una condicién negativa de la salud individual de las personas afectadas,
producida por deficiencias organicas que pueden ser fisicas, psiquicas o
sensoriales. Considera la discapacidad como una enfermedad y asume,
por ello, que las Personas con Discapacidad deben someterse a
procesos de rehabilitacion con el fin de llegar a asimilarse a las demas
personas sanas y capaces de la sociedad. (Rodriguez y Cano, 2015,
p.17)

Bajo este modelo, la Persona con Discapacidad pierde su principio de
personay pasa a convertirse en un paciente en proceso de ser curado,
perdiendo a su vez su independencia y su autonomia, que, al ser internados en
instituciones supuestamente especializadas en su discapacidad, se convertian
en simples objetos sujetos al todopoderoso conocimiento cientifico que debia
rehabilitarlo o volverlo a habilitar para ser parte productiva de la sociedad.

En contraposicion a estas comprensiones de la discapacidad, a partir de

los afos 60’s del siglo anterior, en Estados Unidos se genera el Movimiento de
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Vida Independiente (MVI), en el que las Personas con Discapacidad,
apoyandose en la lucha de reivindicacion social del movimiento feminista,
rechazaban que se les definiera por sus caracteristicas fisicas. De esta forma,
se cambio el foco de la discapacidad, dejando de entenderla como una
carencia de la persona que debe ser corregida, pasando a comprender las
deficiencias como un producto social, resultado de las interacciones entre la
persona y un entorno que no tiene en cuenta sus peculiaridades. (Palacios,
2008)

De esta forma, el modelo social establece una diferencia clara entre

deficiencia y discapacidad, definiéndolas como:

Deficiencia es la pérdida o limitacion total o parcial de un miembro,
organo o mecanismo del cuerpo. Discapacidad es la desventaja o
restriccién de actividad, causada por la organizacién social
contemporanea, que no considera, o considera en forma insuficiente, a
las personas que tienen diversidades funcionales, y por ello las excluye
de la participacion en las actividades corrientes de la sociedad.
(Palacios, 2008, p. 123.)

A patrtir de estas construcciones, la Organizacion de las Naciones
Unidas (ONU), promulgé en el afio 2006 una definicion de discapacidad en el
marco de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
donde esta se define como: “... un concepto que evoluciona y que resulta de la
interaccidn entre las personas con deficiencias y las barreras debidas a la
actitud y al entorno que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad,

en igualdad de condiciones con las demas.” (ONU, 2006, p. 2)

En palabras de Brogna (2007), la convencién “Quita el eje de la
tolerancia para avanzar hacia el involucramiento, al reconocimiento del otro
como un igual por quien debo responder.” (p. 5) La convencion reivindica los
derechos de las Personas con Discapacidad, centrandose en la palabra
personas, iguales en deberes y derechos a cualquier otro y establece esta

definicion de Personas con Discapacidad para referirse a este grupo, por
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encima de etiquetas previas como incapacitados, invalidos, minusvalidos, entre

otros.

Se encontrd asi la importancia de este apartado para la investigacion, ya
gue al comprender como se ha representado la discapacidad a lo largo de la
historia, se articularon dichas comprensiones con las interrelaciones con la
familia y la escuela y, desde alli, interpretar como estos entes viven y
transforman la experiencia de la Persona con Discapacidad que los habita.

3.3 Transformaciones

Partiendo de las definiciones del término, se entiende una
transformacién como el hecho de hacer cambiar a alguien o algo, o mejor aun
hacer cambiar las costumbres a alguien, lo cual orientado a la presente
investigacion se relaciona con cambiar la vision que se tiene acerca de las

Personas con Discapacidad en la familia, la escuela y la sociedad.

Comprendiendo entonces a la sociedad como un sistema complejo y
dindmico, desde los postulados de Poincaré y Lorenz, citados por Pidal (2009)
donde se presentan estados aperiodicos y de caracter no predecible, se puede
decir que se trata de un sistema cadtico segun la comprension
fisicomatematica, ya que se rigen por fendmenos dindmicos no lineales cuyo

comportamiento parece aleatorio pero que se rigen por leyes precisas.

Algunas de las caracteristicas que presentan estos sistemas caoticos

son:

- Dependencia sensitiva de condiciones iniciales, lo que significa que un
pequefio cambio en las condiciones hoy, genera un gran efecto en el
futuro, lo que hace que sean poco observables y dificiles de predecir.
Esta caracteristica es también llamada “El efecto mariposa”

- No linealidad: las causas y los efectos de los eventos que produce el

sistema no son proporcionales.

Partiendo de estos postulados, el presente proyecto se propuso
realizar pequefias transformaciones al interior de las bases del sistema

social, como lo son la familia, la escuela y en ellos a su elemento mas
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importante, los nifios, para, desde alli, lograr una transformacion en algun
momento posterior en el macrosistema social. Asi, usando el ejemplo de
Lorenz cuando en 1963 planteo la pregunta ¢ Puede el aleteo de una
mariposa en Brasil producir un tornado en Texas? Replanteandola como

¢, Puede la comprension de un nifio sobre la discapacidad, cambiar la vision

sobre esta de una sociedad?

3.4 Familia

Segun Secretaria de Integracion Social, Fundacién Centro Internacional
de Educacion y Desarrollo Humano y Fundacion Saldarriaga Concha (2010),
como se citd en Manjarrés et al. (2016), Las familias, en cualquiera de sus
expresiones, representan para los individuos que hacen parte de ellas un
medio para la aprehensién y transformacion del mundo y la integracion a él.
Constituyen el primer escenario de vinculo con otros, de construccion de
afectos y reconocimiento de la diversidad en cada ciclo y momento vital. Se
convierten asi en un campo de aprendizaje y de prueba de la humanidad que
se construye a través suyo y del intercambio cotidiano de sentimientos,

palabras y abrazos.

3.5 Formas de ser familia

Segun Manjarrés et al. (2016), Debido a la diversidad familiar existente,
no es posible afirmar que todas las familias son iguales, por lo tanto, dando
ciertos criterios de clasificacion, como el tipo de hogar, la composicion de la
familia, las relaciones de parentesco, entre otros, es dificil hacer afirmaciones
sobre la existencia de modelos Unicos. Sin embargo, es posible identificar

aguellas formas que tienen mayor representatividad:

e Familia nuclear urbana. Esta integrada por una pareja adulta con hijos o
por uno de los miembros de la pareja y sus hijos. La familia nuclear se
divide en dos tipos de familias: familia nuclear monoparental, integrada
por uno de los padres y uno o mas hijos; familia nuclear biparental:
integrada por el padre y la madre, con uno 0 mas hijos.

¢ Familia extensa. Ademas de la familia nuclear, incluye a los abuelos,

tios, primos y demas parientes de primera linea consanguinea. Dentro
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de esta clasificacién tenemos: familia extensa monoparental, integrada
por uno de los miembros de la pareja, con uno o mas hijos, y por otros
parientes; familia extensa amplia (o familia compuesta), integrada por
una pareja o uno de los miembros de esta, con uno o mas hijos, y por
otros miembros parientes y no parientes.

Familia unipersonal. Aquella compuesta por un solo integrante (este tipo
de familia la introduce Gutiérrez, 1994, y algunos no la aceptan).
Familia monoparental. Aquella que cuenta con solo uno de los dos
padres (consideramos a la familia monoparental nuclear), sea cual sea
la razon, madresolterismo, abandono de uno de los progenitores o
muerte.

Familia recompuesta. Son llamadas asi porque los progenitores,
después de una ruptura, han establecido una nueva union, en algunos
casos hay hijos de un solo progenitor, en otros de ambos e incluso de la
nueva union.

Familia adoptiva. Es aquella que acoge a un menor por medio del
proceso de adopcion, estableciendo con este o0 estos una relacion
estable y duradera basada en los principios del amor (algunas personas
ponen en tela de juicio esta categoria)

(p. 59-60).

3.6 Escuela

Realizando un acercamiento a la concepcion de escuela (Manjarrés et

al., 2016) expresan que la escuela “es producto de la historia que la conforma,

segun la realidad y demanda social del presente y la que proyecta al futuro,

hacia el ideal de hombre que se quiere formar para aportar a la construccion de

sociedad.” (p. 110) Teniendo en cuenta lo anterior, el escenario de la escuela

corresponde al contexto que se enmarca en aspectos politicos, culturales, de

formacion politica y de socializacion.

Esta relacion que sostienen estos dos escenarios es fundamental para la

investigacion, entendiendo que los contextos educativos y familiares son

corresponsables del proceso de formacion en las infancias, agregando la
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discapacidad en esta relacion, se puede identificar el aporte significativo de la

escuela a las dinamicas familiares de formacion.

3.7 Familiay Escuela

La familia y la escuela, al ser escenarios fundamentales en los que se
desarrollan los sujetos, también son escenarios primordiales en el desarrollo
infantil y juvenil. La familia es la primera instancia de socializacion; parte de su
iImportante papel en este proceso radica en la forma de potenciar en la infancia
y la adolescencia tanto las capacidades de accion, interaccion e intercambio,
como la generacion de habilidades para la vida y el sentido de responsabilidad
social. Por su parte, la escuela es el segundo espacio fundamental para
potenciar el desarrollo en los nifios y jovenes; los objetivos formativos de las
instituciones educativas se centran fundamentalmente en el desarrollo de
procesos de ensefianza y aprendizaje a partir de experiencias orientadas y
practicas de socializacion, que resultan determinantes en la configuracion de la
identidad y la personalidad, la formacion de valores y el desarrollo de las
habilidades sociales. (Manjarrés et al., 2016)

3.8 Familiay Discapacidad

Ahora desde las investigaciones realizadas por Manjarrés et al. (2013)
quienes delimitan a la familia como un espacio de aprendizaje y reconocimiento
de la diversidad desde un encuentro inicial con el otro, enmarcando asi la
importancia de las interacciones sociales iniciales en el sujeto y mas para el
sujeto con discapacidad, se considera importante para la investigacion la
delimitacién del escenario de la familia y su incidencia en los procesos de
aprendizaje de los sujetos. De la misma manera los autores mencionados
abordan la presencia de la discapacidad y sus relaciones con los sujetos
implicados en la crianza, encontrando asi una vision frecuente relacionada con
el ambito religioso, que se origina y desarrolla con relacion a una figura
suprema en la cual se determinan perspectivas ambivalentes en funcién a la

Persona con Discapacidad como un regalo o un castigo divino.
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3.9 Familia, Escuelay Discapacidad

Se abordan ahora los conceptos relacionados con la familia, la escuela 'y
la discapacidad, para lo cual se retomaron las investigaciones realizadas por
Manjarrés et al., (2015) quienes comprenden a la familia como potenciador de
capacidades y sentido social y a la escuela como potenciador de desarrollo de
habilidades sociales, configuracion de identidad y personalidad, por lo cual son
considerados finalmente como los dos primeros escenarios de socializacion y

desarrollo.

La familia reconoce en la escuela un escenario importante, fundamental
y determinante en el desarrollo de sus hijos(as) con discapacidad... hay
una conciencia de que la labor de crianza esta incompleta sin el espacio
de socializacién y formacion que propicia la escuela. (Manjarrés et al.,
2015, p. 83)

Estas interacciones entre familia y escuela favorecen al desarrollo del
sujeto, sin embargo, cuando se encuentra una Persona con Discapacidad en
el entorno familiar se generan visiones y practicas que la limitan, por esta razon
el rol docente es importante como un puente conector que se encuentra

cercano a los dos contextos.

3.10 Inclusién educativa

La convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (2006), propone un nuevo concepto de la
discapacidad desde un modelo social, definiéndola como “El resultado de la
interaccion entre las personas con deficiencias y las barreras debidas a la
actitud y al entorno que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad
en igualdad de condiciones con las demas”. (p.1). Reconoce ademas la
importancia de garantizar la participacion e inclusion plena y efectiva en todos

los ambitos de la sociedad, incluido el ambito educativo.

En este sentido la escuela se enfrenta actualmente al reto de
reinventarse para lograr cumplir con su objetivo social de transformacion de la
sociedad, tal como lo postula Bourdieu (2011), al definir la educacién como

capital cultural generador de movilidad social y, por ende, puntal para el cambio
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de habitos del individuo y de su entorno proximo. Pero este papel no puede ser
llevado a cabo, si esta escuela continda siendo excluyente, marginadora,
discriminadora y exclusiva para aquellos llamados normales, una escuela que
deja afuera a todo aquel que habla diferente, que tiene un color diferente, que
tiene un género diferente o que tiene una construccién de cuerpo o de mente

diferente.

De alli parte la necesidad que procura solventar la Ley General de
Educacién (Ley 115 de 1994), donde se pretende buscar una escuela para
todos, una escuela capaz de brindar sus servicios a todos sus miembros en
igualdad de condiciones, de forma tal que pueda lograr un desarrollo en
condiciones de equidad con sus pares. Pero el cambio de paradigma que
permitiera pasar de una escuela segregada a una verdadera escuela inclusiva

tendria que recorrer un largo camino.

Con el Decreto 2082 de 1996 “se reglamento la atencion educativa para
personas con limitaciones o talentos excepcionales”, en él se estipula la
desaparicion de las escuelas segregadas, ya que en su articulo 17 establece
que las instituciones educativas que prestaban atencidén exclusiva a personas
con limitaciones deberan adecuarse o ajustarse de tal forma que su oferta
educativa se abra a cualquier tipo de educando. Este decreto genera el modelo
de integracién escolar, donde los estudiantes con discapacidad pueden llegar
al aula regular, pero en ella no son tenidas en cuenta sus necesidades
especificas para poder llevar a cabo un proceso educativo a la par de sus
compafieros, por lo que terminan siendo relegados dentro del proceso escolar y
limitados a actividades no acordes a sus capacidades o a los contenidos del
grado. Adicionalmente muestra la concepcién que se tiene de la discapacidad,
al definir la poblacién como personas con limitaciones, puesto que coloca la
barrera o incapacidad en el sujeto, convirtiéndolo asi en alguien que no tiene
las mismas capacidades, un ser limitado o enfermo que debe ser tratado y

curado, reflejo de una vision médico-rehabilitadora de la discapacidad.

En el 2009 aparece el Decreto 366 que “Reglamenta la organizacion del
servicio de apoyo pedagdgico para la atencion de estudiantes con discapacidad

y con capacidades y/o talentos excepcionales en el marco de la educacion
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inclusiva”. Con este se asignan recursos tanto fisicos como humanos para la
prestacion del servicio de educacion inclusiva a Personas con Discapacidad.
Adicionalmente se percibe el cambio de paradigma desde la forma de referirse
a la poblacion con discapacidad, reflejando la nueva perspectiva desde un

enfoqué social de derechos.

Por dltimo, y en completa concordancia con la Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad, aparece el Decreto 1421 de
2017, el cual reglamenta la atencion a la poblacion con discapacidad en el

marco de la Educacion Inclusiva, la cual se define como:

“El proceso permanente que reconoce, valora y responde de manera
pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y
expectativas de las nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo
objetivo es promover su desarrollo, aprendizaje y participacion, con
pares de su misma edad, en un ambiente de aprendizaje comun, sin
discriminacion o exclusién alguna, y que garantiza, en el marco de los
derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables requeridos en
su proceso educativo, a través de practicas, politicas y culturas que
eliminan las barreras existentes en el entorno educativo.” (MEN, 2017, p.
5).

Con este decreto se pretende finalmente dar concordancia con lo
consignado en la constitucion nacional en lo referente al disfrute pleno de
derechos para todas las personas, adicionalmente se acoge a lo consignado en
la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y en la
Ley General de Educacion, buscando en dltimas el ingreso, permanencia,
promocion y egreso de la poblacion con discapacidad al sistema educativo,

bajo todas las condiciones de bienestar y equidad con sus pares.

En este sentido, el decreto integra una serie de definiciones que
permiten entender la inclusion educativa desde una perspectiva social y
enfocada al pleno desarrollo del sujeto desde todas sus dimensiones. Entre

estas se encuentran conceptos como:
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Tabla 3: Términos definidos por el decreto 1421.

Concepto

Definicion

Accesibilidad

Son todas las medidas que permiten a todas las personas y en
especial a aquellas con discapacidad, en igualdad de condiciones con
las demas, en cuanto al entorno fisico, el transporte, la informacioén y

las comunicaciones...

Ajustes Razonables

Son todas aquellas adaptaciones, acciones, estrategias, apoyos y
modificaciones necesarias y adecuadas del sistema educativo,
basadas en las necesidades especificas de cada estudiante que
puedan persistir a pesar de que se incorpore el Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA), aplicadas de acuerdo a las caracteristicas del

estudiante con discapacidad.

Curriculo Flexible

Es aquel gue mantiene los mismos objetivos generales para todos los
estudiantes, pero da diferentes oportunidades de acceder a ellos, es
decir, organiza su ensefianza desde la diversidad social, cultural, y de

estilos de aprendizaje de sus estudiantes.

DUA: Disefio Universal de

Aprendizaje

Disefio de productos, entornos, programas y servicios que puedan
utilizar todas las personas, en la mayor medida posible, sin necesidad
de adaptacion ni disefio especializado. En educacién, comprende los
entornos, programas, curriculos y servicios educativos disefiados para
hacer accesibles y significativas las experiencias de aprendizaje para

todos los estudiantes a partir de reconocer y valorar la individualidad.

Estudiante con Discapacidad

Persona vinculada al sistema educativo en constante desarrollo y
transformacion con limitaciones en los aspectos fisico, mental,
intelectual o sensorial que al interactuar con diversas barreras
(actitudinales, derivadas de falsas creencias, por desconocimiento,
institucionales, de infraestructura, entre otras), pueden impedir su
aprendizaje y participacion plenay efectiva en la sociedad, atendiendo
a los principios de equidad de oportunidades e igualdad de

condiciones”.

Fuente: Elaboracion propia, basada en MEN (2017)
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En concordancia con lo anterior, desde la labor pedagdgica de todo
educador se hace necesario desarrollar estrategias didacticas y metodologicas
innovadoras, orientadas a generar espacios inclusivos donde los estudiantes
con discapacidad puedan aprender a la par de sus compafieros, pero para esto
se debe, como propone Shouto 1998 citado por Rossi (2013) conocer como
aprenden los alumnos y mas concretamente, sus dificultades de aprendizaje,
pues es conociendo estas dificultades que el docente podra determinar qué
informacion es mas importante en cada momento, a esto se le puede agregar
que, el docente podra saber cuél es el canal de transmision més efectivo para
gue cada estudiante pueda hacer una construccion de los aprendizajes de

acuerdo a su subjetividad.

3.11 Capacidades

Para Nussbaum, las capacidades no son simples habilidades residentes
en el interior de una persona, sino que incluyen también las libertades o las
oportunidades creadas por la combinacion entre esas facultades personales y
el entorno politico, social y econémico. Por ende, estas se entienden como
requisitos minimos basicos para una existencia digna y formarian parte de una
teoria minima de la justicia social: una sociedad que no las garantice a toda su
ciudadania, en un nivel minimo adecuado, no llega a ser una sociedad
plenamente justa, sea cual sea su grado de opulencia. Ademas, predica que
“las capacidades pertenecen, en primer y prioritario lugar, a las personas
individuales, y solo luego, en sentido derivado, a los colectivos” Nussbaum,
(2012) citado en Guichot, (2015)

De otro lado, la Asociacion Americana de Sicologia (APA), postula que
las capacidades se refieren a la habilidad de una persona para llevar a cabo

una tarea o realizar una actividad con éxito y eficacia.

Segun Bandura (1986), las capacidades se refieren a "creencias de
autoeficacia que determinan como las personas piensan, sienten y acttan” (p.
391), en este sentido, de acuerdo con Gagné (1985), las capacidades se
pueden clasificar en cinco categorias: cognitivas, psicomotoras, fisicas,

perceptuales y sociales.
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Por su parte, en palabras de Sternberg (1985), las capacidades son
"procesos cognitivos y habilidades que se pueden aplicar a la solucion de
problemas” (p. 66), en esta misma direccién encontramos lo postulado por
Gardner (1983) en su teoria de las inteligencias multiples, en la que sostiene
gue existen varias capacidades cognitivas, las cuales se manifiestan en

diferentes limites de la vida.

Se puede decir entonces que, las capacidades se refieren a las
habilidades que posee una persona para desempefiar una tarea o actividad de
manera efectiva, y pueden ser clasificadas en diferentes categorias segun el

enfoque tedrico utilizado.
3.12 Diversidad

Para Gardenswartz y Rowe (2010) “La diversidad se refiere a la
presencia de una amplia gama de caracteristicas y experiencias culturales,
étnicas, de género, de edad y de otras identidades individuales y colectivas en

un grupo, organizacion o sociedad”. (p. 7)

La diversidad entonces hace alusion a la variedad de diferencias entre
las personas, que incluyen caracteristicas como la edad, la raza, el género, la
orientacion sexual, la religién y las capacidades, convirtiéndose asi en una
fuente de riqueza cultural y una oportunidad para aprender de las experiencias
y perspectivas Unicas de las personas.

Por su parte la UNESCO en el marco de la declaraciéon universal sobre
la diversidad cultural, define la diversidad como: “La variedad de diferencias
humanas que existen entre los individuos y los grupos en términos de edad,
género, etnia, orientacion sexual, religion, habilidades y otras caracteristicas

culturales, sociales y econémicas” (UNESCO, 2001, p.1)

La relacion entre diversidad y discapacidad es importante porque ambos
conceptos se refieren a la inclusion y el reconocimiento de las diferencias
individuales, entendiendo la inclusion como un valor clave en dicha relacion,
que significa asegurarse que todas las personas tengan igualdad de
oportunidades para participar plenamente en la sociedad, independientemente
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de sus diferencias. Para lograr la inclusion, se debe reconocer la diversidad y
trabajar para eliminar las barreras que impiden la plena participacion de todas

las personas.

Podemos decir entonces que la importancia de la relacién entre
diversidad y discapacidad radica en que ambas se refieren a la inclusion y la
valoracion de las diferencias individuales. La inclusion y la accesibilidad son
valores clave para garantizar que las Personas con Discapacidad tengan
igualdad de oportunidades y puedan participar plenamente en la sociedad, al
reconocer y celebrar la diversidad, se construye una sociedad mas justa e

inclusiva para todas las personas.

4. MARCO METODOLOGICO INVESTIGATIVO

4.1 Articulacion con el grupo de investigacion

La investigaciéon busco analizar el papel de la escuela en la comprensién
de la discapacidad desde esa base de la sociedad llamada familia y desde ella
generar cambios en los paradigmas presentes a nivel de toda la sociedad. Para
esto se apoyo en las investigaciones realizadas desde la linea Familia 'y
Discapacidad del Centro de Investigacion Familia y Escuela de la Universidad
Pedagogica Nacional, desde donde se han realizado multiples investigaciones
y aportes al estudio de la comprension de la discapacidad al interior de la

familia y quienes han sido pioneros en este campo de investigacion.

4.2 Linea de investigacion

La linea Familia y Discapacidad del grupo de investigacion Familia 'y
Escuela, genera estudios que permiten construir conocimientos relevantes, los
cuales apoyan la labor docente de los investigadores adscritos y de los
diferentes programas de formacion nacionales, para desde alli aportar a la
comprension de la interacciéon de las categorias familia, discapacidad y

educacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, es pertinente resaltar que los estudios de
investigacion que se han realizado sobre la tematica previamente mencionada,
son una guia que potencia el proceso de investigacion acerca de las

transformaciones de vision, percepcion y concepcion de la discapacidad,



43

puesto que el largo proceso que se ha llevado a cabo permite visualizar las
diferentes formas de relacionarse con la familia y la escuela, lo cual es

fundamental al momento de tener como objetivo transformar visiones.

Se buscé asi, desde el rol como docentes investigadores en formacion,
aportar a la elaboracién de las estrategias de construccion, deconstrucciéon y
reconstruccion de los idearios y paradigmas que transitan el ser y el hacer de
las familias de Personas con Discapacidad, sustentados siempre en los
saberes previos construidos por las investigaciones y las experiencias de los
maestros investigadores del grupo Familia y Escuela, nutriendo y construyendo
los saberes de la mano de aquellos que han abierto camino y ahora son guia y

referente en temas de familia, escuela y discapacidad.

4.3 Tipo y método de investigacion

Las realidades se construyen a partir de las vivencias e interpretaciones
de los sujetos que las transitan, por esto la presente investigacion se centr6é en
cOmo las visiones y percepciones acerca de la discapacidad pueden generar
acciones y comportamientos hacia dicha poblacién y cémo, de la misma forma,
se pueden generar acciones afirmativas que propendan por cambiar dichos

imaginarios y actuaciones.

Para esto se desarroll6 una investigacion de corte cualitativo que Ruiz
(2003) define como los métodos que “parten del supuesto basico de que el
mundo social es un mundo construido por significados y simbolos, lo que
implica la busqueda de esta construccién y sus significados”. (p. 26). En ese
sentido, la investigacion cualitativa se convierte en un punto importante para
comprender las realidades de los sujetos en la interaccién con el otro, dejando
como foco de andlisis las comprensiones y practicas de estos como fendmenos

sociales.

4.4 Investigacion-accion

Segun Colmenares y Pifiero (2008), la investigacion-accion se presenta
en este caso, no solo como un método de investigacion, sino como una
herramienta epistémica orientada hacia el cambio educativo, por cuanto se

asume una postura onto epistémica del paradigma sociocritico, que parte del
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enfoque dialéctico, dinamico, interactivo y complejo, de una realidad que no
esta dada, sino que esta en permanente deconstruccion, construccion y
reconstruccion por los actores sociales, en donde el docente investigador es

sujeto activo en y de su propia préactica indagadora.

Para Restrepo-Gomez (2004), el proceso de investigacion sistematica y
rigurosa que se construye en el laboratorio social que son las aulas de clase y
gue permite sistematizar el proceso individual del docente, que investiga a la
vez que ensefia, es lo que se conoce como Investigacion Accion Educativa
(IAE). Es decir “El maestro va elaborando a partir de la reflexién en la accion

cotidiana, su saber pedagogico” (p.2)

4.5 Teoria fundamentada

La Teoria Fundamentada permite definir aquellas estructuras
profundamente arraigadas y estables que constituyen el nacleo central de la
representacion, pero al mismo tiempo es sensible a las condiciones que
mantienen o modifican el contenido o la estructura de las representaciones en
razon de las relaciones y de las practicas en las que se encuentran inmersas

las personas (Alveiro, 2013).

4.6 Participantes

Para identificar las necesidades del contexto se propusieron estrategias
de recoleccion de informacion directa, a través de procesos diferenciados
segun el grupo objetivo como lo fueron docentes y directivos, padres de familia

y estudiantes.

El instrumento de recoleccion de informacién utilizado para padres de
familia, docentes y directivos fue el de la encuesta, la cual se realiz6 de manera
virtual por medio de la plataforma digital Google forms, fue aplicada con el fin
de indagar las percepciones y comprensiones acerca de la discapacidad,

teniendo en cuenta sus experiencias y vivencias.

Con el grupo de estudiantes se utilizo la técnica de grupos de discusion,
teniendo en cuenta lo heterogéneo del rango etario y ubicacién en los grados

primero, tercero y sexto. Se realizo la lectura del cuento “Por cuatro esquinitas
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de nada”. (Ruilliel, 2005) lo cual resulté mas significativo para los tres grupos,
ya que, a partir de la misma se plantearon preguntas guia a los estudiantes

para conocer sus percepciones a partir de sus propias voces.

Acudiendo a lo propuesto en la teoria fundamentada, se generaron
procesos de recoleccion de datos, recopilando y analizando las voces de los
estudiantes en cada una de las actividades realizadas con ellos, por medio de
diarios de campo pedagdgicos, los cuales permitieron realizar una reflexion

permanente de lo vivenciado en el aula.

5. PROPUESTA PEDAGOGICA

Durante la historia de la humanidad conceptos como discapacidad y
diversidad, sin ser necesariamente definidos, han ido cambiando de acuerdo a
una serie de construcciones sociales, econdmicas, politicas, culturales y
religiosas, atadas a la misma definicion de persona, manteniéndose aun
vigentes y compartiendo espacios en nuestra sociedad actual diferentes
visiones y comprensiones acerca de esos otros y mas aun de esos otros con

discapacidad.

Después de revisar y entender las necesidades que se presentan al
interior del contexto de préactica del Instituto de Pedagogia Auto Activa de
Grupos (IPAG), se estructurd un proyecto pedagdgico que permitié detonar una
cadena de transformaciones en la percepcion de las personas, desde sus
capacidades y posibilidades, mas alla que desde la construccion de cuerpos

y/o mentes.

El disefio de la propuesta pedagogica se bas6 en un enfoque constructivista

fundamentado en la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel. En
ese sentido esta propuesta genera ambientes de aprendizajes activos donde
los estudiantes construyan conocimientos entre los conceptos previos y

nuevos. Para (Ausubel, 1983):

el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que

se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por "estructura
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cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un

determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion (p.1)

Basados en lo anterior, el reconocimiento de los aprendizajes previos del
estudiante es fundamental para generar estrategias acorde a sus necesidades
y contexto, de esta manera se logra un impacto sobre esos aprendizajes y de
manera consecuente, se podran generar nuevos aprendizajes a partir de los
previos, de tal manera que puede ocurrir un aprendizaje significativo en la
forma de comprender la discapacidad desde otra perspectiva y generar una
construccion de capacidades, en ese sentido, en concordancia con lo anterior

Ausubel expresa que:

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se
conecta" con un concepto relevante ("subsunsor") preexistente en la
estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y
proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida en
gue otras ideas, conceptos o0 proposiciones relevantes estén
adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del
individuo y que funcionen como un punto de "anclaje" a las primeras”
(Ausubel, 1983, P. 2)

La propuesta pedagdgica involucré a la comunidad educativa
(estudiantes-padres-docentes) entendiendo que es esta relacion simbidtica
entre familia y escuela la que permite realizar deconstrucciones y nuevas
construcciones que a partir de pequefios cambios tienen el poder de
transformar la sociedad, partiendo de la influencia que tiene la escuela como
dinamizadora social unida al poder que tiene la familia como mediadora entre la

sociedad y la construccion de valores.

La propuesta pedagdgica se encuentra estructurada de forma que
permite ser desarrollada llevando a cabo de manera alternada actividades de
los diferentes modulos, para de esta forma generar procesos de construccion
de las diferentes categorias trabajadas. A continuacién, se presenta la
estructura general de la propuesta pedagodgica, seguida del contenido completo

de la misma.



Gréfico 4: diagrama estructural de la propuesta pedagogica.
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SEMBRANDO DIVERSIDADES PARA COSECHAR CAPACIDADES
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Sembrando diversidades para
cosechar capacidades

Lstudiantes:
Jhon Edinson Ruiz Diaz
Laura Camila Moreno Sandoval

Rommel Alexander Garzon Jiménez

Docente asesora:

Elvia Yanneth Leon Gonzalez

Universidad pedagogica nacional
FYacultad de educacion
Departamento de psicopedagogia

Licenciatura en educacion especial

Introduccian:

Esla propussta pedagogics se lrabajara en los
grados primero, tercero v sexio del instituto de
pedegogia auto scliva de grupos IPAG.

La propuesta se basa en la implementacidn de
cuatro madulos, cada uno de estos cuenta con
diferentes actividades, las cuales responden a las
tematicas especiicas de cada mddule como o
son diversidedes, discapacidades, capacidades y
transformacionas, esto feniendoe en cuenta las
necesidades observadas en el contexto.

En el modulo uno se abordard la tematica de
diversidades, la cual busca que los estudiantes
CONDZECAN ¥ reconozcan la diversidad humana y,
por ende, la valoren y respeten.

En el modulo dos se abordera la lemalica de
discapacidades, la cual pretende transformar en
los esludiantes las concepciones v visones
acluales de la discapacidad, con al fin de gue
esta sea vista desde un enfogque social y de
derachos,

O
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En & médwle tres se abordard la temdfica de
capacidades, |a cual iene como objelive potenciar
an |os estudiantes la autoestima v reconocimianto
de sl mismos.

¥ finalmente, en &l moduls cualro concemiente a
fransformaciones pretende explorar las
posibilidedes  de  transformar  las  deas, les
practicas v el entomio.
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Modulo 1:
Reconociendo la
diversidad

Actores: Estudiantes

Actividad 1: “Galeria colectiva™
Actividad 2: “Puzle de face”
Actividad 3: “No eres ti. soy yo”

Actividad 4: “Mapa de identidades
personales”

Actividad 5: “Comic familiar"

Actividad 1: “Galerfa colectiva™

. Se realizara un colegiado reuniendo a los
esludiantes de los tres grados.

. Se formardn friadas conformadas por un
estudiante de cada grado.

. Se pedira a los estudiantes que se presenten
unos a otros compartiendo detalles como su
nombre, edad, gustos, lugar donde viven, elc.

. A cada grupo se le enfregaran iméagenes que
reflejen la diversidad humana, con personas
de diferentes edades, sexos, etnias y con y sin
discapacidad, seguido a ello, se les pedirad que
dialoguen acerca de estas imdgenes,
compartiendo SUS comprensiones y
percepciones,

5. Se solicitara a los esludiantes que peguen las
imdgenes que tienen actualmente en un muro
destinado para hacer una galerfa, en el orden
que ellos conskleren.

6. A continuacién, se entregard a los grupos
diferentes fotos de los docentes y los
estudiantes y se pedira que las incluyan en la
galeria

7. Se reunird a tado el grupo vy se les pedird que
realicen propuestas para poner un titulo a la
galeria. cuando se tenga un consenso los
docentes escribirdn este titulo y lo agregaran
a la galeria.

8. Se pedira a los estudiantes gue realicen sus
comentarios acerca de la aclividad realizada
para una reflexién final.
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Actividad 2: “Puzle de face™

1)

Los estudiantes se organizardn en parejas o
grupos dependiendo de la disposicion del
salén.

Los estudiantes recibiran cuatro imagenes
divididas en fichas de (lrenle, ojos, nariz y
boca).

Los estudiantes deberan arganizar las fichas
para formar un nuevo rostro ¥ a su vez

socializaran sus percepciones frente a este
rostro diverso.

4. Se enlregarda una hoja que represenla el

mure  de Facebook donde deberan
plasmar la identidad, (lo gue “conocen’
sobve el olre ‘rosto conslruido™). El
ejercicio debe realizarse con el nombre de
otro estudiante, no es valido con el
nombre del estudiante que lo realiza.

. Se recogeran las percepciones de los

estudiantes para realizar la refiexion final,

Actividad 3: “No eres ta, soy yo"

1

Se realizara la presentacidn de un caso o
situacion problematica (esta referente a la
discapacidad, Inclusién, tensiones famillares,
etc.) Anexo 1

Se asignaran roles de relatoria y moderacion
a los estudiantes.

Se conformaran dos grupos al zar para
determinar qué grupe estar a favor y en contra
de acuerdo con el caso.

. Una vez generado el debate se realizara la

soclalizacion de la expenencia del debate y
los argumentos y |a importancia de entender
las posturas del otro desde el respeto. se
hara la reflexién a partir de estas preguntas
base.

¢ Todos siguen sosteniendo la misma postura
sobre el tema luego del debate?

(Creen que es importante reflexionar acerca
de las opiniones opuestas? 4 Por que?

(Creen  que se  enriquecieron  en

conocimiento, que ahora saben mas?
¢ Se pudo generar algin lipo de consenso?

(Es importante intentar  entender
comprender otro tipo de mirada? ;Por qué?

®0 000000




Actividad 4: "Mepa de identidades persongles’

1 Se Inclara explicando fa importancia de
reconocer la diversidad dentro de cada persona y
como eslo contribuye a una sociedad mas
inclusiva

2. Sequido a ello, se hablard con los estudiantes
acerca de 13s diferentes aimensiones de a
ldentidad, como género, etnla.  religion,
orientacién  sexual, habilidades, intereses,
valores, entre otros

3. Continuando se le pedira a cada estudiante que
cree un "mapa” visual de su xentidad personal.
Puede usar simbolos, colores y palabras para
representar diferentes aspectos de si mismo en el
papel.

4. Finamente se Invitarad 2 algunos voluntarics a
presentar sus mapas y reflexiones ante todo el
grupo. Esto con el fin de fomentar un aprecio por
la diversxiad de identxdades presentes

SOECHCNONON. .
® 0 000000
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Actividad 5: “Comic familiar®

1. Se enltregara a cada esludianle una hoja
bianca o un octavo de cartulina en donde
deberan dibujar 1a eslructura de un comic o
historieta.

2 Luego crearan un comic o historieta a partir de
las siguientes preguntas:

;Qué tipe de hermano/hermana, hijo/hija
quiero ser?

£Qué me gustaria aportar en mis relaciones?

£ Qué tipo de actividades me gustaria llevar a
cabo habiluaimente con tu familia?

SXCIONRIYE,

3. Una vez finalizado el comic los
estudiantes deberan socializar su trabajo, v
el docente cerrara con refiexiones sobre |a
familia y Ias diferentes formas de ser famika

®0 000000




Modulo 2:
Conceptualizacion
de la discapacidad
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Actores: Estudiantes, padres de familia

&

y docentes

Actividad 1: “Mi nuevo amigo”

Actividad 2: “Conociendo la
discapacidad”

Actividad 3: “Reconociendo la
discapacidad desde un enfoque de
derechos”

Actividad 4: “Circulo literario”

Actividad 5: “Cartas de derecho y
compromiso”

Actividad 6: “Simulacion de experiencias™

Actividad 1: “Mi nuevo amigo”™

1. Se leera al cuanto “por cualro esquinas de
nada" (Ruilliel, 2005) ¥ sin legar al final, se les
preguntara & los estudiantes cusl puede ser
una solucidn al problema que tiene cuadradito.
Anexo 2
Se organizaran grupos de cinco estudiantes, a
cada grupo se le presentard el caso de un
nueevs compafiers con discapacidad que llega
al salan.
Los estuediantes deberdn dialogar sobre gué
acciones llevarian a cabo pare gQue  su
compatiero se sienta bienvenido y seguido a
ellos 52 les realizara las siguientes preguntas.
» ;Cusles creen que sorfan las cosas mas
dificiles de lener a esle compafiers en el salon?
+ i Consideran que este compafiero deberia estar
en este colegic?
Se socializardn lag respusstas para llegar a
una reflexicn final.

=,

.
(A

Actividad 2: "Conociendo la discapacidad”
1.

Se formardn grupos de cinco estudiantes, cada
grupa  debera  dielogar v comentar  sus
experiencias partiende de la pregunta: ; Conocas
a alguna persona con discapaddad?

Se dialogard sobre las diferenles discapacidades
que conocen v las representaran en un octavo
de cartulina.

. Cada grupo debe socializer la experencia v su
dibujo.

Se realizara una reflexion de cemre, donde se
consolida que es [a discapacidad y los tipos de
discapacidad que existen.
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Actores: Fadres de familia, Docenles

Actividad 3: "Reconociendo ia
discapacidad desde un enfoque de
derechos”

1. Los padres de familia se crganizaran en tres
Qrupos.

2. Acads grupo se lg asignara una palabra
diferente (prescindir, diagnostico v derechos)

—| 3 Cadagrupo deberd analizar si esas palabras
b | y fienen alguna relacidén con la discapacidad o
i la parsona con discapacidac.
4. Seguido a ello, se hara una breve
(D_ _C"‘ socializacidn de acuerdo a lo analizade.
d 4. Paor dltima, los doecentes, construirdn una
nueva concepciin de la discapacidad a partir
\.'_ —t/ del models social.
Ry p—
OO i?
-
1
@

Actividad 4: "Circulo literario”

1. Los docentes indicarén a los estudiantes que
formen una mesa circular, donde todos se
puedan ver el rostro,

2. El docente iniciara la lectura del cuento
“Elmer” (Mckee, 2006) donde por cada
parrafo o punto seguido se rolard hacia el
estudiante que tenga a su derecha y asi
sucesivamente hasta que participen en la
lectura todos los estudiantes. Anexo 3

2 e

3. Una vez realizada la lectura, los estudiantes
realizaran una cartelera de buenas conductas.
habitos vy acciones que podemos tener sobre el

trato con el otro que es diferente a mi.
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—

Actividad 5: "Cartas de derecho y ._ | 3. Continuando con la actividad se reunira a los tres
compromisa” orupas en pleno v a cada uno se le pedirad gue
- _ elija uno de los ariculos que los masstros les
Q— :} dieran con el fin de que compartan con los olfos
1. Se iniciard explicando brevemente la comvencion - grupes lo que dice el articulo.
sobre los derechos de las personas con 4. Finalmente, cada grupe creard una carta en
discapacidad v su enfoque en promover |os O_ ™ donde plasme como planea promover y respetar
derechos humanas v la iguakdad para lodas las A los derachos del articulo elegido.
personas, independientameanie de sUu
discapacidad. —~
2. Seguido a ello, se entregara a los esiudiantes u———O
coplas de fragmentos de los articulos cdaves de
la convencion, con el fin da leerlas ¥ conocer
més acerca de la misma, : —C
O
OO
e
o
At:trﬂdau_:f E:"- “Simulacion de = 4. El grupo deberd representar ante sus
EXpEnencias compafieros la actividad asignada,
=5 [ -]
- ﬂ T R .
| 2. Despues de que lodos los grupos hayan
Iﬂi T i E - e realizado la representacidn, se abrird el
- B $ . conversatorio y reflexion final acerca de los
T - siguientes puntos:
LA O+
a. ;Cual fue l[a mayor dificultad para realizar
1. Se dividira a los estudiantes en varios grupos fémmﬂd?
pequefios, v cada uno se le asignard una (7 _(_j b. :Céme la solucionaron?
discapacidad especifica (discapacidad visual, R c. ;0ué bareras se presentaron’?
diEI:apaCIdad auditiva, dlmmﬁldad fisica, d. E__DDI'IE"E sa encontraban estas barreras?
elc.)
2. Acada grupo se la indicera una aclividad que '/—\I——{ :;,
se suele realizar en el colegio {clase de e -
danzas, educacidn fisica, parido de futbol,
laboratorio, ete.). Pl
3. La mitad de oz miembros de cada equipo _'\_,a

deberd ponerse en &l papel de la persona
con discapacidad, segun 8 discapacidad
asignada y los demas miembros deberan
pensar en cdmo realizarfan la  actividad
indicada, incluvendo a todos los miembros
del grupo.

QO O
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Actores: Estudiantes, padres de familia y
docentes

Actividad 1: “Mi autoestima”

- Actividad 2: “Que talentoso soy”
Actividad 3: “Mi hijo - mi reflejo”

_ | Actividad 4: “;Me tratas o me maltratas?”
—\__4 Actividad 5: “El oficio de ser papas”
Actividad 6: “Siluetas compartidas”

Actividad 7: “Cine foro educativo pelfcula
“Encanto”

-~ Actividad 8: “La puetta de los dones™
Actividad 9: “Desarrolfando las
capacidades de mis estudiantes”

O-+C
®-

s ]

-
~
2

Modulo 3:

Identificando mis
capacidades y tus ~
capacidades

¢

®
O

®

\
_/
®

Aclividad 1: "Mi autoestima” Actividad 2: "Que talentosos soy”

|/~ 1. Se presentara a los estudiantes el festival de
g 7 talentos "Todas las personas tienen talento”, en
él los estudiantes podran mostrar sus talentos
en diferentes areas como deporte, masica. artes,
> etc.
. Cada estudiante deherd pensar cudl es su
mayor talento y como lo puede dar a conocer.

e 3. Con el apoyo del docente cada estudiante

W, preparara una accién de maximo fres minutos
para presentar en el festival de talentos.
4. Se realizard una reflexidon en donde se resalte
= que todos tenemos grandes capacidades y que
= es importante conocerlas y cultivarias.

1. Se explicard a los estudiantes el concepto de
autoestima y el de cualidades.

2. Cada estudiante debera pensar en sus
cualidades y las del compafero que tiene al
lado.

3. Los estudiantes se organizaran por parejas y
cada uno le entregara a su companero un dibujo
que represente sus cualidades.

4. Se realizara una reflexion acerca de Ila
importancia de reconocer que todos tienen
diferentes y valicsas cualidades.

PO 00 0T
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Actividad 3: “Mi hijo - mi reflejo”

Actores: Padres de familia

1. En un octavo de cartulina el familiar debera
dibujar su propia silueta. Al interior de esta
escribiréd sus capacidades, valores y talentos.

2. En la parte exterior izquierda debera escribir sus
aspectos a mejorar, en la parte exterior derecha
escribird que estrategias propone para mejorar
los aspectos negativos,

3. En la parte de atrés de la cartulina debera
colocar de nuevo los aspectos a mejorar que ya
habia escrito, al frente de cada uno colocara
entre 1y 5 asteriscos dependiendo que tanto ven
esta misma actitud en sus hijos (1: muy poco, 5;
mucho). Al frente de cada item, debera escribir
como ese aspecto afecta la relacion de la
familiar.

00 000 @
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. Se les pedira a los padres que cierren los ojos

y recuerden el dia que conocieron a su hijo,
seguido a ello compartiran sus pensamientos
senfimientos y emociones.

. Para finalizar, se realizaran una serie de

preguntas orientadoras con el fin de construir
una reflexion final.

¢Exigimos a nuestros hijos méas de lo que
nosofros mismos somos capaces de hacer?

¢ Ensefamos a nuestros hijos con el ejemplo?
:Qué de nosotros estamos dejando en
nuestros hijos?

\

Actores: Padres de familia
Actividad 4: *; Me tratas o me maltratas?”

1. Se le entregara a cada participante una hoja en
blanco en la cual deberan dibujarse a si mismos
sin facciones en el rostro, luego doblaréan la hoja
por la mitad de tal manera que el doblez divida
el cuerpo en dos partes (arriba-abajo)

2. Escribiran en la parte izquierda de la hoja las
acciones y comportamientos que suceden en su
casa y trabajo que les generan dolor y malestar.
Y en la parte derecha se les pedira que escriban
cual puede ser la forma de cambiar estas
acciones.

MCHCRONORYRE.

3. En la parte posterior de la hoja dibujarén a su

hijo. de tal forma que el cuerpo guede dividido
en dos, de arriba abajo por el doblez de la hoja.

. En la parte izquierda de la hoja dibujaran lo que

mas aterrorice al nifo. Alrededor de este dibujo
escribirén las aclitudes y acciones que ellos
puedan tener y que generen miedo, dolor o
tristeza en sus hijos, y en la parte derecha de la
hoja escribiréan en qué momento se generan las
acciones del lado izquierdo y las formas en que
pueden transformar esas actitudes y reaccionar
de otras formas.

. Para finalizar, se realizara una reflexion acerca

del gjercicio realizado.

A
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Actores: Padres de familia

Actividad 5: “El oficio de ser papés”

1. Se leera a los padres el cuento “La histonia de
Kangu” luego de finalizar la lectura, se les pedira
que se organicen en grupos de cuatro personas,
a cada grupo se |e entregard un pliego de papel
periodico. Anexo 4

2. En el frente del papel deberan representar las
escenas que consideren mds importantes de la
historia y en la parte posterior representaran de
forma creativa una moraleja para esta historia.

Qoo OTT®
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3. Se realizara un circulo de la palabra donde se
compartiran las moralejas.

4. Se preguntara a los padres si consideran que
situaciones como la de la historia se pueden
presentar en la vida real, o si tal vez se han
presentado en sus hogares.

5. Por dltimo, se invitard a los padres de familia a
realizar una reflexion acerca de la forma en que
como padres podemos construir y/o potenciar
capacidades en nuestros hijos. Y finalmente se
cerrara el taller con una conclusion.

Actividad 6: "Siluetas compartidas"

1. Los esludiantes se organizaran por parejas.

2. Uno de los estudiantes se acostara sobre un
pliego de papel craft mientras su compafiero
dibujard la silueta de la mitad de su cuerpo.

3. Luego cambiaran los roles, de tal forma que se
forme una silueta completa con la mitad de cada
esludiante.

4. Cada estudiante escribira en la parte interior
inferior de su silueta sus cualidades, virtudes y

aspectos positivos,
U

\
! 5
\l

v - 5

SEORCRORORN.

5. En la parte interior superior de la silueta
escribirdn las virtudes vy caracteristicas
positivas que su companero encuentre en él.

6. En la parte exterior superior de la silueta
debera escribir sus aspeclos a mejorar.

7. En la parte exterior inferior de la silueta cada
estudiante deberd escribir como puede
mejorar los aspectos del punto anterior.

8. Se realizara una reflexion acerca de las
capacidades y aspectos a mejorar.

@O0 00000 Jd @000 OO0
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Actividad 7: “Cine foro educativo pelfcula
“Encania”

1.

2.

Cada docente debera iniciar la clase con una
infroduccién al tema de transformaciones de los
imaginarios, luego se organizaran los estudiantes
de los tres cursos para dirigirse a la sala de
rriLltiredia,

Al finglizer la pelicula los docentes deberan
redlizar preguntas para escuchar los aporles e
imaginarios de [os estudianies durante v despues
de |a peliculs.

Por ditimo, los docentes realizaran un clerre
reflexivo acompattade de un pequelio compartir
(sujeto a disponibilidad de flempo  primaris-
bachillerato).

- - 1.

Actividad 8: "La puerta de los dones”

Los docentes retomardn el concepto de dones,
habilidades v capacidades frabajado en al cine
foro, a partir de ello, realizaran preguntas a los
estudiantes para saber gue dones tienan o
identifican.

Luego, doblaran una hoje blanca por la mitad. En
la porteda dibujaran su talento y escribiran su
nombve, en la parte de alrés escribiran sus
talentos y como los desarrollan, v en el centro de
la hoja deberan dibujar una casa donde ubicardn
los dones de su familia, afuera de la casa
deberan escribir si su familia potencia o no sus
dones y habilidades.

Se dard la informacian para el festival de talento
anclando los conceptos trabajados.

Actividad 9; "Desarrolflando las capacidades de

miz estudiantes™

Actores: Docentes

1.

Se  generaran  dindmicas  de  exclusion,
integracion e inclusion con los meaestros. Para
eslo se realizard o siguiente:

En el primer grupo se incluirdn o5 maestros
menares de veintiséis afios, guienes se dirigirén
al patio a realizar juegos infantiles,

En el segundo grupo, s2 incluiran [os meestros
cuyo indice de masa corporal es superior &
veintisiete, ellos estardn ubicados en un rincdn
del salén realizandoe cada uno un dibujo.

En el tercer grupo estaran presentes los
maestros gue na fueron incluidos en ninguno de
los dos grupcs antericres. En este grupo se
hara un breve repaso acerca de los diferentes
modelos de la discapacidad, abordados en los
lalleres anteriores. Al pasar 10 minutos, se
unificaran todos los grupos, v se procedera &
realizar un conversatorio en donde se abordara
la forma en como las personas con discapacidad
han transitado la escuela.

—, —

=

_—

-

4
. .
\__,"_ {_.,J] 5.

. Se organizard el grupo en 4 subgrupos de S

personas. Seguido a ello, & cada grupo |e
entregara un pliego de papel penddico (cada
pliego tendra escrito en la parte de afras una de
lag siguientes categorias: cognitiva, social,
comunicativa v emocional) en el cual los maestros
deberdn  represenfar  de  forma  crealiva
respuestas a [as siguientes preguntas:

abaue enlienden por “capacidades” v "desarrollo de
capacidades"?

cCdmo cree que el desamollo de capacidades
impacta en el crecimiento de los nifos v que tipos
de capacidades son importantes desarollar en
ellos?

2Cudl es el papel de los maestros en este proceso
y que desafics enfrentan en el mismo?

. Cada grupo deberd disefiar una activided de

maximo  cinco  minutos  para  desarrollar
capacidades en la calegoria que |e correspondio.

. Cada grupo socializard su trabajo v aplicard |a

aciividad propuesta.
Para finalizar, se culminard el taller realizando un

breve abordaje ledrico acerca de la tematica
tratada,

N
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Actores: Estudiantes

O

Actividad 1: "Transformando al mundo:
la revolucion de las pequefias cosas™

Actividad 2: “No hagas lo que no te

Modulo 4: L &
Transformando mis (H qustaria que te hicieran a ti"
Actividad 3: “Metamorfosis personaf”

précticas e

n®
[
\
con CepCf on eS y (\_ _() Actividad 4: "Pequefios que cambian al
©

Actlividad 1: “Transformando al mundo: ia

revolucion de las pequefias cosas” 4. luedo, las parejas formaran grupos de

cuatro personas y discutirdn sus propuestas

(‘\ _'/' ™~ durante cuatro minutos.
% ] 5. Se dividird al grupo entero en dos, cada
grupo discutird sus propuestas y plasmara
= [ los Consensos a los que han llegado en
- medio pliego de papel y lo compartiran de

forma creativa.

6. Se realizara una reflexion resallando que
podemos cambiar al mundo si empezamos
por cambiar nosolros.

1
N
A

1. Se presentara a los estudiantes una imagen del C)—
planeta tierra heride y enfermo, se realizard un
circulo de la palabra donde se denuncien las
cosas que hieren y enferman a la tierra. O

P

2. A partir de la pregunta ¢Como podemos ayudar
a solucionar estos problemas desde nuestros
espacios, desde nuestra familia y nuestro
colegio? , cada estudiante tendra cuatro minutos Cv—
para proponer ideas que den respuesla a esla
pregunta.

3. Ahcra los estudiantes formardn parejas y g |
socializardn sus propuestas durante cuatro [_ Vi
minutos.

|
-
|

iR
L)

[

O

T

r’
N
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Actividad 2: “No hagas lo que no te gustatia
que te hicieran a ti”

1.

Se realizara un encuentro grupal en el patio del
colegio con los estudiantes de primero, tercero y
sexto.

Luego, se conformaran dos grupos de
estudiantes mixtos {de acuerdo con la cantidad
de estudiantes pueden formarse cuatro grupos).

Cada grupo debera asignarle un nombre al
equipo, ademds, elegird un representante que
ird liderando al grupo de acuerde a las
instrucciones de los docentes.

ORORCN NN

/

4. Los lideres no deberén decir nada de lo que
indiquen los docentes en formacion, solo
seguir instrucciones y organizar al grupo con
el fin de inventar una penitencia para el grupo
rival, la mas dificil que puedan inventar.

5. Una vez propuestas las penitencias, los
docentes revelaran la dindmica completa
explicando que cada grupo debera cumplir la
penitencia que asignaron al grupo contrario.

6. Para finalizar, se hara un cierre y reflexién por
parte de los docentes.

@0 OO0 00O

Actividad 3: “Metamorfosis personal”

1. Cada docente debera explicar el termino de
melamorfosis asociandolo a un eclipse, la
congelacion o evaporacion del agua, la
fransformacién de una oruga en mariposa, el
nacimiento de una semilla, la metamorfosis
del sapo, la floracién de un arbol...

)

2. Una vez abordado el concepto se realizara
una danza con movimientos relacionados a
los ciclos de transformacién o metamorfosis
antes abordados, ejemplo (movimiento de
oruga hacia movimiento de alas de
mariposa).

3. Los estudiantes realizaran un escnrto de sus
propias transformaciones y escribirdn esos
cambios consientes que ellos reconocen.

4. Por Ultimo, se dard fin a la actividad

realizando una reflexién acerca de la tematica
abordada.
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Actlvidad 4: “Pequefios que cambian al mundo”™

1. Se comparlira a los estudiantes las hislorias de
diferenles ninos o jovenes que han emprendido
acciones en pro de sus comunidades (Ej. Malala,
Greta Thunberg, etc.). Dependiendo del grado, el
docente realizaré una de las lecturas o dividira el
curso en grupos vy les entregara las lecturas para
que las socialicen en grupo.

. Se preguntara a los estudiantes cual era el
problema que se presentaba en cada caso y qué
acciones realizaron los protagonistas para
cambiarlos.

Se realiza una reflexion acerca de si estos
personajes tienen algun super poder, a partir de
las siguientes preguntas:

& Qué caracter(sticas tienen estos personajes?
;Hay alguna de estas caracteristicas que
lengamos nosotros mismos?

:Qué hace a estos personajes diferentes de los
demdas?

Para finalizar se construird una conclusién acerca
de como todos podemos ser agentes de cambio.

Anexos
1. Caso

José Luis s un sefior de 40 afios que se maviliza en
silla de ruedas. El se dirige a una enfrevista de trabajo.
Al llegar al lugar s= da cuenta gque la oficing de la
entrevista queda en un £ piso, la secretaria le informa
que al edificic no cuenta con ascensor ni rampas. José
Luis decide llamar a su jefe inmediato, pero no obiuve
respuesta, la secretaria molesta le dice que hubiera
informade de su condicidn para no asignarle una cita,
{los  estudiantes deben formar dos grupos  para
defender |a postura de José Luis v la posiura de la
secretaria, )

2. Cuento

Ruilligl, J. (2003). Por custro esguinites de nada.
Espafa. Editonial Juventud

Futtos S ivelinicial fles wo ) 0
18/01/nada- 1. paf
3. Cuento

Mckee, D. (2006) Elmer. Editorial Beascoa

hitp:fharana. colegioelpradolucana . esinvp-
content/uploads/2012/01/elmer-cuento.pdf

Y
o]

-
b

4. Cuento
“La historia de Kangu™

Kangu, el pequefio Cangurito se asomd al exterior
desde el bolsillo de su Mama Cangura.

— jQue grande es el mundo! Exclama con admiracian.
4 Cuando me dejaras salir a recorrerlo?

— %o te enzefiard sin necesidad de que salgas de mi
bolso — Dijo Mama Canguro pasdndale [a lengua por
al fimo pelaje.- No guiero que te hagas dafio o te juntes
con malas compafiias ni gue te expongas a los
peligros del bosque, Yo soy una Canguro responsable
y decente v no dejard que te hagas dafio.

Kangu lanzd un suspiro v pemmanacid en su escondrijo
sin protestar

El tiempn pagsaba v Kangu fue creciendo cada vaz
mi&s, hasta gque casi no cabla en la bolsa de su madre,
por lo que ella le ardend - - jTe prohlbo que sigas
creciendo!-

Kangu amaba mucho & su madre, por o que hizo su
mayor esfuerzo v yendo confra la naturaleza, dejd de
CTERET,
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— —
Desde su bolsa vela muchas cosas  interesantes en \_\___,'l__"\_\___/ Cuando Mama Canguro murid, vinieron a sacar a
el mundo por lo que comenzo a hacer pregunlas v Kangu del balsille delantero de la difunta. Era un
mas preguntas a su madre acerca de todo lo que _ animal extrafiisimo, su cuerpo era pequefio como &l
vela y escuchaba, mostrando su gran inteligencia. A " ™| 7 ™ de un recién nacido, pero su cara comenzaba a
mama Cangura le molestaba mucho no poder R | arugarse como la de un animal viejo.
responder todas las preguntas gue su hijo le hacla, Apenas toco |a tierra con sus palas, su cuerpo se
por lo gue un dia en gue este estaba particularmente | —. —.| bafo de un sudor frig.
curicsa le dijo: — jTe prohibo que vuelvas a hacermea . /'——le - i Tenga miedo a la tierra! — dijo: — Parece que baila
mas preguntas!-, - ~ | a mi alrededor.
Kangu, a pesar de su curiosidad, coma no querfa ¥ pidio que le metiesen en el tronco de un arbol.
desobedecer a suU madre, dejd de preguntar v en - ~ | Kangu paso el resto de sus dias asomando el hocico
poca tiempo su mente antes tan brillante, dejd de _h_/'_'_'x_u_ por el hueco del tronco. De cudando en cuando se le
lener interés por las cosas v ya nada le importaba. ola repetir en voz baja:
LUIn dia muchos anos despueés, las cosas esluvieron & — Verdaderamente joué grande es el mundao!
punto de cambiar cuando Kangu asomadao a su bolsa | ——, P
vio STUZar ante sUs ojos una cangurita de su misma 5 _;‘__k__/ & "_ i
edad. Era el ajemplar mas hermaso de su0 espacie. - - e i.";; &
— iMama! exclamd con voz emocionado — quiera . _ A —
casarme con la Cangurita. T B ‘-E 2 F; {
Mama Canguro derrama una lagrima; - e .
- Cuieres abandonarme por una Cangure T e
cualguiera? jEste es el pago que das a mis desvelos! _ﬁ [} gt
¥ con mas energia que nunca Mama Canguro dio G A i g, ?
una orden: — p— i \E _
— jTe prehibo gue te cases! ':I ‘}l -
Y cangurito no se casd, T N -

A L

6. MARCO DE RESULTADOS

6.1 Implementacién proyecto pedagogico

En el aflo 2022 se inici6 la implementacion del proyecto de investigacion
con los grados primero, tercero y sexto continuando en el afio 2023 con los
grados segundo, cuarto y séptimo respectivamente, contando ademas con la
participacion de la totalidad del cuerpo docente de la institucién y las familias
de los estudiantes de los grados mencionados. Para una mayor compresion, de
aqui en adelante el grupo uno hace referencia al grado segundo, el grupo dos
hace referencia al grado cuarto y el grupo tres hace referencia al grado
séptimo. La propuesta pedagogica se baso en la ejecucién de cuatro modulos,
cada uno de estos con actividades que responden a las diferentes categorias
de investigacion las cuales son diversidad, discapacidad, capacidad y
transformaciones, esto teniendo en cuenta las necesidades observadas en el

contexto.

Teniendo en cuenta lo anterior y a través de las intervenciones llevadas

a cabo, de forma simultanea se fue realizando la recoleccién de datos y el
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analisis de estos, en la busqueda del significado, interpretando o dando
explicaciones a las situaciones desde la forma de ver al otro que es diverso y

las acciones que se tienen sobre ese otro, en las tensiones evidenciadas en el

aula.
De acuerdo con Ruiz (2003) en la investigacion cualitativa:

El analisis de los datos se lleva a cabo basicamente a través de una
descripcion densa cuyos rasgos caracteristicos son: Que es
interpretativa, que lo que interpreta es el flujo del discurso social y que la

interpretacion consiste en tratar de rescatar lo dicho en ese discurso.

Segun Giraldo (2011) la teoria fundamentada se basa en dos estrategias

para desarrollar la investigacion:

Por un lado, a través del método comparativo constante el investigador
simultdneamente codifica y analiza datos para desarrollar conceptos.
Mediante la comparacion continua de los incidentes especificos de los
datos, el investigador refina los conceptos, identifica sus propiedades,
explora sus interrelaciones y los integra en una teoria coherente. Desde
el muestreo teodrico, el investigador selecciona nuevos casos a estudiar
segun su potencial para ayudar a refinar o expandir los conceptos y

teorias ya desarrollados. (p.2)

Es decir, en la teoria fundamentada la recoleccion de datos y el analisis
de estos se realizan de forma simultanea, permitiendo al investigador
desarrollar una teoria que sea significativa y compatible con el fenémeno

observado.

De esta forma Gonzalez-Teruel (2015) define el proceso de
investigacion en la teoria fundamentada como un proceso que no se da de
forma lineal sino iterativo, permitiendo que a medida que se obtienen nuevos
datos estos se incluyen y se analizan a través de un procedimiento de

codificacion denominado codificacion Inicial y codificacion Focalizada.
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En la codificacion inicial o abierta, el investigador asigna codigos
basados en los datos. En la codificacion focalizada o selectiva “se descubren
los codigos mas significativos o los mas frecuentes y se comprueba su
adecuacion al resto de datos. Igualmente se decide qué codigos pueden
considerarse categorias conceptuales que expliquen ideas, eventos o procesos

agrupando varios codigos”. (p. 4).

Durante este ciclo se realiza un proceso de comparacién constante que
permite generar otros conceptos y teorias por medio de “un proceso inductivo
de comparaciéon de datos con datos, datos con categorias, categorias con

categorias y categorias con conceptos.” (Charmaz, 2006, p. 12)

Por otra parte, Cuauro (2014) enunciando a Fals Borda postula que la
Investigacion Accion Participativa (IAP) es un proceso dialéctico continuo en el
gue se analizan los hechos, se conceptualizan los problemas, se planifican y se
ejecutan las acciones en procura de una transformacion de los contextos, asi

como a los sujetos que hacen parte de estos.

La IAP se separa de la relacién sujeto-objeto de la epistemologia
tradicional porque considera que el investigador es sujeto y los participantes
son sujeto, permitiendo una relacion de intersubjetividad. Esto significa que
quien desea conocer la realidad no puede estar en el contexto social
observando como objetos de estudio a los actores sociales, debido a que, en la
investigacion todos los participantes del proceso son reconocidos como sujetos
en donde la interaccion solo es posible en un proceso de conocimiento

intersubjetivo.

En cuanto a los instrumentos utilizados para la recoleccién de resultados

se tuvieron en cuenta los siguientes:

Uno de los instrumentos para la recoleccion de datos en la IAP, es la
entrevista estructurada, esta se emplea en la recoleccion de informacion de
manera sistematica, puntual y especifica. El investigador elabora las preguntas
concretas y cerradas. El objetivo de esta técnica es obtener y codificar de

manera hermética la informacion.
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El diario de campo es un instrumento no estructurado, el cual se
considera indispensable para registrar la informacién dia a dia de las
actividades y acciones de la practica investigativa en el escenario de estudio.
La estructuracion del formato es la descripcion y narracion de los hechos o
fendmenos observados. Se puede decir entonces que el diario de campo es

una herramienta fundamental para el investigador participante.

Los grupos focales consisten en reunir a un pequefio grupo de personas
que comparten caracteristicas similares y que tienen experiencia o
conocimientos relevantes sobre el tema en estudio. En una discusion
moderada por un facilitador, los participantes expresan sus opiniones,
experiencias y puntos de vista sobre el tema en cuestion. Estas conversaciones
grupales permiten obtener informacion rica y variada, asi como comprender las
perspectivas y percepciones de los participantes, lo que puede ser valioso para

la toma de decisiones y el analisis en la investigacion accion participativa.
6.2 Resultados

Cuando se lleg6 al contexto, se busco conocer las visiones de la
comunidad educativa (estudiantes, docentes y padres de familia) acerca de la
discapacidad y el sujeto con discapacidad, para lo cual se realizé la recoleccion
de datos inicial diferenciada teniendo en cuenta cada uno de los actores. A
partir de dicha indagacion, se plante6 el objetivo y la pregunta de investigacion
sobre los cuales se desarrolld este proyecto.

Dando respuesta a la pregunta de investigacion, como estrategia se
desarroll6 una propuesta pedagdgica orientada a estudiantes, padres y
docentes con el fin transformar sus visiones de la discapacidad, la diversidad y

la construccién de capacidades.

La propuesta pedagogica tiene como nombre Sembrando Diversidades
para Cosechar Capacidades y cuenta con cuatro moédulos, en los cuales se
desarrollaron 19 actividades con estudiantes, 3 talleres con padres de familia 'y
2 talleres con el equipo docente de la institucion. El primer modulo se denomina

“Reconociendo la Diversidad” y tiene como objetivo conocer e identificar la
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diversidad humana con el fin de valorarla y respetarla; el segundo médulo se
denomina “Conceptualizacion de la Discapacidad” el cual pretende transformar
en los estudiantes las concepciones y visiones actuales de la discapacidad con
el fin de que esta sea vista desde un enfoque social y de derechos; el tercer
modulo se denomina “Identificando mis Capacidades y tus Capacidades” el
cual tiene como objetivo potenciar en los estudiantes la autoestima y el
reconocimiento si mismo y del otro, y el cuarto médulo, se denomina
“Transformando mis Concepciones y Practicas” el cual busca explorar las
posibilidades de transformar las ideas, las practicas y el entorno. A
continuacion, se dara a conocer el analisis de los resultados del proyecto
investigativo, teniendo en cuenta que este se aplicé en tres grupos diferentes

como se especificod al inicio de este capitulo.
Modulo 1: Reconociendo la diversidad

La categoria reconocimiento de la diversidad surge a partir de las

diferentes situaciones planteadas en las actividades con los estudiantes.

En el grupo uno, los estudiantes reconocen que cada persona es
diferente y eso debe ser valorado, ademéas mencionan que una Persona con
Discapacidad tiene los mismos derechos que cualquier otra personay que, €s
la sociedad quien impone las barreras para que las Personas con Discapacidad
participen y se desenvuelvan de manera autbnoma en el entorno. Por otra
parte, le es facil asignar datos que hacen parte de la identidad de una persona
sin importar la configuracién de su rostro. Por ultimo, reconocen que si bien es
cierto pueden tener caracteristicas en comun con los demas, cada uno es

diferente y, por ende, su familia también.

En el grupo dos, los estudiantes expresan que la diferencia de raza hace
alusion a la riqueza de la diversidad en el mundo, debido a que se puede tener
algo del otro o de otra cultura, aunque se habite en un mismo espacio.
Ademas, asocian el concepto de diversidad a tematicas como derechos
humanos, constitucion politica, acceso a salud y trabajo digno, lo cual
demuestra el concepto de diversidad anclado a un enfoque de derechos del

sujeto con y sin discapacidad. A partir de las discusiones generadas sobre el
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tema de la diversidad, se generan debates sobre la forma de referirse al otro,
por lo que emerge la categoria de reconocimiento, en este sentido se destacan
los valores del respeto, la tolerancia y la solidaridad como formas para referirse

y ser con el otro que es diferente.

En el grupo tres, al desarrollar las actividades los estudiantes mencionan
que aceptan a las personas sin importar su género, etnia o edad, sin embargo,
al plantear casos particulares expresan que no estarian dispuestos a aceptar
personas que habiten en ciertos sectores geograficos sobre los que tienen
prejuicios basados en caracteristicas socio — econémicas, de la misma forma
algunos estudiantes admiten que les seria dificil aceptar plenamente en su
grupo social a personas de género no binario. Por otro lado, se evidencia el
posicionamiento desde el enfoque de derechos, puesto que piensany se
cuestionan como incluir a las Personas con Discapacidad en el ambito

educativo y laboral.

En medio de las discusiones acerca de la diversidad, surge el tema de
diversidad de Género como una categoria diferencial que se ha evidenciado
por parte de los estudiantes en diferentes espacios, llevando a discusiones con
algunos docentes que tienen construcciones tradicionales acerca de la
diversidad de género, lo que lleva a plantearse otra categoria que analice el rol
del docente como mediador de la informacién a partir de sus propias
construcciones, en este mismo sentido emerge la categoria de Estilos
Educativos Docentes que influyen en el proceso de formacion de los

estudiantes, modificando sus formas de interaccion y relacién con otros.

En general se forman reflexiones por parte de los estudiantes alrededor
de las diferentes visiones de la diversidad. Expresan que todas las personas
son diferentes y, por lo tanto, tienen los mismos derechos, puesto que hacen
parte del mismo mundo. Ademas, mencionan que las diferencias deben ser
respetadas, y que el tener discapacidad no hace a la persona menos persona.

Lo cual da cuenta de una vision que respeta y valora la diversidad.

Vale la pena resaltar como elemento comun el surgimiento de la

categoria de Derechos, como una construccion del concepto como algo
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inherente a todas las personas sin importar sus condiciones particulares. En
contraposicion se evidencia que los prejuicios asociados a caracteristicas como
la econdmica, social o geografica se construyen a partir de la influencia social

en los grados mas altos.

Imagen 1: Actividad “Galeria colectiva” con los estudiantes de los tres grupos
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Imagen 2: Actividad “Galeria colectiva” con los estudiantes de los tres grupos

Modulo 2: Conceptualizacion de la discapacidad

La categoria de discapacidad surge a partir de los intereses
investigativos de los docentes en formacion y de cdmo esta se construye desde

la relaciéon entre la familia y la escuela.

En el grupo uno, los estudiantes se posicionan desde el modelo social,
pues mencionan que todas las personas son diferentes y, por lo tanto, tienen
distintas formas de ser en el mundo, ademas expresan que el ser diferente esta
bien y que las diferencias o discapacidades se deben respetar, asimismo traen
a colacion que las Personas con Discapacidad, primero son personas y su
discapacidad es solo una de las tantas caracteristicas que tienen, por otra parte

mencionan que las Personas con Discapacidad requieren diferentes ayudas y
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que ellos estarian dispuestos a brindarselas con el fin de que puedan participar

autbnomamente en la sociedad.

En el grupo dos, los estudiantes adoptan actitudes de intereses al
realizar preguntas como: ¢,Qué es el autismo? ademas se preguntan por la
condicion del profesor Alexander (docente con discapacidad visual que hace
parte del proyecto de investigacion) realizando preguntas como ¢Qué es la
discapacidad visual?, ¢ El profesor Alexander ve sombras, algunos colores o no

ve nada?.

En relacion con la vision de la discapacidad, los estudiantes manifiestan
que existen entornos excluyentes por lo que emerge la categoria de Barreras
Sociales asociada a barreras fisicas, sin embargo, en relacion con la forma de
referirse al otro, los estudiantes mencionan que no hay una sola forma de

discapacidad y que estas no deben ser excluidas de ninguna manera.

En el grupo tres, los estudiantes identifican que a pesar de que hay
personas que tienen configuraciones de cuerpo, pensamiento o percepcion
sensorial diferente, estas caracteristicas no los hacen diferentes o menos
capaces que ellos, de la misma forma expresan que es importante y necesario

gue estas personas sean incluidas en todos los espacios y actividades.

En conclusion, se evidencia que en los tres grupos la Persona con
Discapacidad es vista desde el enfoque social, construccion basada en
pensamientos de inclusion, respeto y comprension desde los derechos,
evidenciando también que la verdadera inclusion se construye de una forma
mas natural cuando la escuela es transitada por Personas con Discapacidad,
con lo que aparece la categoria denominada Reconocer la Discapacidad desde

el Sujeto, asi como la categoria de reconocimiento de las capacidades.

Estas visiones acerca de la discapacidad se contraponen a las
manifestadas por los padres de familia, las cuales se encuentran asociadas con
modelos de prescindencia o médico-reparadores, donde la Persona con
Discapacidad se entiende como un ser sometido a un reto o alguien que tiene

una limitacion en su cuerpo. Se evidencia el efecto de los talleres realizados
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con los padres observando un cambio de la visiébn apuntando al modelo social
de derechos, de donde surge la categoria de Modelos de la Discapacidad. Por
otra parte, los padres identifican a la familia y la escuela como principal ayuda
para la educacién de las Personas con Discapacidad, sin embargo, asocian a
las instituciones médicas para casos especiales por lo que se contrapone la
idea de un escenario inclusivo al pensar en escenarios donde el estudiante con
discapacidad no pertenece a la escuela sino a fundaciones o espacios

diferentes.

Respecto al trabajo realizado con docentes, se evidencia una
concepcion basada en el déficit, donde la discapacidad se encuentra
relacionada con carencias del sujeto con expresiones como “Falta de algun
sentido o habilidad” o “Diferencia que puede presentar una persona a nivel
fisico, cognitivo o comportamental”. A pesar de esto, al preguntarles ¢ Dénde se
debe educar a los nifios, nifias y jovenes con discapacidad? La mayoria
coincide en que deben compartir los entornos con estudiantes sin discapacidad

0 pueden estudiar en “cualquier entorno”.

Se evidencia que a pesar del trabajo realizado con docentes, las
visiones acerca de la discapacidad se mantienen en su mayoria, encontrando
respuestas como: “La sociedad actual muchas veces inconscientemente
castiga a las Personas con Discapacidad no brindando las herramientas y
recursos necesarios para desarrollar todas las actividades cotidianas sin
limitaciones”, en lo que se infiere a un cambio hacia una vision de la
discapacidad ubicada en el entorno mas que en la persona, a pesar que se
sigue hablando del castigo. Pero en la mayoria de los casos se mantiene una
vision de la discapacidad construida desde el déficit. A partir de esta interaccion
surge la categoria relacionada con la Formacion Docente en Discapacidad, al
evidenciar que en la mayoria de los casos los docentes de area mantienen una
comprension de la discapacidad desde el déficit y centrada en el diagndstico
del estudiante, por lo que es importante generar estrategias de acercamiento a

la discapacidad desde la formacion docente.
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Imagen 3: Actividad “Mi nuevo amigo” con los estudiantes del grupo uno.

Imagen 4: Taller “Reconociendo la discapacidad desde un enfoque de

derechos” con los padres de familia de los tres grupos.
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Modulo 3: Identificando mis capacidades y tus capacidades

La categoria capacidades emerge de una comprension de la
discapacidad desde el modelo social y desde una vision anticapacitista,
centrando la construccion del sujeto desde sus capacidades y potencialidades

mas que desde el déficit.

En el grupo uno, los estudiantes mencionan que las cualidades son
caracteristicas que hacen diferente a una persona, en este sentido les es facil
reconocer sus aspectos a mejorar, sin embargo, al momento de hablar acerca
de sus cualidades, no saben que decir, pero, si mencionan y tienen claras las
cualidades de sus comparieros lo que quiere decir que reconocen al otro u otra
como un sujeto con capacidades. Por otra parte, mencionan que la autoestima
hace referencia a como se sienten las personas y que todas las personas

tienen talentos como, dibujar, bailar, cantar, etc.

En el grupo dos, los estudiantes realizan acercamientos al
fortalecimiento de las capacidades desde el reconocimiento propio, anclado al
reconocimiento del otro, sin embargo, para los estudiantes reconocer los
aspectos a mejorar es dificil, debido a esto no logran generar una conciencia
de acciones que puedan generar cambios internos. En relacién con las
capacidades, los estudiantes mencionan encontrar sus habilidades y talentos
en la interaccion con sus pares, que ofrecen modelamientos y apoyos para
desarrollar habilidades y superar dificultades, por lo que emerge una vision del
otro en perspectiva de paridad, ademas se evidencia en los estudiantes la
influencias que reciben por parte de su familia por lo que esta refleja los apoyos

para potenciar dicha habilidad.

En el grupo tres, el reconocimiento de las capacidades propias parte
desde el reconocimiento por parte de sus pares, inicialmente para los
estudiantes es dificil identificar sus propias capacidades, mientras que por el
contrario les resulta sencillo identificar sus falencias o aspectos a mejorar, de la
misma forma identifican facilmente las capacidades de sus pares, a partir de
este ejercicio de reconocimiento entre pares los estudiantes son capaces de

reconocer y valorar sus habilidades, talentos y capacidades. Desde este
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ejercicio los estudiantes generan procesos de autorreconocimiento,
acompafnados de procesos de mejora de su autoestima y desde alli son

capaces de reconocer y mostrar en publico sus talentos.

Taller con padres

De forma similar a lo evidenciado con los estudiantes, en algunos casos
a los padres de familia se les dificultaba reconocer las potencialidades y
habilidades de sus hijos, mientras que facilmente identificaban sus falencias,
mostrando asi la necesidad de generar estrategias de fortalecimiento de las
capacidades y potencialidades de los estudiantes desde la familia, asi como la
de generar estrategias que permitan fortalecer este tipo de procesos por parte
de los padres. Desde esta actividad emerge la categoria Estilos de Crianza ya
que a partir de estos podria analizarse la forma en que el sujeto construye su

autopercepcién y autoimagen.

Por otra parte, los padres de familia resaltan que no logran tener una
comunicacién efectiva con sus hijos, por lo que reconocen esa necesidad de
comunicacién para poder apoyar su proceso de desarrollo, de aqui emerge la
categoria Comunicacién Efectiva y Afectiva y posteriormente la de Redes de
Apoyo, al comprender que la responsabilidad de la socializacion y desarrollo
del sujeto, se comparte con el escenario educativo en el cual deben existir
canales de comunicacion efectivos entre los actores estudiantes, docentes y

familias.

Vale la pena resaltar las voces de los padres y/o adultos significativos,
los cuales manifiestan la importancia de prolongar los talleres, dandole la
misma relevancia y rigurosidad que tiene los otros espacios académicos o

areas por las que transitan los estudiantes en la escuela.

Taller con docentes

Respecto al trabajo realizado con docentes se evidencia una
transformaciéon en donde ellos consideran fundamental su rol en la formacién

de sujetos autbnomos, independientes y funcionales, ya que, lo reconocen
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desde sus capacidades y potencialidades méas que desde el déficit, lo cual

refleja un posicionamiento desde el modelo social de la discapacidad.

Esto se evidencia en las voces de los docentes cuando manifiestan que
“‘como maestros es fundamental darnos cuenta de las habilidades de nuestros
estudiantes y potenciarlas. Entender la diversidad que tenemos en el aula
como punto de partida e ir desarrollando dichas capacidades a partir de

actividades intensionales y bien planeadas”.

Imagen 5: Taller “Desarrollando las capacidades de mis estudiantes” con los
docentes de la institucion.

Modulo 4: Transformando mis concepciones y practicas

La categoria de transformaciones emerge como eje fundamental

alrededor del que se articulan las demas categorias, siendo este la base y alma
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del proyecto, por esto se evidencian no solo los resultados de las actividades
especificas sino también todas las transformaciones generadas en las demas

categorias.

En el grupo uno, se presentan acciones de invalidacion en cuanto a la
opinion del otro u otra, lo cual da cuenta de un egoismo aprendido en los
entornos en los que se desenvuelven, puesto que reconocen con que intencién
proponen diferentes dinamicas, sin embargo, ellos no estarian dispuestos a
asumirlas, por lo que los docentes generan reflexiones en donde los

estudiantes valoren al otro u otra como reflejo de si mismos.

En el grupo dos, se evidencia en los estudiantes pena al comprender
gue sus acciones tienen consecuencias entendiendo la responsabilidad por el
otro y por si mismos respecto a la intencidon de una accion para el otro, por lo
que se presentan actitudes negativas que emergen de dicha comprensién, por
otra parte, en relacion con la familia, los estudiantes logran identificar aspectos
negativos que encuentran en su hogar y familia, dentro de los cuales se
destacan en comun la falta de dedicacion de tiempo para ellos mismos y la falta
de escucha, finalmente rechazan todas las acciones que tengan que ver con
violencia fisica y emocional. En contraposicion con lo anterior se evidencia en
los estudiantes transformaciones desde las propuestas de acciones que
consideran positivas para darle soluciones a las diferentes tensiones que
vivencian en sus entornos de desarrollo y formacién, asi mismo, los estudiantes
reconocen esas actitudes que pueden ser negativas permitiendo espacios de
cambio y comprension de las acciones sobre los otros y el peso emocional que

las constituye.

En el grupo tres, los estudiantes manifiestan diferentes dindmicas que se
generan dentro de la familia sobre las cuales se destacan los gritos, las malas
palabras y la soledad, por lo que los estudiantes concluyen que son
problematicas que se pueden solucionar a partir del diadlogo, la compresion y el
tiempo de calidad por parte de los padres.

Mas alla de las actividades realizadas en este mdédulo, los resultados

vinculados con esta categoria se encuentran de forma transversal en todos los
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modulos, ya que en el proceso se evidencia el impacto de las trasformaciones
frente a la inclusion social y educativa, la diversidad, la diferencia y las
capacidades, sobre las que se han trabajado con los estudiantes, docentes y
padres de familia, de esta manera se demuestra la coherencia entre las ideas,
gue representan las concepciones de los actores (visiones) y lo que se
demuestra en su actuar, ademas de profundizar en la consecuencia de sus

acciones y conductas para con el otro (practicas).

Imagen 6: Actividad “Metamorfosis personal” con los estudiantes del grupo
dos.
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Imagen 7: Actividad “Pequerios que cambian al mundo” con los estudiantes del
grupo tres
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6.3 Conclusiones

El proyecto de investigacion ha sido un paso crucial en la busqueda de
transformar las concepciones sobre la discapacidad entre los estudiantes, las
familias y los docentes del IPAG. Dando respuesta al objetivo de la
investigacion, se desarrollaron estrategias de fortalecimiento de los procesos
de inclusién educativa de la institucion a través de las actividades y talleres
orientados alrededor de la propuesta pedagdgica, de tal forma que se han
evidenciado transformaciones en los miembros de la comunidad educativa
respecto a sus visiones de la discapacidad, la diversidad y la construccion de

capacidades.

Este proyecto no solo ha impactado de la manera en que se percibe la
discapacidad en la comunidad educativa, sino que también ha sentado las
bases para un cambio profundo en la forma en que se abordan las necesidades
de todos los estudiantes, ya que al reconocer a los sujetos desde sus
habilidades y potencialidades se generan procesos de construccion de
capacidades y talentos, lo cual supera una vision centrada en el déficit.

A medida que se continla implementando y refinando estas estrategias, se
tiene la seguridad de estar en el camino correcto para construir un entorno
educativo mas inclusivo, donde la diversidad se celebra y cada estudiante tiene

la oportunidad de desarrollar su maximo potencial.

- Una estrategia fundamental para generar espacios reales de
inclusién, es vincular a las personas con discapacidad de forma real y
efectiva en los diferentes espacios cotidianos, para de esta forma lograr un
verdadero cambio en las visiones que se generan sobre esta, pues el hecho
de proponer discusiones y acercamientos a este tema desde la escuela
genera transformaciones en el pensar y el actuar con y hacia las Personas
con Discapacidad, mas aun cuando estos espacios se encuentran
transitados por ellas.

- La comprension del otro diverso o diferente varia en el transcurso

del ciclo de vida: para los primeros grados categorias como etnia, raza y
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discapacidad no son factores muy diferenciales, para los grados mas altos
este tipo de diferencias se hace evidente agregando la diversidad de género
y origen socioecondémico. Ademas, los grupos de estudiantes de menor
edad se relacionan con los conceptos sin ponerlos en préctica, pues sus
practicas vienen apropiadas desde la cultura familiar e institucional de la
escuela, por lo que estas son normalizadas y no se cuestionan a diferencia
del sustento consiente que tienen los estudiantes de mayor edad, en los
cuales ya se busca una justificacion para dichos actos excluyentes

- A través del trabajo con docentes, se ha observado una reflexion
significativa en cuanto a la transformacién en su percepcion y enfoque hacia
la formacion de los estudiantes, puesto que los docentes estan en el transito
de ver a los estudiantes desde la perspectiva del déficit a reconocer y
valorar sus capacidades y potencialidades.

- Es importante adoptar un enfoque basado en el modelo social y
una vision anticapacitista al abordar la discapacidad, pues, los estudiantes
muestran una comprension de la discapacidad centrada en las capacidades
y potencialidades de los individuos en lugar de enfocarse en sus déficits.
Esto sugiere que la promocién de un enfoque de capacidades puede
contribuir a un cambio significativo en la percepcién de la discapacidad,
fomentando la valoracion de las cualidades individuales y el reconocimiento
del otro como un sujeto de capacidades.

- Los resultados subrayan la influencia crucial del entorno,
incluyendo a los comparieros y las familias, en la percepcién de las
capacidades de los estudiantes, ya que, se observa cémo la interaccién con
pares y el apoyo brindado por la familia desempefian un papel fundamental
en el reconocimiento y desarrollo de las habilidades y talentos de los
estudiantes.

- Se evidencia la necesidad de implementar estrategias que
fortalezcan la percepcion de las capacidades desde una perspectiva de
equidad y el papel fundamental de la familia en este proceso. Ademas, se
destaca la relevancia de abordar la construccion de la autopercepcion y
autoimagen de los estudiantes desde los diferentes estilos de crianza, lo

gue puede tener un impacto significativo en su desarrollo personal y social.
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6.4 Proyecciones

- Continuar con la implementacion de estrategias pedagdgicas
inclusivas: Integrar la propuesta pedagodgica “Sembrando diversidades para
cosechar capacidades” en el (PMI) Plan de Mejoramiento Institucional
(PMI), puede generar impacto en la construccion y expansioén de un espacio
académico consolidado, donde se problematice la vision que se tiene sobre
el otro diferente, sobre la discapacidad y una sociedad de inclusion,
permitiendo asi transformar con pequefios actos el escenario educativo,
familiar y social.

- Realizar un seguimiento a largo plazo de como esta estrategia
impacta la percepcion de la discapacidad en la comunidad educativa, para
posteriormente evaluar y ajustar la misma, con el fin de que se consolide
como una herramienta de formacion para la institucion, ya que, el enfoque
sobre el que esta construido el proyecto permite ampliarlo para abarcar
diferentes interseccionalidades de la diversidad humana, por lo que puede
ser tomado como referente para desarrollar futuras investigaciones a mayor
escala de una o varias de dichas categorias.

- Promover la participacion familiar en el proceso de inclusion
educativa : Se proyecta la implementacion de programas y estrategias que
cuenten con participacion de las familias, involucrando a padres y
cuidadores en el proceso de inclusion educativa. Se deben incluir talleres,
reuniones y actividades que vinculen y fomenten la colaboracién del
proceso de formacién desde la escuela y la familia.

- Alcances y cooperacion con otras instituciones educativas:
Consolidar la estrategia al interior de la institucion posibilita establecer
participaciones con otras instituciones educativas interesadas en promover
la inclusion, para guiar futuras investigaciones y acciones que fortalezcan
aun mas el compromiso del IPAG con la inclusion y la transformacion de las
concepciones sobre la discapacidad, diversidades y capacidades en la
educacion.

- Creacién de recursos educativos: La propuesta pedagdgica
“Sembrando diversidades para cosechar capacidades” puede convertirse en

un recurso educativo representado como un manual o material didactico,



82

gue funcione como sustento practico para otros educadores interesados en
implementar pedagogia con enfoques inclusivos en sus aulas.

- Es necesario analizar el papel que juegan las facultades de
educacion en la construccion de verdaderos procesos inclusivos al interior
de la escuela, esto partiendo del hecho de la falta de ejercicios de
acercamiento hacia la discapacidad en los procesos de formacién de

docentes de area.
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