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RESUMEN

El siguiente proyecto de investigacion surge del interés por mejorar la practica pedagdgica
e incentivar los procesos de ensefianza-aprendizaje de la produccién textual en el aula con
nifios de grado quinto de basica primaria, del Liceo del Caribe, colegio privado de Bogots;
donde a través de una revision y diagndstico se logran establecer aspectos del quehacer
docente en la asignatura de produccion textual, los intereses y perspectivas del estudiante y
coémo se involucra alli la malla curricular de dicha asignatura; desde este contexto, se
disefia una estrategia pedagdgica que promueva en el estudiante una escritura genuina y

consciente.

Lo anterior, se abordara desde la metodologia de investigacion-accion desarrollada por
Latorre (2007) apoyado con el ciclo uno propuesto por Kemmis (1984) -Problema de
investigacion, diagnostico del problema o estado de la situacion e hipotesis de accion o
accion estratégica, y desde alli indagar en el ; Como mejorar la practica pedagdgica en los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la escritura con nifios de quinto grado de basica
primaria? A partir de una revision del abordaje curricular y del ejercicio docente, proponer
una estrategia que mejore la practica pedagégica en la ensefianza de la asignatura de
produccidn textual con nifios de 5 grado, justificado en exigencias normativas como los
Lineamientos curriculares (1994), Estandares Curriculares (2003) y Derechos Basicos de
Aprendizaje (2016), componentes que son desarrollados a través de la epistola como
recurso didactico, resignificando su intencion, referencialidad y creatividad en términos

escriturales.

Palabras clave: Produccion textual, ensefianza, escritura, sintactico, semantico,

pragmatico, malla curricular, investigacion-accion, epistola.



1. INTRODUCCION

El siguiente proyecto de investigacion, esta compuesto por 9 apartados que desde la
investigacion-accion! a partir de Latorre (2003), y las fases propuestas por Kemmis (1984).
Se desarrollan asi los siguientes apartados: Antecedentes desde los cuales se toma partida
en iniciativas investigativas que ponen el foco en la escritura creativa en el aula y una
inspeccion al ejercicio pedag6gico, con éstos se amplia también, el uso de la carta como
una herramienta que potencia dicha habilidad escritural. El planteamiento del problema,
desde alli se describe el contexto, la institucidn y sus generalidades disciplinarias; asi
mismo se describe el problema desde la malla curricular propuesta para el grado quinto de
basica primaria, y el manejo de temas en concordancia con los componentes: sintactico,
semantico y pragmatico, poniéndolos en tensidn; se aborda la incidencia de dicha malla
curricular en la practica pedagdgica, y su tendencia en el abordaje del componente
sintactico en la asignatura de produccion textual, relegando dentro de la practica los otros

dos componentes anteriormente mencionados.

Seguido a ello; se presentan los objetivos de manera jerarquizada, en relacion directa con
los momentos de investigacion, propuestos por Kemmis (1984) para un primer ciclo de
accion y sus respectivas etapas. El objetivo general, se centra en el disefio de una estrategia
pedagogica que mejorare y transforme la préctica en la ensefianza de la asignatura de
produccidn textual, para ello se requirié hacer una caracterizacion de dicha préactica para
luego por medio de una encuesta lograr una descripcion de los procesos de escritura de los

estudiantes de grado quinto.

La justificacion, esgrime algunas razones del porqué se hace importante disefiar una
estrategia que vincule en los procesos de ensefianza de produccion textual los componentes

semantico y pragmatico complementando el sintactico que predomina en la clase y asi

1 ”Con Kemmis (1984) la investigacién-accidon no sélo se constituye como ciencia practica y moral, sino
también como ciencia critica. Para este autor la investigacidén-accién es: [...] una forma de indagacién
autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado, alumnado, o direccidn, por ejemplo) en las
situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias
practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre las mismas; y c) las situaciones e instituciones en
que estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo)” (Latorre, 2003, pdg. 25)



movilizar el acto de escribir, desde el qué escribe, cdmo escribe y para qué lo hace, todo
ello dialogd en términos cualitativos y cuantitativos con una reflexion constante sobre lo
que respondieron los estudiantes en una encuesta que se aplicO y su respetiva

retroalimentacion.

El marco teorico aborda y desarrolla categorias en torno a lo disciplinar que dibujan este
proyecto, desde un sentido pedagdgico, desde la ensefianza y el aprendizaje de la escritura
en estudiantes de quinto grado, con autores como Cassany (1987) que define el cddigo
escrito y las pautas para la composicion escrita, que le permite al estudiante a ser un
escritor autbnomo desde un proceso que involucra el contexto. De igual manera se propone
un modelo didactico de la lengua con Carlos Lomas (1993) que involucra fuentes
sociologicas, disciplinares y psicopedagdgicas, a tener en cuenta para la ensefianza de la
escritura en torno a esos referentes tanto institucionales, como contextuales y personales
para su aprendizaje; también se define con Morris (1971) la semiotica, quien desde el
campo lingiistico fundamentara los componentes sintactico, semantico y pragmatico,
propios del especto escritor; para luego, con Bounet (2006) dialogar en torno al intercambio
epistolar, y los elementos que proporciona la carta en un ejercicio de comunicacion escrito

desde lo emotivo y contextual.

Desde la metodologia que es dada desde la investigacion-accion guiada por Latorre (2007)
con Kemmis (1984) en un primer ciclo y sus fases a través de las cuales se diagnostica y
determina el problema que sera caracterizado para luego formular una accion estratégica
que seré delineada y planteada para en una fase investigativa posterior sea desarrollada,
desde dicho lugar metodoldgico se da un ciclo espiral de planificacién, accién, observacién

y una reflexion que atraviesa toda la propuesta constantemente.

Por ultimo, se plantean los resultados y las conclusiones, siendo estos enfaticos en la
reflexion que se propone en la investigacion accion, que posteriormente incidird en una
accion renovada que postule una mejoria de la practica, una puesta en escena de esos

componentes que la institucion ha dejado a un lado y que resignificara el hecho de escribir



de una manera mas espontanea, creativa y autonoma en el estudiante, tal cual lo sugiere la

normativa? para la ensefianza-aprendizaje de la lengua castellana.
2. ANTECEDENTES

A continuacion se presentan algunos referentes de orden nacional que aportan
significativamente a la propuesta investigativa, son trabajos en donde se busca mejora la
practica pedagdgica con una posible estrategia que concibe la escritura mas alla de una
estructura mecanica de la copia, el dictado, la trascripcion y validan por medio de sus tres
componentes (sintactico, semantico y pragmatico) sus usos en situaciones comunicativas
diversas enfocadas a escribir con intencion, significado y propésito; para ello, se hizo
revision de tres trabajos monogréaficos, que aportaron sustancialmente a esta propuesta

desde un sentido tedrico y metodoldgico.

Nacional (Cartagena): El trabajo de grado titulado: Fortalecimiento de la Produccion
Textual en los Estudiantes de Grado Quinto de Basica Primaria del Colegio la
Esperanza Mediante la Ludica como Estrategia Pedagdgica de la Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Castellano, de la Universidad de Cartagena en la
Facultada de Sociales y Educacidn; centr6 su postura metodolégica en
investigacidn-accion participante desde donde se busco el desarrollo de habilidades
y competencias linguisticas que movilizara el escribir en este curso de manera
ludica e interactiva. Dicho proyecto se convierte en una posibilidad para desarrollar
desde la asignatura de lengua castellana, actividades que durante la ladica generen
habitos escriturales con etapas de preescritura, escritura y posescritura, con una
etapa principal denominada: “Animate deja tu huella”, con la que se pretende
potenciar los ejes propuestos en los lineamientos curriculares, desarrollando
procesos de escritura no solo desde componentes ortograficos sino discursivos, que
permitan que el estudiante tenga identidad y contexto escritural, elementos que
alentaron esta propuesta desde una mirada significativa y en entorno real y social de

lo que escribe el estudiante.

2 Derechos Basicos de Aprendizaje en Lenguaje DBA (2016), Lineamiento curriculares en lengua castellana (
1994) y Estandares Basicos de Aprendizaje en Lengua Castellana (2003)



Con la anterior propuesta se hace una puesta en escena de acciones ladicas que como
estrategia pretendian fortalecer la produccion de textos y que se fomentara una escritura
mas cercana a su entorno, respecto a las situaciones que se narran y al vocabulario que
hacen uso. Su metodologia investigacion accion participante, desde 4 fases: diagndstico,
disefio, implementacion y evaluacion de la propuesta, atravesaron un profundo interés
ludico para que tanto el curriculo como la practica se vean afectados positivamente desde la
asignatura de lengua castellana. Ello motivo en esta investigacion a implementar un recurso
que fuese diferente a lo que cotidianamente se desarrolla en escritura, y que llevara los
intereses del estudiante a un entorno mas cercano, con actividades que hagan ver a la

escritura movible y altamente descriptiva frente a aquello que les acontece.

Local (Bogotd) De la Universidad Pedagogica Nacional, en la Licenciatura en Educacion
Bésica con Enfasis en Espafiol e Inglés, para el afio 2019, la tesis titulada: Creando
Escrituras: Estrategia Pedagdgica para Fortalecer los Procesos de Escritura, cuya autora:
Lorena Forero Hincapié, busco fortalecer los procesos escriturales de las estudiantes de
noveno grado del colegio Liceo Mercedes Narifio IED, por medio de una estrategia de
escritura creativa en la cual se incentivo y cambio el disefio metodolégico y practico a la
hora de escribir en las estudiantes de dicho grado, pues se profundiz6 desde las fases de

preescritura, textualizacién y postescritura.

La metodologia de este trabajo fue investigacion-accion con seis secciones, desde un
enfoque cualitativo y un paradigma sociocritico, seguin lo propuesto por el desarrollo de
esta. Desde un inicio se realiza una contextualizacion, donde se incluye el problemay el
diagnostico, desde alli surgen las rutas de accion para el desarrollo del proyecto desde una
estrategia de escrituras creativas. Seguido a ello se plantean los objetivos, el general
centrado a fortalecer los procesos de escritura, y los especificos en implementar, analizar e
identificar todo el desarrollo en tres fases (sensibilizacion, implementacion y evaluacion),
los resultamos dieron paso al proyecto denominado ‘’Literatuya’’ en donde las estudiantes
dieron cuenta de diversos estilos escriturales, elementos que les permiti6 fortalecer su
escritura y la elaboracion de textos con proposito, desde alli narraron su cotidianidad y
ambito cultural. Dicho proyecto, nutriod significativamente la propuesta aqui elaborada, en

términos pedagdgicos frente a la revision primaria del contexto escritural de los estudiantes,



de alli que el diagnostico arrojara significativamente ideales o paradigmas sobre la escritura

que dentro del ejercicio docente se tiene la posibilidad de cambiar, dinamizar y optimizar.

Local (Bogotd), tesis de grado titulada: Intercambio Escolar y Cultural Bogota- Leticia
“Travesia Epistolar” y sus autoras Sandra Yurani Camelo Lopez, Elizabeth Dausen Rojas y
Elizabeth Hurtado Vergel, de la Pontificia Universidad Javeriana Facultad de Educacion
Maestria en Educacion en Bogota D.C., 2018. Centraron sus objetivos en una investigacion
que diera cuenta de esos rasgos caracteristicos y comunicativos en el lenguaje que presenta
el intercambio de cartas de nifios de ciclo | de dos colegios distritales uno en Bogota y otro

en Leticia.

Por medio de mensajes intencionados se dio a conocer la cultura y la idiosincrasia de cada
una de las regiones mencionadas anteriormente, su metodologia se dio en tres fases:
Preparacion, realizacion y evaluacion en las cuales se involucraron las TIC’S como recurso
comunicativo para el intercambio epistolar, su enfoque de investigacién fue el
interpretativo desde una sistematizacion de las actividades del proyecto de lengua que
involucraba las cartas y otras regiones del pais, dando como resultado la consideracion del
intercambio epistolar como una posibilidad de reconocimiento intercultural, el hacer un
seguimiento de ideas que iban fluyendo entorno al escribir y esperar una respuesta que les

permitieran conocer mas del otro en términos culturales.

Dicha iniciativa aporta significativamente a este proyecto de investigacion, en tanto se
postula la ensefianza del lenguaje como una préctica sociocultural, donde a través de lo
escrito para otro, se da a conocer la posicion personal sobre una situacion y permite
interactuar en terminos culturales con ese receptor que posibilita un espacio para decir
desde lo escrito. Ademas de ello, es interesante encontrar la necesidad de revisar ese
lenguaje que subyace en la escritura que figura una identidad del emisor, que configura un
mundo de ideas propio y en si esa accion que genera la reflexion de esa ensefianza de la
escritura en tanto permite dar a conocer un mundo subjetivo, que motiva la produccion

textual espontanea y creativa.
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3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
3.1 Contexto

La institucién educativa en la cual se desarrolla la investigacion es el Liceo del Caribe,
institucion educativa privada, de la ciudad de Bogota, de la localidad de Puente Aranda,
ubicada en la calle 2F 38D-37, cuyo PEI esta descrito como: “’El Liceo atiende todos los
grados de ensefianza en los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y
media vocacional; abordando todo el ciclo educacional de los nifios y jovenes en un
proceso de desarrollo integral que garantiza convertirlos en personas con excelentes
principios morales, responsables, honestos, con alto desarrollo cognitivo y valiosos para la
sociedad”’ (Liceo del Caribe, 2022)

Dicha institucion, cuenta con 30 estudiantes de grado quinto, cuyas edades oscilan entre los
8y 10 afios; el plan de estudios se desarrolla en semanas académicas de 6 dias, con 7 horas
de clase diariamente, ademas de sus asignaturas obligatorias, los nifios reciben una hora de
produccion textual a la semana, en este sentido la malla curricular del Liceo (2019), citando
a los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2003 ) promulga que el estudiante
que culmina grado quinto esta en capacidad “producir textos orales, en situaciones
comunicativas que permiten evidenciar el uso significativo de la entonacion y la pertinencia
articulatoria y produce textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas
y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.’” (pag.32) desde los
componentes semanticos, sintacticos y pragmaticos y desde las competencias interpretativa,
argumentativa y propositiva. Con dichas categorias se hace un trabajo teorico desde el cual
se postulan tematicas en la malla curricular, que se desarrollan en las clases desde la

practica pedagdgica para dar cuenta de un espacio que incentiva una cultura escritora.
3.2 Préctica pedagdgica en produccion textual

Desde el desarrollo de la practica pedagogica de la ensefianza de la asignatura de
produccidn textual, se revisa a la luz de la ejecucion de la malla curricular, todo ello

expuesto desde el planeador que se propone de manera semanal, por la institucion, desde
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alli los maestros deben desarrollar los componentes sintactico, semantico y pragmatico, con

actividades que den cuenta de ejercicios que motiven el buen escribir.

Como la préctica se desarrolla en torno a cumplir la malla curricular de la institucion, para
que la asignatura de produccion textual sea atendida con elementos que fomenten y
potencien una comunidad escritora, es importante dar cumplimiento a las tematicas
propuestas desde los componentes sintactico, semantico y pragmatico; desde alli las clases
se desarrollan de manera que atiendan a las necesidades en torno a lo ortogréafico y
construcciones 6ptimas de textos dentro de la coherencia y cohesién. Dado asi, se
desarrollé de manera critico-reflexiva, una descripcion y analisis de las etapas que se dan
en las clases de dicha asignatura, el antes, el durante y el después, de la siguiente manera:

3.2.1 Antes de la clase

Desde las directrices académicas (2022) se realiza un planeador basado en las categorias
propuestas por la ensefianza para la comprension (EpC),® (Hilo conductor, topicos, metas
de comprension, desempefios y valoracion) donde se intenta hacer frente a ejercicios que
propicien la comprensién como foco y centro de la ensefianza-aprendizaje, en torno al

desarrollo de la practica pedagogica desde el siguiente proceso:

% ¢ El Liceo fundamenta su accion pedagogica en el modelo ENSENANZA PARA LA COMPRENSION EpC
el cual ofrece una estructura integradora que desarrolla los pensamientos: critico, reflexivo y creativo;
permitiendo desempefios eficientes y efectivos (...) La adaptacion del modelo a la realidad del Liceo se
evidencia en la medida que las practicas pedagogicas implementadas por los educadores permitan a los
estudiantes desarrollar las competencias necesarias para comprender y transformar la realidad.”” (Manual de
convivencia Liceo del Caribe, 2022, pag. 67)
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APRENDER A

APRENDER
HAGER

APRENDER A
GOV

Imagen 1: Tomada de: Manual de convivencia, Liceo del Caribe 2022, apartado 11.3 procesos pedagogicos.

Con las anteriores fases (Aprender a hacer, a convivir, a emprender, a aprender y a ser) se
da el desarrollo del planeador, y desde la Ensefianza para la Comprension (EpC) se
conforman los apartados en el siguiente orden: Hilo conductor (proposicion o pregunta que
incita al conocimiento), seleccion de desempefios (cambian por periodo académico y van de
la mano con Estandares Basicos de Competencia en Lenguaje), metas de comprensién
(objetivos medibles, concretos y observables), topicos (Contenido curricular), actividad
propuesta (temas a desarrollar y la manera en que se ejecutaran), estrategia de evaluacion
(que debe ser diversa y continua). De alli que la practica pedagdgica se condicione a fases
que procuren la comprension practica del tema, lo que, en la revision reflexiva de la misma,
denota una tendencia a ejercicio lineales y de transcripcion que resultan monétonos para el
estudiante, como se evidencia en la pregunta 15 de la encuesta ( ver anexo l:encuesta), en
donde un 23% consideran que la clase debe ser mas dindmica, divertida y creativa (ver
anexo 2: gréafica 4), elemento a mejorar dentro de los parametros expuestos por la EpC, ya
que, éste se ocupa por responder ;Qué queremos que se comprenda y por qué? ;Como
participa y se involucra de manera participativa el estudiante en dicha comprension? y por

ultimo ¢Como se podra verificar que dichas comprensiones se desarrollan?

De alguna manera el antes, no se ha visto como una preparacion previa y motivada por
actualizaciones constantes para ser llevadas y desarrolladas durante la clase por parte de la
maestra, pues esta se constituye en la planeacion que va de la mano de una malla curricular

con una fuerte tendencia ortografica; la maestra se encuentra entonces, en un proceso de dar
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desarrollo al curriculo, de alli que las planas y el dictado conformen ejercicios que ejecuten
las teméticas curriculares en su mayoria (ver anexo 2: gréafica 7), pero sin previa

participacion de los intereses del estudiante.
3.2.1.1 Malla curricular produccion textual: Liceo del Caribe 2022

La malla curricular se precisa en su estructura tematica (conceptos asociados) con sus tres
correspondientes componentes (sintactico, semantico y pragmatico) que recaen e inciden
potencialmente en la manera lineal y estructurada de las clases, con el objetivo de cumplir
un curriculo, que en muchas ocasiones es atravesado por una idea Unica de escritura, como
en este caso, lo es morfosintactico; la malla entonces esté estructurada de la siguiente

manera desde sus temas:

ESTRUCTURA TEMATICA GRADO QUINTO (CONCEPTOS ASOCIADOS)

-ejemplos de resefia
-Lenguaje pictérico

COMPONENTES SINTACTICO SEMANTICO PRAGMATICO
BIMESTRE 1 -Modismos y regionalismos -ldeogramas y pictogramas -Estructura argumentativa:
opinién, argumento y
conclusion.
BIMESTRE 2 -Las grafias ¢, ccy 5¢ -Superlativos/ despectivos -Los ejemplos de la
argumentacion
-Clases de acento -La resefia y su estructura

-Tilde diacritica

BIMESTRE 3 -La puntuacién -El lenguaje figurado y el -Los contraargumentos
lenguaje literal
-Usodegyf -El caligrama y su composicion
BIMESTRE 4 -Usodesyc -Extranjensmos y tecnicismos -La infografia
-Palabras homofonas -La negacion

Tabla N°1 Tomada de: Malla curricular 2022 produccion textual, Liceo del Caribe. Bogota, Colombia

Sintacticol® Semanticol Pragmaticoll

Dada la estructura y clasificacion tematica de la malla curricular de la institucion, donde se
busca evidenciar la tendencia dentro del ejercicio de la practica pedagogica en torno a qué

estd comprendiendo el estudiante por produccion textual, en la implementacion, desarrollo
y puesta en practica de los componentes sintactico, semantico y pragmatico; se realizaron

catalogaciones por colores, para realizar un andlisis que denote la incidencia conceptual de




cada uno de los componentes desde los Lineamiento Curriculares en Lengua Castellana

(1994), lo que permitird inferir su organizacién desde la conceptualizacion de cada uno, y

qué dio paso a la asignacion de temas desde su respectivo concepto, intencién y funcion

linguistica, clasificados de la siguiente manera:

Componente | Lineamientos Curriculares en Lengua Contenidos malla
Castellana curricular
-Modismos
Sintactico ’A nivel global, se analizan las categorias _Regionalismos
sintacticas globales que contribuyen a la cohesion g
gramatical del texto. En cuanto a lo secuencial, se | -Grafias c, cc, sc
detiene en el uso variado y eficaz de los articulos | untuacion
definidos, los pronombres, los tiempos y modos P
verbales, el uso de signos de puntuacion... En lo -usodegyf
local observa, por ejemplo, el manejo de los
- SV -usodelasyc
aspectos morfoldgicos y sintacticos de las
oraciones como el orden, las concordancias de -palabras homofonas
género, numero y persona y el manejo de la Ti L
" g -Tilde diacritica
ortografia.”” (MEN, 1994, pagina 79)
-Clases de acento
-Superlativos/despectivos
-La negacion
-ldeogramas y pictogramas
-Estructura argumentativa
-Resefia y estructura
-Caligramay su
composicion
_ Dicho aspecto se centra en el significado del .
Semantico -Extranjerismos y

texto, la manera como el hablante tiene la
capacidad de vincular el mundo, lo significa,
clasifica, y genera relaciones logicas para
comprenderlo. ¢’ El analisis semantico nos dice
cuéndo un texto tiene sentido, si es coherente y
expresa relaciones ldgicas, o, por el contrario, si
es confuso, contradictorio, ambiguo, incompleto.
A nivel global se observa la presencia de las
categorias fundamentales referidas a los eventos,
sus participantes y las relaciones entre éstos. En lo
secuencial se estudian las diferentes relaciones de
tipo l6gico que resultan de la aplicacion de
operaciones mentales propias de los diferentes
tipos de textos, lo mismo que la progresion

tecnicismos
-Lenguaje pictorico

-Lenguaje figurado y literal
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temaética. A nivel local, se mira la identificacion
de los referentes de los que se ocupa el texto, asi
como la expresion pertinente, en cada unidad, de
la relacion entre objetos y eventos’” (MEN, 1994,
pagina 79)

Pragmatico

Encamina los actos de habla y coémo estos se
relacionan con el lenguaje, se refiere a esa
relacion existente entre texto y la situacion
comunicativa en la que cobra sentido y lugar,
desde alli se encuentran intenciones
comunicativas previas que permiten ir mas alla
del texto, pedir algo, informar, preguntar, contar,
etc. ©” La pragmatica se encarga de estudiar el uso
gue hacemos del lenguaje, la relacion con la
situacion de comunicacion, la intencion del
hablante y el efecto que produce el lenguaje en el
oyente. Este aspecto es de vital importancia ya
que orienta la construccién de un texto y su
eficacia en el cumplimiento del propdsito para el
cual fue creado. A nivel global, se examina la
existencia de un proposito general y su relacion
con la intencion requerida por la situacion. En lo
secuencial, se busca determinar la relacion entre
los diferentes actos de habla y su pertinencia
segun la intencién que los orienta. En el plano
local, se observan las propiedades de los actos de
habla particulares’ (MEN, 1994, pagina 79)

-Ejemplos de la
argumentacion
-Los contraargumentos

-Ejemplos de resefia

Tabla N°2 andlisis y clasificacién de contenidos de malla curricular 2022 produccion textual, Liceo del Caribe. Bogota,

Colombia (Elaboracion propia).

La clasificacion anterior se realiza a partir un analisis la malla curricular en produccion

textual (2022) propuesta por la institucion, se denota como la asignatura tiene una fuerte

incidencia en el componente sintactico, de hecho las tematicas que en un inicio se

categorizan en los otros dos componentes, en términos tematicos y siguiendo la

conceptualizacion dada por los Lineamientos Curriculares (1994) siguen siendo de

tipologia sintactica, ya que, sugiere la mejora de la organizacion oracional, la estructura

textual, las categorias gramaticales y la ortografia, dejando en menor relevancia el

contenido seméantico y pragmatico, se refiere a éstos y se menciona, pero sus ejes tematicos

son menores y de un alcance mas corto. De alli que durante las planeaciones (programador

ensefianza-aprendizaje) como lo denomina la institucion, haya un fuerte arraigo a construir
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las clases de produccion textual desde y alrededor de lo morfosintactico y que ello sea

evidente y visible en la practica.

3.2.2 Durante la clase

Desde los parametros de desarrollo para las clases de producciéon textual, dentro las

directrices de la institucion, se propone segun los lineamientos académicas del Liceo del
Caribe (2022):

>

Socializar con los estudiantes lo que se va a conocer durante la clase: Para ello,

la profesora comparte la temética de manera general y su relacion con la
escritura entorno a coOmo se usa en sus escritos. En ello es evidente la tendencia
segun la malla curricular (ver tabla N°1 apartado: 3.2.1.1) a asuntos
concernientes a morfologia, categorias gramaticales y ortografia, es decir,
componente sintéctico.

Revision vy retroalimentacion de las actividades como tareas: Al ser una hora de

clase, la institucion tiene como politica asignar una tarea cada 15 dias, en ella
se debe retroalimentar lo visto en clase.

Retornar a la Gltima clase como punto de partida: Desde alli la maestra debe

implementar alguna iniciativa como preguntas sobre lo visto con anterioridad o

dindmicas que den cuenta de los aprendizajes.

Socializar el hilo conductor: Pregunta o proposicion bien planteada como
puerta de entrada a la temaética.
Explicacién del tema desde tdpicos generativos: Desarrollo del tema, con

explicaciones claras y en contexto.

Toma de apuntes: Ejercicio que es tomado desde la trascripcion, tablero

cuaderno o proyeccion de television cuaderno.

Trabajo en clase: Dicha actividad debe responder al tiempo de clase, por tanto,

deben ser actividades concretas y que den cuenta de la meta de comprension

Evaluacidn de resultados: Verificacion de los desempefios y metas propuestas

en la clase, ello puede darse durante el desarrollo de la clase.
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Los lineamentos anteriores, dan cuenta de dindmicas que coartan la creatividad del maestro
en torno al deseo de hacer ejercicios diferentes, si bien hay una mirada organizacional por
parte de la institucion ésta ha sido limitante ante el proceso de comprension que debe bien
procurara la propia metodologia propuesta (EpC) en la asignatura de produccion textual,
desde alli mecanismos como la copia directa del tablero o el dictado fomentan para los
lineamientos una eficacia en tiempo de los contenidos a evacuar de la malla y hace que el
sentido de creatividad, explotacion y autonomia del estudiante se tornen poco usuales en las

clases.

3.2.2.1 Recursos

La asignatura de produccion textual cuenta con un cuaderno desde donde el estudiante
registra lo visto en clase y el desarrollo de las actividades de ésta. Dentro de la préctica
pedagogica es comUn encontrarse con guias de escritura o talleres, que le apuntan a
situaciones gramaticales desde la plataforma Santillana, que es la editorial con la que el
colegio trabaja en torno a algunos de sus libros tanto fisicos como virtuales. Las guias son
virtuales, es decir que el estudiante desde su perfil en la plataforma, lo diligencia y envia;
dichas guias/talleres presentan de manera separada los 3 componentes, aunque también
tiene fuerza discursiva entre lo gramatical y ortografico (sintactico) (ver imagen 2, 3.2.2.1),
ello incide dentro del planeador y por ende en la préctica pedagogica, al tener una
inclinacion sintactica acude a que estas sean las que mas se desarrollan, pues son las
tematicas a las que se inclina el desarrollo de la clase, desde un sentido técnico, por
ejemplo, la copia o trascripcion de definicion y ejemplos sobre las palabras homaéfonas, la
tilde diacritica, o el uso ortografico de letras como la c, g, I, ( ver tabla N°1) entre otras.
Ello, da cuenta de que lo que se ensefia y se ponga en préactica por parte del estudiante
corresponda con lo registrado por él en el cuaderno, desde lo que dictd la maestra en el

primer momento de la clase.
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Imagen 2: Tomada de: Libro Activamente Lenguaje 5 Vol. 1: Produccion textual, Santillana Sistemas Educativos LTDA

3.2.2.2 Sentido de la clase qué se pretende y como

Teniendo en cuenta la EpC postulada por el colegio, a nivel metodolégico, el desarrollo de
la practica pedagogica desde la asignatura de produccion textual se enfoca en mejorar los
procesos escriturales desde la ensefianza en la asignatura de produccién textual, en tanto
constituye una habilidad necesaria para el desarrollo competente de un estudiante hoy dia,
siendo entonces una prioridad enfocarse en la manera en que se ensefia, cuyo centro en la
malla curricular ha sido morfosintactico. De ahi que la practica busque elementos de
comprension que permitan en el estudiante mejorar su escritura, comprenda que el escribir
es una necesidad, y habilidad real, posible y necesaria. Dentro de las dindmicas curriculares
del Liceo, pensar en lo didactico ha sido coartado por dindmicas que van en torno a cumplir
el curriculo y que en el trascurrir de las clases se torna monétono y ha reforzado la ausencia
de los intereses y la voz de los estudiantes, pues en aspectos como la evaluacion es la
maestra quien siempre revisa. Es alli, donde el estudiante, el maestro y las tematicas
pierden secuencialidad o complementariedad para convertirse en procesos lineales y no

reflexivos
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3.2.3 Despues de la clase y/o Retroalimentacion

La situacion anteriormente planteada desde la practica pedagogica en la asignatura de
produccidn textual y la revision de la malla curricular de la institucion educativa, da cuenta
desde la reflexion del proceder del ejercicio de la ensefianza, que hay una inclinacion a la
produccion de textos en el ambito de las categorias gramaticales, el reconocimiento de la
estructura de las oraciones, uso de la gramatica, y sobre todo que haga buen empleo de las
reglas ortograficas como se evidencia en la tabla N°1 (ver apartado 3.2.1.1), aspecto
necesario y claramente imprescindible hoy dia; sin embargo, hace falta hacer hincapié en
términos semanticos y pragmaticos, en aquello que respecta al: qué escribe el estudiante,
qué lo motiva a escribir, qué quiere escribir, y como realmente esta viendo en la escritura
una utilidad desde un caracter afectivo, de ahi que si los Lineamientos Curriculares (1994 )
se proyectan en la conformacién de una cultura escritora, y en este contexto revisado y
descrito no se propicia que el estudiante relacione lo que escribe con su contexto inmediato;
para logar esto se requiere que el docente en su practica pedagogica reconozca y le de voz
al estudiante, para que la escritura cobre significado, que no se reduzca un escribir bien,
unicamente al proceso gramatical u ortografico, esto se ratifica cuando se encuentra que el
40% de los estudiantes encuestados consideran que lo que aprenden en la clase de
produccion textual es precisamente este item ortografico, aspecto que se ve reforzado con el
fomentando una correccién de lo escrito y una calificacion centrada en qué tan buena

ortografia se uso. (ver anexos: grafica N°3)

Lo anterior, reafirma que en reiteradas ocasiones este proceso escritural se lleva a cabo a
través de dictados o transcripciones libro cuaderno o tablero cuaderno, que si bien en el
inicio de la adquisicion del codigo es un ejercicio necesario y valioso pues tiene un
referente simbolico y grafico del cual imita y reproduce el especto escritural y la ensefianza
de este es mas amplio y fructifero, de alli la necesidad de preguntarse ;Como mejorar la
practica pedagogica en los procesos de ensefianza de la escritura con nifios de quinto

grado de basica primaria?
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4. OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GENERAL

v" Disefiar una estrategia pedagdgica que permita mejorar la ensefianza de los procesos
de escritura con estudiantes de grado quinto del Liceo del Caribe.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Caracterizar la practica pedagogica de la ensefianza de los procesos de produccién
textual con estudiantes de grado quinto del Liceo del Caribe.

v" Describir los procesos de escritura de los estudiantes de grado quinto del Liceo del
Caribe

v Delinear una estrategia pedagodgica para la ensefianza de los procesos de escritura
con estudiantes de grado quinto que desarrolle los tres componentes escriturales y
gue ademas sea propositiva, contextualizada y autébnoma.
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5. JUSTIFICACION

En el siguiente apartado se abordaran las razones en términos pedagadgicos (la practica) y
disciplinares, para mejorar la ensefianza de la produccién textual en estudiantes de grado
quinto, dado que se evidencia una tendencia por parte de la institucion a centrarse en
procesos gramaticales de la escritura (componente sintactico) y que da cuenta de la
necesidad de una estrategia pedagogica que dinamice y favorezca los procesos de escritura
permitiendo segun los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) en lenguaje (2016) para
grado quinto de basica primaria, que el estudiante haga distincion y reconocimiento en la
produccion de su texto, con preguntas como: ©* ;Qué quiero escribir? ;Cémo quiero
ordenar mi escrito? ¢Es util acompafiar el texto de ilustraciones? ¢Para qué quiero escribir?
(Para quién voy a escribir? ©* (pag. 27) que situa al estudiante en un contexto escritural
previo, permitiendo organizarse en términos de un plan textual, que lo impulsa a realizar
escritos de caracter mas cotidiano, haciendo consciente el cambio de lo oral a lo escrito, y

generar asi en términos de Cassany (1989) una adecuacion, para ello:

“’Cada situacion requiere del uso de un registro particular que esta determinado por el
tema del que hablamos o escribimos (general o especifico), por el canal de
comunicacion (oral o escrito), por el proposito perseguido (por ejemplo, informar o
convencer) y por la relacion entre los interlocutores (formal o informal) (...) La
adecuacion es la propiedad del texto que determina la variedad (dialectal/estandar) y el
registro (general/especifico, oral/escrito, objetivo/subjetivo y formal/informal) que hay

que usar.”’ (Pag. 29)

Por tanto, en grado quinto de escolaridad ya se pretende el desarrollo de un codigo
escritural mas de indole autbnomo y propositivo (Desde una planeacion previa), empezando
a desligar la escritura como un hecho netamente morfosintactico (Dictados o
transcripciones donde se hace hincapié en lo ortografico), ya que, también se trata de un
ejercicio escritural consciente, afectivo, emocional, contextual, es generar en el estudiante
una identidad propia frente a su escritura activa como experiencia, iniciando por un
intercambio comunicativo, que lleve a éste a verse comprometido con aquello que escribe,
visualizando a su lector y cémo lo lee e interpreta, de ahi que lo que escribe esté asociado

con su cotidianidad y ejerza un compromiso mutuo del buen escribir, en términos
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semanticos, sintacticos y pragmaticos, atendiendo asi a las preguntas anteriormente
expuestas por los DBA que de la mano con la practica pedagogica deben transformar el
ejercicio escritural de copia y trascripcion con objetivos netamente sintcticos, pues asi se

ha venido delimitando la malla curricular y por ende la practica.

Por lo anterior, se reafirma que para grado quinto el proceso escritural debe responder méas
a un enfoque que haga uso de los tres componentes mencionados con anterioridad, y asi
generar autonomia en tanto se escribe con un propasito personal en donde podemos decir,

que dicha técnica de trascripcion y de dictados, se reconoce en que:

“’Esa lengua escrita no es lengua escrita, es dibujo de letras y sonorizacion de palabras.
Y justamente ése es uno de los problemas que enfrentamos: Habia una vision
instrumental tan fuerte segun la cual la escritura es una técnica de transcripcion de
sonidos en formas graficas y viceversa (...) desde esa perspectiva técnico-instrumental

no hay nada que conocer, simplemente hay cosas por memorizar y retener.’” (Ferreiro,

199, pag. 24)

Por ello, el interés de mejorar y trasformar el ejercicio pedagdgico en la asignatura de
produccidn textual con la puesta en marcha de una estrategia pedagdgica que posibilite,
motive y mejore el proceso de ensefianza de la escritura en el aula, vinculando
esencialmente los intereses del estudiante en categorias como lo afectivo: desde donde toma
protagonismo en lo que escribe, se enfoca emocionalmente en aquello que quiere expresar
con un proposito no solo cuantitativo, referido a la calificacion y revision de la ortografia;
lo referencial: donde comprende la importancia de involucrar su entorno, su contexto, su
realidad, sus necesidades de contar, no solo escribir por una presentable ortografia; lo
contextual: situando su escritura en un tiempo indicado, con acciones cotidianas y
propdsitos claros, partir de sus intereses y estos se configuren e involucren con las
tematicas; y lo sociocultural: En donde el estudiante entiende que su escritura vincula a los

otros, no solo a su maestra, también a sus compafieros como lectores directos.

Los anteriores aspectos propician en el estudiante y le dan herramientas para producir
textos y adecuarlos, ya que, en términos de Cassany (1989) “’debido a la ausencia de uno de
los interlocutores y a la carencia de contacto personal inmediato entre ellos, el lenguaje

utilizado para escribir debe ser claro y explicito; ademas, deben evitarse las ambiguedades
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y la informacion debe ser relevante.”” que desde alli entonces, se propicie la realizacién de
textos que posibiliten e interactten los tres componentes (sintactico, pragmatico y
semantico) en el ejercicio escritural, propuesto desde la practica con estudiantes de grado
quinto, con una planeacion previa, y un consciente uso de llevar lo oral a lo escrito de
manera coherente e intencionada, exigencias que se precisan necesarias al culminar este
ciclo escolar, frente a la formacion de un escritor que sea mas autbnomo y vincule su

contexto.

Que la importancia de lo escrito se centre, en procesos que van de la mano con las
estructuras oracionales, la implementacién de categorias gramaticales, el uso de normas
ortograficas es un modelo estructuralista* del proceso de produccion textual, necesaria en el
proceso escritural pero no la Gnica manera en que se busque que el estudiante mejore sus
dindmicas escriturales, por tanto, como diria Lerner (2001) se debe formular como un
desafio posible para el maestro, el incentivar el >’descubrimiento y utilizacion de la
escritura como instrumento de reflexion sobre el propio pensamiento, como recurso
insustituible para organizar y reorganizar el propio conocimiento, en lugar de mantener a
los alumnos en la creencia que la escritura es solo un medio para reproducir pasivamente o
para resumir — sin interpretar- el pensamiento de otros’’ (pag.42) con ella la trasformacién
de la préactica pedagogica en la busqueda de procesos escriturales desde los tres

componentes.

Con lo anterior, y desde la caracterizacion que arrojo el andlisis de la malla curricular que
incide de manera directa en la practica pedagdgica, pues ésta la determina o direcciona,
junto con las opiniones de interés de los estudiantes de grado quinto sobre la asignatura de
produccidn textual; en donde un 33% quisiera realizar escritos de su propia autoria, con
clases mas divertidas, creativas y dindmicas (23%) (anexo 2: grafica N°4), donde también se
evidencio que el estudiante siempre escribe para su maestra pues no se ha hecho una
reflexion directa a una escritura que vincule un emisor externo, ello da cuenta de que se

requiere vincular el interés del estudiante, y por ende se propone como elemento para el

4 “’La teoria estructuralista ha sido criticada desde la lingiiistica en muchos sentidos. La filosofia mecanicista
y conductista que subyace a ella, la separacion de los diferentes niveles del estudio lingtistico, el hecho de
que solo opere con la oracién dada, en el nivel superficial, hace imposible la explicacién de grandes parcelas
del sistema lingiiistico’” (Lomas, Osoro y Tusén, 1993, pég. 25)
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desarrollo de la estrategia pedagodgica de esta investigacion: la epistola, un género que
desde la carta hace més acertado el uso de las tres categorias escriturales (sintactico,

semantico y pragmatico).

De igual manera dentro de la practica se ha hecho tendencia que la escritura sea vista desde
la ortografia y la fundamentacion oracional (estructura, categorias y morfologia), aquello
que escribe en cuestion de contenidos ha pasado a un segundo plano, la intencion vy el
propdsito deben jugar también un papel relevante y a la par. Ello da evidencia a que el
estudiante secunde la idea de que para escribir bien solo se debe tener correcta ortografia,
pues las clases se han centrado en ello, paradéjicamente el 50% de los estudiantes es en lo
que mas creen que fallan (anexo 2: Gréafica N°5), de alli que se busque una estrategia que
mejore esa vision tan estructuralista de la escritura tanto de manera disciplinar como en la

practica de esta.

> Ello no significa dejar de lado el trabajo en el campo gramatical, que tanto peso
ha tenido en la ensefianza de la lengua en nuestro pais; significa estudiar la lengua
desde una perspectiva discursiva y llevar a cabo un acercamiento a los fenémenos
gramaticales en que se hacen evidentes: a) las necesidades cognitivas del estudiante;
b) el estudio de la gramética desde las exigencias que plantee la construccion de
discurso y, c) los aportes que la gramatica ofrece para la concrecion de los procesos

de significacion y de comunicacion’ (MEN, 2003, pag., 25)

Para que ese proceso de ensefianza de la escritura sea factible, es ideal una estrategia
pedagdgica que desde lo problematico de la ensefianza de la produccion textual, permita e
incentive la realizacion de escritos con propoésito y vinculando el contexto desde el sentido
atil del escribir en el aula; dicha herramienta que pone en juego la suma e interaccion de
varios elementos que no son estaticos y son puestos en la carta segun Bounet (2006) una
situacion préactica (ausencia de destinatario), conducta social (extension de la voz),
referente objetivo (contenido), determinaciones exteriores (circunstancias), actitud
psicoldgica (sinceridad o su contrario), motivacion interior (rogar, herir, informar,
convencer...), caracteres formales y enunciacién dialdgica, que como bien dice la autora no
se quedan alli, sino que interacttan, son cambiantes y dinamicos, no son definiciones

estaticas sobre la carta pero la componen.
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El elemento escritural anteriormente descrito, esta caracterizado por sus funciones del
lenguaje interactivas y de un caracter afectivo en medio que motivan el escribir con
significado y sentido, con escritos que sean leidos por otros, de ahi que un 67% de los
estudiantes estén interesados en intercambiar sus escritos (anexo 2: grafica N°6), y sea la carta

como herramienta para el desarrollo de la estrategia pedagdgica, una manera de incitar el escribir

pensando en el otro y asi esperar un escrito que se respondera y asi iniciar un intercambio epistolar.

Por los argumentos anteriores, es ideal postular la carta, el género epistolar como recurso
didactico en una estrategia pedagdgica que tendra en cuenta el como escribe el estudiante
(sintactico): la importancia del buen uso gramatical, ya que, el 77% de los estudiantes
considera que su vocabulario se amplia si escriben otro tipo de textos (anexo 2: grafica N°8);
el qué esté escribiendo (semantico): su intencién comunicativa es precisa, posibilita la
escritura en torno a lo emotivo, practico y social, y por ultimo; el proposito de su escritura,
donde se vincula al otro (un compafiero por ejemplo) a nivel afectivo para escribir y asi
esperar una respuesta, lo que podria ser un intercambio de ideas, razones, opiniones
(pragmatico) por ello, la carta °es una posibilidad donde se vitaliza y toma sentido la
escritura. Esta es entonces “’en primer lugar, una practica destinada al intercambio que
pertenece al campo de los discursos sociales, un hecho de la vida social cuya funcién
dominante es comunicar algo a otro no proximo’’ (Bounet, 2006, pag. 4) en ese sentido se
convierte en una herramienta que fomenta una interaccion con el contexto y motiva en uso
y utilidad el hecho de escribir para comunicar aquello que con todo sentido guarda
importancia en si mismo y su formacion personal, su proyecto de vida, como sustenta la
tendencia de un 37% de los estudiantes, respecto a la importancia de escribir (anexo 2:
gréafica N°9)

5”"La escritura pasa a convertirse en el instrumento mas poderoso para retener el tiempo que pasa y
supera el espacio que no se alcanza’’ (Bounet, 2006, pag. 33)
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6. MARCO TEORICO

Para fundamentar las categorias que maneja la propuesta de este proyecto, es esencial
aclarar que en ellas mismas prevalece una dinamica interactiva, es decir la escritura se
definira dentro de su desarrollo educativo en el ejercicio de la ensefianza de la escritura, y
la propuesta en una estrategia pedagogica de dicha ensefianza, desde donde la practica
pedagdgica en la asignatura de produccion textual mejore, trasforme, desarrolle, propicie,
fomente aspectos intencionales de los componentes escriturales que como tendencia han

prevalecido desde lo sintactico.
6.1 Codigo escrito y composicion escritural

Es importante comprender el codigo escrito como “’un sistema de signos que sirve para
transcribir el codigo oral, como un medio para vehicular mediante letras la lengua oral”’
(Cassany, 1987, pag. 27) de esta manera la configuracion de la escritura se da a partir de
una serie de codigos que posibilitan el comunicarse en comunidad, dejando en claro que ese
aprendizaje del codigo no debe estar limitado a una mera transcripcion, sino a aquellas
relaciones del pensamiento y del lenguaje que le permiten al estudiante elaborar escritos
con sentido, correspondencia y utilidad, de aqui la importancia de adecuar ese uso de la
lengua oral para pensarse en lo escrito desde una variedad, un registro, un uso. Dado asi, y

en correlacion a los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1994)

“’No se trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas
linguisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la
vez estd determinado por un contexto sociocultural y pragmatico que determina el

acto de escribir: escribir es producir el mundo’” (MEN 190, pag. 49).

Es asi como el codigo va tomando forma en tanto se fundamenta en un registro particular
del habla que debe ser elaborado conscientemente, segun el canal y el proposito, pues la
ensefianza de dicho codigo debe tener un proceso de adecuacion, que esta formada por las
determinaciones que permiten elaborar un escrito con intencion comunicativa clara, en

términos de Cassany:
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“’Las reglas fonéticas y ortograficas, morfosintacticas y léxicas que permiten formar
oraciones aceptables, solo son una parte del conjunto de conocimientos que domina
el usuario del lenguaje. La otra parte las reglas de adecuacion, coherencia y

cohesion.”” (pag.28)

Elementos que facilitaran la interaccion del texto con el contexto en situaciones reales de lo
escrito, porque en términos generales escribir requiere de mecanismos de socializacion que
permitan verificar esa comprension de aquello que se llevo al papel, comunicar a través de
lo escrito requiere dominar ese codigo en consonancia con lo gramatical y ortografico, pero
también desde ese qué comunico, a quién va dirigido, con qué intencidn y cuales son los
propositos, que llevarian a ubicar la ensefianza de la escritura no solo en el paradigma de lo
sintactico, sino en algo que llamaria Cassany, acotando la teoria de Krashen (1984) en la

actuacion o composiciéon del texto:

El cédigo y la composicion

Cdédigo TEXTO
escrito ESCRITO
Proceso de )
composicion
INDIVIDUO

Imagen N°3: El cddigo y la Composicion, tomado de: Cassany, D. (1993) pag.19

La composicion entonces es ese ejercicio escritural que permite la construccion elaborada,
adecuada y consciente de un texto escrito, que hace que el estudiante sea consciente de la
existencia de un cddigo en tanto tiene un propdsito, cabe aclarar que éste aguarda en si
mecanismos previos de memorizacion, lectura, transcripcion, uso de reglas gramaticales,
gue no son estaticos en esta propuesta, pues deben ser dinamizados como recursos de un

buen escribir desde lo sintactico, pero también desde lo semantico y lo pragmatico.
6.2 Didactica de la lengua: Modelo Carlos Lomas (1993)

Por lo anterior entender la didactica de la lengua se debe enmarcar desde un plano

pedagdgico que incide en el reconocer el cddigo, en tanto la formacién de una cultura
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escrita que inicia desde la institucion educativa pero que repercute en la sociedad, de ahi
que se deba analizar las finalidades del escribir y su practica con sentido, vinculando
metodologias que movilicen y motiven al estudiante. En tal sentido se puede atender a la
ensefianza de la lengua en términos de escritura desde un modelo didactico propuesto por
Lomas ( 1993) que debe partir de tres referentes: fuentes socioldgicas y sociolinglisticas
(donde se tiene en cuenta el entorno, contexto y relaciones sociales en las que se desarrolla
la comunicacion), fuentes disciplinares (condiciones institucionales y documento legales en
torno a la lengua castellana) y fuentes psicopedagdgicas (referido a como aprende el
estudiante, sus condiciones y manejo cognoscitivo), que fundamentan el ensefiar a escribir
en términos generales, con parametros curriculares a los que debe atender toda institucion
educativa, pero que van de la mano de unos intereses e influencia del contexto social,

didacticas que involucran el ensefiar y procesos de aprendizaje de cada estudiante.

Dicha didéctica, es entendida en funcion de una relacién reciproca entre el estudiante, la
maestra y aquello que corresponde a lo que se ensefia(el saber); en dicha dinamica
prevalece la necesidad de encontrar una manera eficaz de mejorar los procesos escriturales
en los nifios de grado quinto, para lo cual se delinea una estrategia pedagdgica entendida
como una consecucién consiente de acciones que a partir de la teoria y la practica se
preocupan por mejorar procesos de comprension en distintas competencias en el estudiante,
donde se apuntan a unas metas comunes cuyo desarrollo debe presentarse teniendo en
cuenta el contexto estudiantil, desde alli se ejercen elementos creativos que motivan el
aprendizaje y asi mismo lo fortalecen y que permitira la interaccion antes mencionada, sin

dejar de lado el contexto e intereses tanto disciplinares como pedagdgicos.

Lo anterior debe ser desarrollado en compafia de enfoques como la Ensefianza para la
Comprensién (EpC), de la cual se basa esta estrategia pedagogica, dado que busca hacer de
los estudiantes seres humanos que desarrollan capacidades en diferentes contextos, y se
retan a nivel cognitivo al poner en préctica el saber en situaciones indistintas que fomentan
en el mismo un pensamiento critico y a la vez creativo. ‘’Esta forma de concebir la
educacion nos invita a reflexionar sobre nuestro trabajo en el aulay en la institucion de una
manera diferente, a utilizar un lenguaje comdn y nos insta a trabajar en equipo, utilizando

una serie de conceptos organizados alrededor de la préactica.”’ (Ledn, 2014, pag.27) Que
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desde preguntas que fomenten la aprehension del saber, y que asi el ejercicio pedagogico de
la ensefianza tenga como base un desarrollo completo de la comprension desde la

construccion de aprendizajes en contexto.

Dentro del proceso de la EpC es ideal concebir los niveles de comprension que son
sucesivos en tanto hay un avance dentro de lo que el estudiante progresa a nivel teérico y
claramente practico; estos son: ingenuo, novato, aprendiz y maestria; donde se concibe a
manera de jerarquia el uso del conocimiento en contexto, la puesta en practica de aquello
que fue reforzando en la construccion de sus aprendizajes y como los asocia con otros, para

asi mostrar avances.
6.3 Componentes de la escritura: sintactico, semantico y pragmatico

Dentro del codigo escrito, y como parte de los componentes que desarrollan la ensefianza
de la lengua espafiola y su caracter escrito, se ubican tres, el sintactico, el semantico y el
pragmatico, en cuyo centro tedrico se centra la semiética®, desde alli interacttian como
dimensiones que hacen parte del desarrollo de habilidades comunicativas; “’si
consideramos los que hemos utilizado anteriormente, «implica» resulta ser un término
sintactico, «designa» y «denota» términos semanticos y «expresa» un término pragmatico’’
(Morris, 1971, pag. 34) de alli que sea importante comprender que cada una determina una
organizacion estructural y gramatical, una intencién comunicativa donde se reconocen los
significados y el uso de las palabras y un ultimo que tiene en cuenta el propdsito de escribir,
gue se ubica necesariamente en un contexto. Estos tres componentes, son parte de la
normativa en lenguaje que de alguna manera debe atravesar la teoria y la practica en
elementos como la malla curricular de produccion textual, que se ensefia en la institucion

educativa.

6 “La semidtica es una ciencia de igual importancia que las restantes, que estudia cosas o las propiedades de
cosas en tanto en cuanto su funcidn es servir como signos, también es el instrumento de la totalidad de las
ciencias, puesto que cada ciencia utiliza y expresa sus resultados por medio de signos.” (Morris, 1971, pag.
25)
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6.4 Ensefianza del cddigo escrito y el género epistolar

Por tanto, la ensefianza del cddigo escrito se da en el marco de algo que se denomina la
practica pedagdgica ‘’elemento fundamental para lograr la consolidacion del saber del
estudiante, pues ésta es concebida como un espacio de confrontacion con la teoria.”
(Rodriguez, 2006, pag.20) Desde alli, segln la autora, los planes de estudio se estructuran y

organizan para llevar el saber al hacer de una manera factible.

Ahora, vincular la ensefianza de la escritura en nifios de grado quinto desde el género
epistolar, ‘’es en primer lugar, una practica destinada al intercambio que pertenece al
campo de los discursos sociales, un hecho de la vida social cuya funcion dominante es
comunicar algo a otro no proximo’’ (Bounet, 2006, pag. 4) en ese sentido se convierte en
una herramienta que fomenta una interaccion con el contexto y motiva en uso y utilidad el
hecho de escribir para comunicar aquello que con todo sentido guarda importancia en si
mismo, y es capaz de ser consciente en términos de escritura desde una planificacion y

adecuacion desde un proceso de composicion que animan el escribir con intencion.

En términos de la didactica de la lengua, se pueden ubicar, segun Cassany (1993)
dependiendo de la localizacidn de la escritura que hacen que se cree un ambiente de
ensefianza que se propicie el aprendizaje del cddigo escrito desde sus situaciones de

comunicacion, es decir:

“>segln el tipo de lector (familiar o desconocido, individual o colectivo, etc.) el escrito
es mas coloquial o formal (utiliza el tratamiento de t0 o el de usted); segun el tipo de
texto (descripciones, narraciones, argumentaciones, predicciones, etc.) el escrito tiene
una u otra estructura, contiene un determinado tipo de informaciones y utiliza recursos
linguisticos especificos (en la descripcion: adjetivos, tiempos verbales, perfectivos,
etc.); segun sea mas general o especializado el tema sobre el que se escribe, contendra
mas Iéxico especifico o no. Estas variaciones marcan las distintas formas del escrito, las
clasifican segun los usos que se hacen del mismo y, en definitiva, configuran un vasto

repertorio de registros.”” (Cassany, 1993, pag.44)

En dicho caso la ensefianza del cddigo escrito viene configurado por los tres componentes,

con actividades que inciten al estudiante a organizar su texto, involucrar un emisor externo
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que condicione el qué quiere expresar y su proposito escritural que le permite recrear sus
ideas de manera contextualizada. En estos términos los DBA (2015) promueven que para
grado 5 el estudiante debe “’producir textos verbales y no verbales a partir de los planes
textuales que elabora segun la tipologia a desarrollar’’ a través de “’ relaciones de
coherencia entre los conceptos a tratar, el tipo de texto a utilizar y la intencién
comunicativa que media su produccion’’ (pag.27) en dicho caso la didéctica de esta lengua

esta atravesada por intenciones tedrico-practicas.
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7. ASPECTOS METODOLOGICOS

El desarrollo de este proyecto investigativo, parte de un enfoque cualitativo en cuanto hay
un interés por la intervencién y transformacion de practicas educativas, con las que se
llevan a cabo los procesos de ensefianza de la escritura en el aula, en la revision, analisis y
reflexion de la realidad social y la interaccion colectiva entre los mismos estudiantes y su
entorno proximo, en este sentido una investigacion de corte cualitativo, se ubica en un
“’plano que no es la renuncia a lo numérico o cuantitativo, sino mas bien, la reivindicacion
de lo subjetivo, lo intersubjetivo, lo significativo y lo particular, como prioridades de
analisis para la comprension de la realidad social.”” (Sandoval, 2002, pag. 40) de ahi que se
parta de una ensefianza que motive y signifique la escritura en el aula desde lo consciente y

contextual.

En dichos términos se debe partir de un reconocimiento de la realidad a través de su
interpretacion, describiendo procesos sociales que le dan sentido a las relaciones humanas,
como el hecho de escribir, de producir texto de manera consiente, haciendo uso de su
recurso emocional y cotidiano (lo subjetivo y lo intersubjetivo), ello es relevante pues va
dentro del sentido mismo de transformar para mejorar esos procesos didacticos que se dan
entorno a la ensefianza de la lengua dentro del aula, ésta como un escenario de reflexion

constante.

En este sentido el paradigma es sociocritico en tanto se fundamenta una accion para un
cambio dentro de un proceso metodoldgico el cual serd la investigacion accion’, donde
segun lo plantea Kemmis (1984) se interactia de manera ciclica con una planificacion,
accion, observacion y reflexion de la mejora en la practica pedagogica enfocada en la

ensefianza de la escritura en nifios de grado quinto, para tal caso, se entiende que:

“’La practica de los docentes es susceptible de ser investigada porque encierra

mucho mas que acciones. En ella existen creencias, saberes, teorias implicitas y

" Puede entenderse segin Kemmis (1984), citado por Latorre (2007) : “’la investigacion-accién no sélo se
constituye como ciencia practica y moral, sino también como ciencia critica es: [...] una forma de indagacion
autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado, alumnado, o direccidon por ejemplo) en las
situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias
practicas sociales o0 educativas; b) su comprension sobre las mismas; y c) las situaciones e instituciones en que
estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo)”’ (pag. 25)
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disposiciones de accion que solo pueden ser explicitadas a la luz de un trabajo
sistematico y reflexivo. Ademas, la practica de un profesor es profundamente
contextualizada y debe dialogar con condiciones institucionales, normas y

regulaciones y con las propias creencias socioculturales del entorno’’ (Rojas, 2012,
pag. 2)

De ahi que se entienda la necesidad de recurrir a la practica en el aula como un espacio a
investigar desde una reflexion constante y que incida en la ensefianza de la escritura como
proceso trasversal que debe ser mejorado desde el area de humanidades y lengua castellana
y especificamente desde la asignatura de produccion textual, con una estrategia pedagdgica,
cuyas caracteristicas cualifiquen dicho ejercicio teérico practico; con una estrategia a
implementar que esté permeada de una planificacion localizada en un contexto teniendo en

cuenta los intereses de los estudiantes.

Lo anterior sera desarrollado como el proceso ciclico de investigacion propuesto Kemmis
(1989). La primera fase del ciclo 1, denominada plan de accion que se desarrolla desde: una
identificacion del problema, un diagndstico o estado de la situacion, y una accién
estratégica, todo lo anterior atravesado por un proceso de reflexion constante ante cada
accion implementada con miras a trasformar y mejorar asi la préctica pedagogica de la

ensefianza de la produccion textual en nifios de grado quinto.

\/
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Reflexionar ol \//"' B I “\\!—-— Planificar
/. N
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Observer _\\ﬁ__\\ /"\_.M N Actuar
N_CF ]
A\ - "
V7258 N\ Revisar el plan

: \/ | Replantear el plan

(Comenzar nuevo ciclo)

N
\//

Imagen N°4 Momentos de investigacion para Kemmis (1989)

7.1 Ruta metodoldgica
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El desarrollo de las etapas de investigacion-accion, con el interés de mejorar la practica
frente a la problemaética que se presenta, se dard como un bucle o espiral de fases en donde
se dé una “’planificacidn, accion, observacion y reflexiéon. Cada uno de los momentos
implica una mirada retrospectiva, y una intencion prospectiva que forman conjuntamente
una espiral autorreflexiva de conocimiento y accion’’ (Latorre, 2007, pag. 36) dicho cliclo
que hace parte del ciclo 1 propuesto por Kemmis, busca detectar de manera cualitativa el
problema, caracterizandodo desde un diagndstico con herramientas como la encuesta® (ver
anexo N°1) y la retroalimentacion de la misma con los estudiantes, asi mismo el analisis de
la malla curricular en torno a los componentes sintactico, semantico y pragmatico, y que
ello se genere una estrategia pedagogica en la cual se mejore la practica pedagogica de

manera reciprocra, desde los siguientes momentos frente al desarrollo de esta investigacion:

Retralimentacién con
estudiantes para realizacion de

STRATEGIA PEDAGOGICA -Revision y caracterizacion de la practica L R;‘gz:’g&i;ﬂ?;% de
—_— . . pedagdgica en la ensefianza de la asignatura de proauc
Espiral autorreflexiva constante 2. Revision de la malla

produccion textual.
-Descripcion de los procesos escriturales en la
asignatura de produccién textual de estudiantes

curricular (topicos,
competencias,
componentes y I’ECUI’SOS)

-Andlisis y triangulacion de o arrojado +————
en el analisis de la malla curricular y

(a8 perspecinia da loa eatliantes Reflexionar de grado quinto, del L|c90 del C_aripe (Ferspecnvas A Frmen
(encuesta) y que ello delineé una 'L _f—b Planificar maestra, estudiantes, institucién) e eyie s e
estrategia pedagogica propicia. cuadernos.
1. Observacién y descripcion del
Observar qj— 1 Act -Observacion clases de produccion textual antes, durante y después de la
cluar -Analisis malla curricular (sintactico, semantico, clase
~ pragmético) ) 2. Descripcion, clasificacion y
-Restulados de clasificacion malla ) . -Encuesta a estudiantes (disciplinar y andlisis de la malla curricular
i e . o
curricular en los componentes 7 BT IR pedagégico): -Retroalimentacion encuesta desde sus 3 companentes
descritos con anterioridad. anterior 3.Encuesta a estudiantes desde el
-Tabulacién de encuesta y resultados ambito disciplinar y pedagégico
arrojados en tomo a lo dicho por los 4, Andlisis de lo escrito por los

estudiantes en cuadernos de
produccion textual

estudiantes .
> 1.Evaluacién los elementos

descritos de las clases
2.Evaluacion de la pertinencia de
la clasificacion de temas en
malla curricular, segun
componentes
3.Evaluacion de los resultados
tabulados de la encuesta

-

8 “ La encuesta es un método de recoleccién de datos que ha sido, y sigue siendo, profusamente utilizado
como técnica de medicidn en la investigacion social (...) es también un método de conocimiento
especialmente fructifero para la actividad del cientifico social, cuando se trata de caracterizar y explicar
bastantes fendmenos sociales. En ese sentido, las mediciones que se efectien en una encuesta forman
parte integrante de un proceso mucho mas amplio: el del método y el acontecer cientifico” (Alaminos, 1993,
pag. 45)
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Grafica N°1 etapas de planeacion, ciclo 1, segiin Kemmis (1984) en investigacion-accion Latorre (2007) elaboracién

propia.
Desde la asignatura de produccién textual, que se orienta en el Liceo, se procura alentar
a una escritura optimay el desarrollo de factores presentes en los Estandares Basicos de
Aprendizaje para Lengua Castellana (2003) en donde al terminar grado quinto: “’
Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que
siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion’’ (pag. 34). De ahi que sea
importante atender a todos sus componentes sintactico, semantico y pragmatico de

manera sincronica.

Con lo anterior y basados en la metodologia investigacion-accion de Latorre (2007) se
haré un diagndstico en donde *’ la finalidad es hacer una descripcion y explicacion
comprensiva de la situacién actual; obtener evidencias que sirvan de punto de partida y
de comparacion con las evidencias que se observen de los cambios o efectos del plan de
accion’’ (pag. 46) cuyas técnicas seran en un primer momento la revision de la practica
como docente, aquellas acciones que han llevado a ejercicios mecanicos que son
necesarios trasformar; en un segundo momento se daréa el andlisis de la malla curricular
desde sus tres componentes sintactico, semantico y pragmatico, en consonancia con los
Lineamientos curriculares (1994), para luego implementar como herramienta una
encuesta de preguntas cerradas y abiertas donde se indague sobre las perspectivas e
intereses de los estudiantes de quinto grado, en correlacién con la asignatura de

produccion textual junto con un dialogo reflexivo ahondando en aquellas respuestas.

Como tercer momento, de las herramientas aplicadas con anterioridad, tanto lo
observado en la préctica, el cuadro de clasificacion de la malla y la encuesta a los
estudiantes, con su respectiva retroalimentacion, se analizaran conforme al problema
gue surgi6 en miras como cuarto y ultimo momento y desde una reflexion constante que
ha atravesado toda la propuesta, se propondra una estrategia pedagogica que permita
trasformar y mejorar la practica pedagogica en la ensefianza de la produccion textual,
donde se involucren todos los componentes citados con anterioridad, y se tenga en
cuenta los intereses de los estudiantes, dicha estrategia se menciona para en un préximo

proceso investigativo, se ponga en ejecucion e implementacion.
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7.1.1 Planificacion: Para la caracterizacion de la practica pedagdgica en la ensefianza
de la produccion textual de los estudiantes de grado quinto, se propuso:

a. Unarevision y caracterizacion de la préctica pedagdgica, desde la perspectiva
docente, donde se revisaron las clases con tomas de apuntes de las observaciones
objetivas de las mismas, en donde se identifico la ruta que siguid la maestra en la
consecucion y desarrollo de la malla curricular dispuestas para esas clases (y
cdémo esté distribuida en torno a los componentes y teméticas). Un total de 3
clases, con 50 minutos de duracién, siguiendo la ruta de EpC (Ensefianza para la
Comprensién)

b. Descripcidn de los procesos escriturales de los estudiantes de grado quinto, en la
asignatura de produccion textual; ello permitié revisar estrategias que develaran
las apreciaciones de los nifios en torno a los procesos de aprendizaje en la
asignatura, lo que en insumo pretende darles voz y que ésta haga parte de la
construccion de la estrategia pedagdgica a implementar.

7.1.2 Accion: Desde esta fase se plantean acciones claras y ejecutables que aporten
significativamente a este proyecto, con el fin de identificar con evidencias claras
la problematica y cémo esta puede ser tratada en miras de mejorar la practica en
la ensefianza de produccion textual, en los estudiantes de grado quinto. Dicho
asi, estas evidencias se realizacion desde:

Observacion objetiva de tres clases, donde se describe el proceso llevado a cabo en las
clases desde el planeador propuesto por la institucion y las fases propuestas por la EpC
Rejilla/cuadro de organizacion de la malla curricular 2022 (ver tabla N°1 en apartado
3.2.1.1), de la asignatura de produccion textual, desde la clasificacion de sus
componentes sintactico, semantico y pragmatico en torno a lo propuesto por los
Estandares Basicos de Aprendizaje para Lengua Castellana (2003)

Elaboracion y aplicacion de encuesta (anexo 1) para los estudiantes de grado quinto,
alli se tuvo en cuenta sus apreciaciones en torno a lo pedagogico y disciplinar en la
asignatura antes mencionada.

Revision de cuaderno de produccion textual a estudiantes de grado quinto, desde

aquello que apuntan directamente del tablero y los ejercicios de dictado.
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El proposito de la encuesta fue indagar sobre aquello que piensan los estudiantes de quinto
grado en relacion con la asignatura de produccion textual, que se orienta en la institucion.
No se develd el nombre del estudiante al responder dicho instrumento, ya que, se buscaba
fuesen lo més sinceros y trasparentes posibles con sus respuestas, y con ello mejorar la
practica pedagdgica en la ensefianza de dicha asignatura, teniendo en cuenta la voz del

estudiante.

La encuesta se divide en dos momentos, uno en el &ambito de lo pedagdgico en relacién con
la ensefianza y segundo en el ambito disciplinar con relacién a los procesos de aprendizaje

de la escritura en el marco de la clase de produccion textual.

Ambito disciplinar y pedagdgico: 3 bloques de preguntas organizados en: Componente
pragmatico (Relacion del texto y la situacién comunicativa: texto-contexto), componente
semantico (Significado, relacion del sentido propio del texto) y componente sintactico
(Organizacion, orden y estructura del texto). Para la misma, no se pidié el nombre del
estudiante al responder dicho instrumento, ya que, se buscaba fuesen lo mas sinceros y
trasparentes posibles con sus respuestas, y con ello mejorar la practica pedagogica en la

ensefianza de dicha asignatura, teniendo en cuenta la voz del estudiante.
Ambito disciplinar y pedagdgico: 3 bloques de preguntas organizados en:
PRAGMATICO

1. Intencion y proposito al escribir
2. A quién va dirigido lo que escribo
3. Cdmo pongo en contexto lo que escribo

SEMANTICO Co6mo escribo (manejo de vocabulario, relacion entre las palabras y su

significado)

1. Qué importancia tiene la escritura

2. Como significo el contexto desde mi interpretacion
SINTACTICO Uso de ortografia

1. Uso de coherencia y cohesion de las palabras al escribir (oraciones estructuradas)

2. Como he aprendido a escribir
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Retroalimentacion de la encuesta, que parte de las respuestas hechas por los
estudiantes y que amplia la mirada pedagdgica y disciplinar de lo preguntado y
descrito. Donde se tuvo la oportunidad de ampliar las respuestas y las perspectivas de
acuerdo con las dinamicas, tematicas y ejercicios propuestos en las clases de

produccion textual.

7.1.3 Observacion: Revision objetiva de los resultados respecto a las herramientas de

accion propuestas con anterioridad, donde se percibio:

a. Resultados clasificacion de la malla curricular; ello develd que existe una
inclinacion tematica respecto al componente sintactico, pues dichos temas se
distribuyeron en componente semantico y pragmatico, cuando algunos en realidad
pertenecen al primero mencionado; de igual manera son pocos y en mayor cantidad
los pertenecientes a los siguientes dos, lo que arroja una tendencia en la ensefianza
de la produccidn de textos destinada a lo ortogréfico y gramatical.

Es posible decir, por tanto, que es evidente una inclinacion procedimental (en el
ejercicio de la practica pedagogica) al momento de enfocarse en el componente
sintictico y prestando leve atencidn al desarrollo de los componentes seméantico y
pragmatico, ello se debe a que hay mas temaéticas en dicho componente, y ha
generado que se haga tendencia el dictado y la transcripcion como elementos Unicos
que conforman el amplio campo de la produccién de textos, lo que a su vez ha
Ilevado al estudiante a reproducir dicha idea, concibiendo la escritura correcta
solamente desde el &ambito gramatical (sintactico), cuando a esta tambien le
pertenece la intencion/proposito, el contenido/tematica, contexto y motivacién que
se acogen en los otros dos componentes (semantico, pragmatico).

b. Tabulacion de encuesta y resultados arrojados de lo dicho por los estudiantes, donde
se indago6 con mas detalle sobre aquellos aspectos que no eran tan claros en sus
respuestas, y que dio paso a que propusieran emisores en su escritura, actividades
gue fomentaran una mejor manera de escribir y mas dindmica, asi como no estar en
espacios de escritura donde solo haya copia o dictado.

7.1.4 Reflexion:
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Cabe aclarar que ésta, atraviesa todo el ejercicio investigativo de manera constante y no
cuenta con sentido estatico, pues se moviliza constantemente con cada elemento del ciclo 1,
propuesto, desde alli se reviso las consideraciones que arrojaron el anélisis a la malla
curricular, las entrevistas, en torno a las perspectivas de los estudiantes de quinto grado y el
disefio de una propuesta, que como estrategia quede planteada en miras de mejorar y

trasformar la practica.

La constante retroalimentacion con lo dicho por los estudiantes en la encuesta, asi como
sus propuestas teniendo en cuenta sus perspectivas respecto a la asignatura, dio cuenta de
una inclinacién al sentido ortografico y gramatical, en donde cabe la pena incluir iniciativas
que también se interesen por el tema de escritura, el desarrollo de lo que se escribe, sus

intenciones implicitas y explicitas, asi como su remitente, fuera de la maestra.

7.1.4.1 Estructura sugerida para una estrategia pedagogica:

Momentos de

Recursos las clases:

Tiempos, Disciplinar
elementos y [_>

1 actividades
Etapas que acomparian * i‘
el proceso de
aprendizaje, Ejemplo: j’ Metodologia Pedagdgico i—
EpC (Hilo conductor,

topicos, desempefios, Lineamientos para
metas y evaluacion) una Estrategia

pedagdgica

Contexto Didéctico

Antes:Preparacion
previa por parte del
maestro

Referentes
ored

conceptual
(del saber)
A

Durante: Desarrollo

Evaluacion criticay

estrategico de la > .
. reflexiva constante
Fuente Fuente Fuente Después:Reflexiony
socioldgica icopedagbgica disciplinar )
L psicopecagoy P retroalimentacion del

proceso

Proyectivos,
abservables y
evaluables

Imagen N°5: Lineamientos para una estrategia pedagdgica (Creacion propia)
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8. Resultados, analisis y discusion

Los resultados, se daran respecto a la proyeccion de los objetivos especificos, por tanto, se
puede mencionar que, respecto a la caracterizacion de la practica de los procesos de
produccion textual (Objetivo 1), se evidencia una fuerte tendencia y relevancia de la
ensefianza de la escritura desde el componente sintactico, que paulatinamente han hecho de
la escritura un elemento netamente gramatical y ortografico, despojando su virtud
contextual y emotiva, ello debe revaluarse dentro de la practica donde se ponga en juego el
sentido disciplinar de la asignatura, pedagdgico y didactico en torno al qué se ensefia y

como.

Respecto a la malla curricular y su analisis se da evidente una tendencia hacia el
componente sintactico, producto de una redistribucion de tematicas méas de tipo gramatical,
ortografico y morfosintactico que ha incidido fuertemente en la practica pedagogica en
tanto ésta esta dada por un programador que cumple dicho elemento curricular y que dentro

del ejercicio pedagogico deja ver fuertemente una inclinacién a ejercicios gramaticales

De alli que la revision genere una necesidad de mejora alrededor de la ensefianza y el
aprendizaje de la escritura desde la practica pedagogica que ejerce la docente, y que desde
alli involucre todos los componentes en donde ademas de una estructura oracional correcta,
exista un interés por entender lo que se escribe, el para qué y para quién, asi mismo la

relacion que esto tiene con su contexto, en ese sentido:

“’es esencial atender tanto a los aspectos ortograficos, morfologicos y sintacticos de
los textos escritos como la contextualizacion a la coherencia y a la adecuacion de
cada texto, sin olvidar otros aspectos de una especial relevancia pedagogica, como
la conveniencia de crear en torno a la escritura un ambiente afectivo adecuado que
favorezca las actitudes ante el aprendizaje o el estimulo de la creatividad’” (Lomas,

1999, pag. 121)

Respecto a la encuesta, la aplicacion de ésta arrojo resultados respecto al componente
pragmatico: Que responde a ¢ Cual es el propdsito del texto? Se hicieron preguntas
alrededor del destinatario, el para qué de su escritura, los temas y sus intenciones

comunicativas a la hora de escribir, a ello el diagndstico arroja, que los estudiantes tienen
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como remitente directo su maestra, pues un 43% lo afirma de esta manera (ver gréafica
N°10), es decir que la escritura no tiene por completo un proposito exterior, una
construccion social que le permita visualizarse como un proceso comunicativo fuera de la
escuela, a lo que precisamente le apuesta en su mayoria la malla curricular de produccion
textual; de alli que la encuesta sea el insumo para traer dentro de las dindmicas de la
produccion de textos la carta, pues evidentemente la desconocen como elemento que
fortalece los componentes sintacticos, semanticos y pragmaticos, explicados

respectivamente a la luz de esta herramienta en la justificacion.

Situacion que se vio reforzada, respondiendo al (2 objetivo) donde se describieron los
procesos escriturales de los estudiantes, siendo evidente la tendencia a la copia directa,
poca produccion autbnoma y ejercicios de gramatica que se tornan lineales y pasivos.
Sustentando lo anterior, Carlos Lomas (1999) haciendo referencia a Josep Castella (1994),
cita y hace referencia a que “’Los alumnos tienen que ejercitarse en la manipulacion de
frases y parrafos, en la planificacion del texto, en la lucha por expresarse con sentido. La
gramatica tiene que ser un soporte, una ayuda, un medio, no un fin’’ (pag. 73) es evidente
en el abordaje escritural de los estudiantes la consistencia que ha tenido el enfoque
gramatical en la asignatura, donde hay un amplio despliegue de instrucciones sintacticas
que se han apoyado en ejercicios de copia, de ahi que se valide en los mismos estudiantes
dichas dinamicas del dictado (50%) y la trascripcién o planas (40%) (ver grafica N°7) como

una herramienta 6ptima para mejorar la escritura.

De lo anterior y aclarando con mas fuerza el término sintactico: Que responde a la pregunta
¢ Cémo se organiza el texto? el uso de estructuras y su vision de la escritura en la
institucion, la tendencia se centra en ejercicios referidos al dictado y como ello mejora la
ortografia, pero de manera paraddjica la encuesta devela en la pregunta referida a qué
piensa el estudiante sobre su escritura (ver grafica N°5), siendo el resultado: regular, con un
73%, dado que su ortografia no es la mas Optima, situacion singular, en tanto las clases van
destinadas a una produccion textual inclinada a lo sintactico desde lo ortografico, pero es en
lo que los estudiantes reconocen como debilidad; de alli que la revision para la mejoria de
la préactica, se deba centrar en formular una estrategia pedagogica que involucre el

componente sintactico, pues hace parte de la necesidad de mejora en términos de escritura,
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pero sin lugar a dudas, que involucre e implemente los componentes semantico y
pragmatico vinculando su contexto de manera creativa, dinamica, social y significativa,
como lo evidencian en la pregunta 15 donde se pregunta sobre el como les gustaria la clase,
inclinados a proponer la autonomia escritural, propositiva, referencial. (ver anexos 3:

Fotografia 2y 3)

Desde lo anterior es propicio citar a Cassany (1993) con sus términos de uso y gramatica,
que distan entre si desde su intencionalidad y funcion, la primera de ellas hace al estudiante
competente, pues permite que de desenvuelva con capacidad ante cualquier situacion
comunicativa por medio de la escritura, ya que, ha hecho uso de diferentes herramientas
desde diferentes disciplinas que anudan su escribir con propdésito; la segunda es de corte
disciplinario y teorico, hace que el estudiante domine los usos generales de la lengua, pero
no todos, lo que impide que de desenvuelva en cualquier situacion comunicativa, pues esta
en el centro de lo morfosintactico Unicamente; desde este punto de vista, que es a lo que
arrojan los resultados del analisis de la malla curricular y de la respuesta a la encuesta, se

nos dira que:

““La instruccion gramatical es importante en otros aspectos, distintos de la
adquisicion del cddigo: puede proporcionar un bagaje linguistico y teérico
importante, desempefia un papel relevante en los procesos de correccién y revision
del escrito, durante la composicion del texto, etc. Aun asi, para la ensefianza podria
ser peligroso que ocupara un lugar central en los programas, puesto que podria
limitar la presencia del uso y con ello obstruir un proceso de adquisicion natural™
(Cassany, 1993, pag.86)

Con ello, se hace hincapié en la necesidad de tratar e implicar el componente sintactico en
la formacion y el desarrollo escritural de los estudiantes de grado quinto como elemento
primordial; sin embargo, no es el Unico componente, pues el semantico y pragmatico
aborda elementos discursivos que despliegan la habilidad escritural desde aspectos que se
ocupan también del contenido de lo que escriben y aquello que relacionan de su entorno
para escribir, importante hoy en dia para la responder a las diferentes necesidades

comunicativas.
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Es importante mencionar que la aplicacion de una encuesta, la caracterizacion de la practica
y la revision de sus escritos en cuaderno, junto con la retroalimentacion de ello, generd un
proceso reflexivo que permitio revisar el contenido de la malla curricular de manera
objetiva, escuchando la voz de los estudiantes, centrandose también en sus intereses y que
dio paso a la conformacion de una estrategia pedagogica (Objetivo 3) que transforme y
mejore la préctica pedagdgica del ensefiar a escribir desde la asignatura de produccion
textual de la institucidn educativa; que el estudiante vincule sus intereses, y las expectativas
frente a las dinamicas propias de su cotidianidad, en donde también coexista la fantasia y
un receptor claro, atendiendo al mismo tiempo a un correcto uso estructural de la lengua,
guiard y fomentara una escritura mas autbnoma y espontanea, quiza mas dinamica y

significativa dentro del aula.
8.1 Estrategia pedagdgica
La epistola, escritos por correspondencia:

La estrategia pedagdgica® a implementar es la creacion e intercambio de cartas del género
epistolar entre los mismos estudiantes de grado quinto; donde se hace uso de los 3
componentes principales de escritura: sintactico (al tomar en cuenta elementos ortograficos
y gramaticales adecuados para escribir), semantico (uso de palabras adecuadas de acuerdo a
su intencion comunicativa), y pragmatico (intencién clara en términos sociales y ello
permite visualizar un contexto, una persona y una situacién). Lo anterior da cuenta de los
intereses de los estudiantes en torno a una revision con sus pares, es decir, sus mismos
comparieros, elementos que incentivan la creatividad, la autonomia y la espontaneidad a la
hora de escribir y que de la mano de la EpC fomenta en los estudiantes la comprension
amplia del conocimiento de la escritura, como posibilitadora de encuentros con ellos
mismos Yy con los otros; por medio de preguntas que incentivan a la consulta, de metas de
comprension que alimentan la curiosidad, topicos que le permiten hacer conexiones y

exploraciones de temas de su interés y que finalmente desde una valoracion continua se

9 todas las acciones realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formacion y el aprendizaje de los
estudiantes (...) tiene en cuenta a la persona como centro del proceso, desarrolla sus capacidades en el medio
social y permite aprender a aprender y tener control en el dominio de sus procesos cognitivos.” (Gamboa,
Garcia y Beltran, 2013, pag. 3)
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permite realizar ciclos de retroalimentacion con la lectura y la respuesta constante de cartas,

de manera dindmica.

e Contexto

La institucidn donde se desarrollara dicha estrategia pedagdgica es el Liceo del Caribe, un
colegio privado de Bogota, con 30 estudiantes de grado quinto, cuyas edades estan entre 7 'y
8 afios. Dicha propuesta se dara desde la asignatura de produccion textual, cuya intensidad
horaria es de 1 hora a la semana; por tanto, se propone la ejecucion de 3 actividades que se

destinaran en torno a un mes de clase, con la siguiente dinamica:

Antes de la clase: Se organiza la lectura de fragmentos de cartas, junto con la intencién de
presaberes de los estudiantes, que les permitan adentrarse al mundo epistolar ¢;Qué quiero
contar? ¢A quién quiero escribir? ;Qué espero me respondan?, ello va guiado de una
revision a la normativa de aquello que debe saber el estudiante para dicho nivel escolar, en

torno a una produccion mas autonoma de textos.

Durante: Elaboracion de borrador escritural de su carta, haciendo énfasis en una estructura
que atienda una gramatica eficiente, pero también a involucrar el contexto, es consciente de
que le escribe a un remitente que le leerd y respondera, en un ejercicio responsable, entre
compafieros, asi como el uso adecuado de palabras en tanto su significado pondréa en

perspectiva al lector.

Después: Intercambio epistolar, donde se interactua, revisan y responden las cartas.

e Metas de comprension:
(Antes: Presaberes)

-El estudiante leerd, se familiarizard y comprendera la estructura de una carta, su intencion

comunicativa y el contexto al que se remite.
(Durante)

-El estudiante realiza borradores previos de sus cartas, teniendo en cuenta la organizacion
oracional (sintactico), uso consciente del vocabulario (semantico) y proposito comunicativo

(pragmatico)
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-El estudiante elabora carta y buzon para interactuar con sus compafieros con un
intercambio epistolar
(Después)

-El estudiante realiza intercambio de cartas (epistolar), donde hace un ejercicio de lectura 'y

escritura (respuesta) usando el mismo ejercicio escritor de un inicio.

« Referentes curriculares, marco teérico o red conceptual del objeto de saber
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Grafica N°2: Estrategia pedagdgica centrada en el género epistolar para mejorar la practica pedagégica en la ensefianza

de produccion textual (Elaboracion propia)
e Metodologia: Ensefianza para la comprension (EpC)

1.Hilo conductor:

- ¢Son las cartas una fuente de conocimiento de si mismo y del otro?

- ¢Incentiva la escritura epistolar a un ejercicio afectivo por medio del uso adecuado

de las palabras?

- (Permite la escritura e intercambio epistolar a reconocer mi contexto y

familiarizarme con é1?
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2.Metas de comprension:

General: El estudiante producira textos que respondan a diferentes necesidades
comunicativas, donde se permita seguir un proceso estratégico para la elaboracion

de dichos escritos.

3.Topicos generativos: Se toma de la actual malla curricular, desde el desarrollo de
las teméticas vistas para 1 periodo, en produccién textual, que desde esta propuesta
seran desarrolladas en torno a la estrategia pedagdgica: la epistola

ESTRUCTURA TEMATICA GRADO QUINTO (CONCEPTOS ASOCIADOS)

COMPONENTES SINTACTICO SEMANTICO PRAGMATICO

BIMESTRE 1 -Modismos y regionalismos -ldeogramas y pictogramas -Estructura argumentativa:
opinién, argumento y
conclusion.

Tabla N° 3 Malla curricular 2022 Produccién textual, Liceo del Caribe
4.Desempefios de comprension: Acordes a lo solicitado por los estandares basicos

de competencias del lenguaje (2003)

-Produce textos orales, en situaciones comunicativas que permiten evidenciar el uso

significativo de la entonacidn y la pertinencia articulatoria.

-Produce textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que

siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

5.Valoracion: Constante y reflexiva, en torno a las retroalimentaciones dentro de las

clases y al final de estas.

e Actividades coherentes con la metodologia: Se dara en tres momentos:
Contextualizacion; me preparo e inicio a escribir mis cartas; por ultimo,

escribe e intercambia tu carta, el buzén de las epistolas.

Primer momento: Contextualizacion (Semana 1, 2y 3)

Meta de comprension: -El estudiante leera, se familiarizara y comprendera la estructura de

una carta, su intencion comunicativa y el contexto al que se remite.



47

Nivel de comprension: Novato (Reconoce los elementos previos de una carta, tiene un

acercamiento previo a la misma)

La carta es un dialogo diferido que se sostiene a distancia. Cartearse, palabra que

designa el acto de corresponderse por carta, es solicitar la participacion de otros,

luchar contra el silencio acudiendo a la escritura, interactuar retéricamente y rozarse,

acercarse 0 mantener la distancia por escrito. Cartearse consiste la mayoria de las

veces en invitar a que el “tu” al que nos dirigimos se vuelva un “yo” que responde.

(Ospina, 2008, pag. 9)

1. Lectura del libro: De carta en carta de Ana Maria Machado (2016), poner en
contexto ¢Qué llevo a la escritura de las cartas entre nieto y abuelo?

2. Lectura en voz alta de los estudiantes junto con la maestra y subraya aquellos
aspectos relevantes de las cartas que escogiste

e Lugar, fecha

e Destinatario

e ;Qué situaciones cuentan?

e Como cuentan las situaciones?

e Remitente

3. Lectura en parejas de la primera carta del libro: De carta en carta de Ana Maria

Machado (2016), desde alli tomar un rol ya sea del abuelo o el nieto.

DE CARTA EN CARTA

De carta en carta

que normalmente no va a la escuela, prefiere quedarse en casa ayudando a su abuelo. Un dia se enfadan, dejan de hablarse y deciden
contarse por carta lo enojados que estan.

tiempo. Ni muy lejos de aqui. ¥ que el nifio, en realidad, no era tan pequefio..».

ANA MARIA MACHADO

llustracién de cubierta de Natascha Rosenberg

Imagen N° 5: Libro: De Carta en Carta (Ana Maria Machado) Tomado de: Editorial Panamericana

https://www.panamericana.com.co/de-carta-en-carta/p

José es el abuelo de Pepe. Ninguno de los dos sabe leer ni escribir. Aunque es pequefio, Pepe ya deberia haber aprendido a hacerlo; pero es

:Quién les escribird esas cartas? «Erase una vez un nifio pequefio que vivia en una ciudad pequefa. Me parece que no fue hace mucho

4. Después de seleccionar el rol que le corresponde (abuelo o nieto), responder la carta

en el siguiente formato


https://www.panamericana.com.co/de-carta-en-carta/p
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Imagen N° 6: Tomado de https://papelisimo.es/wp-content/uploads/2016/11/Plantilla-partes-de-una-carta-para-

ni%C3%B10s.png



https://papelisimo.es/wp-content/uploads/2016/11/Plantilla-partes-de-una-carta-para-ni%C3%B1os.png
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5. Realizar un circulo en el salon haciendo lectura en voz alta de las cartas, elaboradas
respondiendo las que se encontraban en el libro (la escrita por el nieto a su abuelo y
viceversa)

6. Recoger en el tablero a manera de lluvia de ideas, el contenido de las cartas
elaboradas por todos, en tres items desde donde se explicaran modismos y
regionalismos:

EMOCIONES - CONTEXTO - SITUACION EXPUESTA

e Para luego a manera de retroalimentacion, revisar como lo anterior puede ser
escrito en una carta, cdbmo es plasma (estructura: Sintactico), como se puede
mencionar (uso de vocabulario: Semantico) y de qué manera (proposito:
Pragmatico).

Segundo momento: Me preparo e inicio a escribir mis cartas (Semana 4 y 5)
Metas de comprension:

-El estudiante realiza borradores previos de sus cartas, teniendo en cuenta la organizacion
oracional (sintactico), uso consciente del vocabulario (semantico) y prop6sito comunicativo

(pragmatico)

-El estudiante elabora carta y buzén para interactuar con sus compafieros con un

intercambio epistolar

Nivel de comprension: Aprendiz (Pone en juego sus conocimientos anteriores, aplicando a

manera de borrador la escritura de una carta)
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Taller Epistolar

Escribir para que me lean, el reto de relatar lo que quiero contar...

1. dbica la fecha y el lngar en que te encunentras

2. (A quién le guieres escribir tu
carta?(Selecciona un compaifiero de clase)

3. Qué le quieres contar? Haz un “listado

4.1 Qué lenguaje gquieres usar?

Formal Coloquial

5.;€6mo te ghieres despedir?

Pon tu nombre:

Imagen N°7: Borrador carta (Elaboracion propia)
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1. Elaboracién del borrador anterior, desde un juego de palabras realizado con sus
compafieros, guiados por su maestra, la maestra llevara 3 bolsas con:
Bolsa 1: Claves de saludo
(Cordial saludo, buenos dias, afectuoso saludo, caluroso saludo...
Bolsa 2: Palabras formales vs coloquiales (uso de modismos y regionalismos)
Bolsa 3: Claves de despedida

(Quedo atendo, sin otro particular, que tenga buen dia, excelente semana...)

2. Lectura colectiva de las cartas, donde los estudiantes intercambiaron sus epistolas
para poder colorear modismos y regionalismos, de igual forma, se hizo un ejercicio
de correccion ortografica con su par, en compaiiia y direccion de la maestra.

Tercer momento: Escribe e intercambia tu carta, el buzén de las epistolas. (Semana 6y 7)
Meta de comprension:

-El estudiante realiza intercambio de cartas (epistolar), donde hace un ejercicio de lectura 'y

escritura (respuesta) usando el mismo ejercicio escritor de un inicio.

1. Con el borrador elaborado con anterioridad, el estudiante escribira su carta en una hoja
junto con su respectivo sobre, su guia directa, sera el borrador que fue corregido por uno de

sus comparieros.

Nivel de comprension: Maestria (Responde de manera autdbnoma y critica una de las
cartas, haciendo uso de elementos cambiantes que le permitan interactuar con la escritura a

su modo, desde la herramienta propuesta)
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Fecha y lugar:
Destinatario:

Saludo:

Contenido:

Agradecimiento:

Despedida:

Remitente:

SE L8 g 4
g e B

—

il = T

Imagen N°8: plegable de carta para diligenciar (Elaboracion propia)

2. Seguido a ello la maestra disfrazada de cartera y con un buzon que elabord y

permanecera
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en el salon, incentivara a depositar la carta para hacer la entrega a cada uno y que se haga el
ejercicio de responder.

3. Intercambio epistolar, ejercicio acompafiado por la maestra donde se revisa la carta
recibida y se responde, se da un espacio de lectura, correccién entre compafieros y una

escritura de carta, dando respuesta
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9. Conclusiones

Como ultimo apartado se puede concluir, que dentro del proceso de investigacion accion, se
hizo una revision de la practica pedagogica en la ensefianza de la asignatura de produccion
textual, detectando una tendencia dentro de la malla curricular en torno a lo que respecta el
componente sintactico, que se corrobord con las perspectivas y motivaciones de los

estudiantes de grado quinto.

Lo anterior, con un proceso guiado desde la préctica, la revision y analisis de la malla
curricular, la encuesta aplicada a los estudiantes y su respectiva retroalimentacion, que era
preciso mejorar esos mecanismos de la ensefianza de la escritura con actividades que
respondieran a las necesidades postuladas en las normativas de la ensefianza en la
produccion de textos, donde se involucran los tres componentes (sintactico, semantico y
pragmatico) y a manera de ejercicio pedagdgico la implementacién de una estrategia
pedagdgica que hiciese uso de las mismas; junto con ello, se puede también concluir, que
los ejercicios alrededor de la ortografia y la gramatica son necesarios y Utiles pero no son la
Unica herramienta para el desarrollo de una escritura autbnoma, dindmica y espontanea,
situacion que se debe alentar desde la préctica en la asignatura de produccion textual del

Liceo del Caribe.

Dado asi, esta investigacion accién centrada en trasformar y mejorar la préactica pedagdgica,
desde una reflexion que le atraviesa constantemente, guiara en definitiva a postular como
iniciativa desde una estrategia pedagogica como lo es la elaboracion de cartas (género
epistolar) y el intercambio de las mismas dentro del mismo curso, donde se dinamizan los
mecanismos del codigo escrito, involucrando los tres componentes, que encuentran en el
ejercicio de la produccion de textos una incidencia del otro, un aprendizaje a la par,
creativo, espontaneo y autbnomo, elementos que le dan voz al estudiante y le dan cabida a

lo solicitado por las normativas legales alrededor del lenguaje.

Siendo entonces la practica el centro de discusion que permitio divisar y develar elementos
gue hacen parte de dindmicas que han permanecido monétonas y de poca actividad critica,
para lo cual el ejercicio investigativo de este proyecto, incitd a su mejoria y trasformacion,
dando protagonismo al estudiante y fomentando una actitud reflexiva en torno a las

nociones del maestro, las del estudiante y la del conocimiento, que a manera de triangulo
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didactico dinamizan el aprendizaje, puesto en contexto; exigiendo asi en la maestra un
>conocimiento didactico del contenido como el conjunto o repertorio de “construcciones
pedagdgicas”, resultado de la sabiduria de la practica docente, normalmente con una
estructura narrativa, referidas a topicos especificos.” (Bolivar, 2005, pag.9) y que, con
categorias como el conocimiento de la materia, del curriculo, de los alumnos, de los
contextos educativos y de los fines educativos, fomentara el proceso adecuado de
trasposicion didactica.

En términos didacticos dicha trasposicion toma forma en asignaturas como produccion
textual, que fundamenta el escribir en contexto, haciendo énfasis que ejercicios otros como
el leer que complementa y apoya significativamente ese ejercicio de la escritura, de igual
forma involucrar una intencidn externa, un remitente fuera de la maestra y un propdésito
especifico, hace efectiva la estrategia pedagdgica propuesta en este proyecto, con el uso de
la carta como elemento que fomenta el buen escribir, desde el uso consciente de la

gramatica, la organizacion, la denotacion y la intencion.

Por lo anterior dicha propuesta se planea poner en ejecucion el primer semestre del afio
2023, con un sentido pedagogico que modifique la practica, la ensefianza de la escritura en
produccion textual en el Liceo, y que no se vea coartada por elementos curriculares que han
limitado su desarrollo tematico a elementos gramaticales y que se entienda que la escritura
en un proceso participativo y colectivo, donde subyacen intereses en torno al contexto y al

ser mismo que habita en cada estudiante.
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Anexos

Anexo 1: Encuesta

PRAGMATICO
1. Cuando escribes un texto ;A quién va dirigido?
A. A tu profesora

B. A tus papas o familiares
C. Aotro(s) ¢Quién/es?
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2. Enumera segun este listado, qué crees que es lo mas importante a la hora de escribir

o Tener buena ortografia
o Tener claras las definiciones de las palabras
o Hacer un texto completo que se entienda
o Tener imaginacion
o Copiar directamente del tablero o los libros
o Que la maestra haga dictados despacio
o Tener buena letra (caligrafia)
o Otrofs:
3. ¢Te gustaria intercambiar escritos hechos por ti?
Si NO
¢Por qué?

En caso afirmativo, ¢Con quién te gustaria intercambiarlos?

4. ¢Queé tipos de textos te gusta escribir? Marca con una X
____ Cuentos
____ Poemas
_____Historietas
_____Canciones
____ Leyendas
_____ Mitos
____Noticias

Otros ¢ Cuales?

5. ¢Sobre qué temas de gusta escribir? Encierra en un circulo

Fantasia -  Realidad - Cienciaficcion - Tecnologia - Familia - Colegio

llusion -  Romanticismo - Guerra - Amigos - Otro:
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SEMANTICO

6.

¢Qué actividades a la fecha crees te han ayudado a mejorar tu escritura?

¢Consideras que tu vocabulario se amplia y mejora cuando escribes diferentes tipos
de textos?

Si NO

¢Por qué?

Cuando quieres usar una palabra adecuada para escribir en tu texto, acudes a:

La profesora B. El diccionario C. Otro:

¢Por qué consideras que es importante escribir?

MORFOSINTACTICO

10. ¢ Como consideras que escribes?

BIEN MAL REGULAR

¢Por qué?

11. ;Cual consideras en una buena accién para mejorar tu aprendizaje en la escritura?

A. Haciendo dictados todos los dias

B. Copiando directamente del libro

C. Con ejercicios libres donde hagas escritos propios

D. Otra ¢Cual?

12. ¢ Tu escritura es mejor cuando la maestra escribe en el tablero?

Si NO



¢Por qué?
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13. ¢ Tu escritura es mejor cuando la maestra hace dictados?
Sl NO
¢Por qué?

Sobre la asignatura:

14. ; Te gusta la asignatura de produccion textual?
Sl NO
¢Por qué?

15. ¢ Como te gustarian que fueran las clases de produccion textual?

16. ¢ Qué aprendes en la clase de produccion textual?

Gracias por tu tiempo y colaboracion.

Anexo 2: Graficos de tabulacion encuesta



¢Qué aprendes en la clase de produccion textual?

Mejorar letra I 17%
Escribir bien S 30%
Escribir diferentes textos I 13%
Ortografia I 40%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%  80%

Gréafica N°3 Tabulacién pregunta 16 encuesta aplicada

61

90% 100%

Enumera segun este listado, qué crees que es lo mas importante a la

hora de escribir

100%

80%

60% 40% 40%

40% 27%

° [] ]
0% i
Tener buena Tener claraslas  Hacer un texto Tener Que la maestra
ortografia (1) definiciones de completo que se imaginacion (4)  haga dictados
las palabras (2) entienda (3) despacio (5)

Gréfica N°4 Tabulacion pregunta 2 encuesta aplicada

¢Cémo te gustarian que fueran las clases de produccion textual?

10%

m Escritos de su propia autoria = Dindmicas/divertidas/creativas
= Asi como esta, esta bien Implementacion de textos diferentes

= Aumentar dictados

Gréafica N°4 Tabulacién pregunta 15 encuesta aplicada

33%

Tener buena letra
(caligrafia) (6)



13%

¢Como consideras que Por qué: regular
escribes? 100%
17% 80%
10% 60% 50%
37%
40%
20%
. 0%
= Bien = Mal = Regular Ortografia Caligrafia

Gréfica N°5 Tabulacion pregunta 10 encuesta aplicada

¢ Te gustaria intercambiar escritos
hechos por ti?

100%
67%
50% 33%
Si No

Gréfica N°6 Tabulacion pregunta 3 encuesta aplicada

¢Qué actividades a la fecha crees te han ayudado a
mejorar tu escritura?

Lectura constante NN 20%
Planas NN 40%
Correccion hecha por maestros I 27%
Correccion hecha por padres de familia N 13%
Correcciones hechas por compafieros Il 7%
Autocorreccion I 13%
Dictados IS 50%

Sin justificar

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Gréafica N°7 Tabulacién pregunta 6 encuesta aplicada
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éConsideras que tu vocabulario se amplia 'y
mejora cuando escribes diferentes tipos de
texto?

= Si = No
Grafica N°8 Tabulacion pregunta 7 encuesta aplicada

éPor qué consideras que es importante escribir?

N

4

= Ortografia = Proyecto de vida (necesidad a futuro)
= Creatividad e imaginacion = Vocabulario
= Caligrafia = Comprension lectora

Gréfica N°9 Tabulacion pregunta 9 encuesta aplicada

1. Cuando escribes tu texto ¢A quién va dirigido?

m A. Atuprofesora = B. Atus papas o familiares = C. A otros
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Grafica N°10 Tabulacion pregunta 9 encuesta aplicada

Anexo 3: Evidencias fotogréficas preguntas

e Foto 1: Pregunta 6

e Foto 2: Pregunta 10
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e Foto 3: pregunta 15




