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5.Metodologia

La direcciéon a partir de la cual se traza este camino investigativo tiene lugar en la mirada
arqueoldgica-geneaoldgica, la cual permite visibilizar las condiciones de posibilidad a las luz del
objeto de estudio, dejando entrever las relaciones entre el saber y el poder que da lugar a la
forma del sujeto; de ahi que esta mirada permite interrogar y problematizar lo que en el lugar
comun se considera como veridico y legitimado a proposito de la configuracion de los maestros
gue da lugar en la contemporaneidad a un deber ser instaurado para responder de manera
eficaz a las demandas y exigencias que imperan en la sociedad.

Desde esta perspectiva, se pregunta por las posibilidades del presente fuera de las logicas de la

globalizacién gque intentan ser lineales y homogeéneas, para asi dar lugar al acontecimiento de
la experiencia como condicion de posibilidad en la configuracién de los maestros, permitiendo la
inquietud por el maestro como sujeto singular y creador de su propia historia.

6.Conclusiones

El horizonte que se muestra sobre la configuracion de los maestros apunta al desarrollo de
estrategias y significados encargados de legitimar el qué, como y para qué ser maestro desde la
contemporaneidad, un escenario donde indiscutiblemente moviliza formas y fuerzas desde los
enunciados de la formacion de los maestros y la profesionalizacion docente, que dirigen a
constituir a los maestros contemporaneos a partir de aspectos relacionados con el saber hacer, y
ante todo, con el saber ser en lo que respecta a la idealizacién de un perfil, un rol, y una funcién
gue se ha diversificado en torno a lo que sitia al maestro como agente y promotor del cambio
social a propdsito de la calidad educativa, en esa medida, las demandas, exigencias y desafios
en los que el maestro se ve involucrado, reiteran la formacion continua y permanente como una
afadidura en la configuracion de los maestros a lo largo de su vida, que permite el
perfeccionamiento y actualizacion a propésito de las dindmicas cambiantes de la
contemporaneidad.

De esta manera, los modos de subjetivacion que actian en relacion al maestro dan lugar a que
la formacién de maestros y la profesionalizacion actien como lineas de fuerza, que promueven
en perfil instaurado en el maestro con pocas posibilidades para abrir campos de movilizacion en
donde la experiencia sea una condicion de posibilidad en direcciéon contraria a dichas logicas
contemporaneas.

Por lo tanto, la experiencia permite repensar los transitos de los maestros en su configuracion, al
ser propia y singular de cada sujeto, desde una movilizacion dirigida a partir de su historicidad,
de aquello que lo toca y le hace cuestionarse sobre su quehacer, sobre si mismo, sobre el otro y
lo otro. Por tal razdén, se posiciona en los asesores pedagoégicos del proyecto Formacion en
ciencia, tecnologia e innovacioén, convenio 212, componente 2, un transito de movilizacién frente
a las l6gicas que imperan en la contemporaneidad en donde la escritura se hace participe para
pensar la experiencia como condicion de posibilidad en la configuracion de los maestros, en
tanto que el archivo permitid visibilizar la escritura como elemento de partida para sistematizar
experiencias y de ahi dar lugar al cuestionamiento e interrogacion de su realidad y lo acontece
como emergencia en las précticas y discursos de la contemporaneidad.
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INTRODUCCION

El interés y la inquietud por la configuracion de los maestros y la experiencia como
posibilidad para pensarla, comienza desde la problematizacion llevada a cabo durante la
practica pedagogica de la autora, donde se presentan interrogaciones a propésito del
maestro que contribuyen a dar forma a este proceso investigativo, partiendo por la
pregunta por las formas de saber y las fuerzas de poder que se entrecruzan para
posibilitar la experiencia en los sujetos y asi a la configuracion de los maestros de
Biologia; esta indagacion se dirige hacia la experiencia de los maestros, en tanto se
reconoce desde su singularidad e historicidad que permite la multiplicidad en la
configuracion de los maestros.

Del mismo modo, es una pregunta que ha venido siendo trabajada a partir de un amplio
trayecto que ha posibilitado un entramado de relaciones en donde se encuentra la
pedagogia como una fuerza que induce al maestro a la deconstruccién y construccion
continua de su ser y su que-hacer; involucrando asi mismo destellos de la biologia, en
donde la apuesta es mostrar que la configuracion de los maestros es un pasaje dotado
de posibilidades donde habitan relaciones con lo vivo, con la vida, con su propia historia,
con las problematizaciones que convergen en la experiencia del sujeto, en donde se hace
posible pensar de otro modo, crear y recrear la configuracion de si como maestros.
Siendo esta indagacién una posible invitacion a deslocalizar la configuracién de los
maestros del lugar comin que muestra un maestro perfilado, desde una superficie de lo
instaurado y legitimado, con el fin de darle lugar a la configuracion desde la experiencia,
asumiéndola de otro modo, desde otra perspectiva.

Por lo tanto, esta invitacion también se convierte en posibilidad de interrogar el presente
que nos convoca, dado el ritmo y la velocidad de la contemporaneidad, en donde las
relaciones de saber y poder dan lugar a un nuevo sujeto, donde la necesidad de cambio
es inevitable para responder a las demandas y exigencias que se han legitimado no solo
para saber hacer, sino también, para saber ser sujetos, que respondan de manera
adecuada a las demandas que imperan la sociedad contemporanea, con habilidades vy
competencias que puedan ser usadas en las fluctuaciones de cambio constante. Por
ende, caminar en una via de incertidumbre en donde los cambios son dominantes, se
considera uno de los retos mas fuertes que debe enfrentar el sujeto contemporaneo, para
ello, los hilos que movilizan la configuraciéon de los maestros intentan vislumbrar
condiciones adversas, al querer desde la experiencia; conocer, hacer, ser y vivir,
pensando en si mismo, en eso que me pasa, me atraviesa 0 me confronta y no desde la
premisa de lo que pasa desde el acontecer del momento.

Problematizar la experiencia como condicion de posibilidad para la configuracion de los
maestros en la contemporaneidad, permite evidenciar que las relaciones que el maestro
configura con el mundo no han sido siempre las mismas, por ejemplo, Quiceno (2010) nos
recuerda que “Maestro fue, primero que todo, la actitud de educarse a si mismo y
después educar a otra persona, pero s6lo a una sola.” (p.1), esta actitud, permite evocar
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la premisa, en donde para educarse a si mismo y educar a otro hacia alusion a un pasaje
de trasformacion. En este sentido, no se reitera que la relacion pedagdgica deba ser la
misma de la antigiiedad en donde el maestro educa a otro de acuerdo a los valores que él
tiene, pues las condiciones dadas en la contemporaneidad sugieren que el sujeto como
maestro se modifique y se ajuste a las necesidades que imperan en este momento, por lo
tanto, existe otra preocupacion por el sujeto como maestro desde la formacion
permanente que es atravesada por las necesidades universales que resultan efectivas y
eficaces para el logro de una sociedad ideal y exitosa, y en donde el maestro juega un
papel relevante en este cambio de actitud frente a los ciudadanos, al comportamiento y
los saberes que ellos deben desarrollar para responder a las dinamicas de la
contemporaneidad.

En esta medida, interrogar el presente tiene como objeto indagar algunos de los posibles
elementos que configuran a los maestros desde la experiencia, un camino que se abre
desde el Proyecto de Formacion, Ciencia, Tecnologia e Innovacion, Convenio 212,
Componente 2, como acontecimiento sobre el cual se desarrolla la presente investigacion,
cuya pregunta central gira en torno al maestro y las posibilidades de configuracion desde
la experiencia, desde lo cual se desprende el interés por la configuracion de los asesores
pedagdlgicos que se movilizan en dicho proyecto, por sus practicas y discursos que
construyen y reconstruyen constantemente su practica, ya que se definen nuevas
practicas a propésito de las caracteristicas que definen una sociedad contemporanea,
pues estos asesores realizan su acompafiamiento en las escuelas no gubernamentales
de Cundinamarca, planteando diferentes estrategias que permiten el movimiento de
pensamiento en las dinamicas de cambio constante, relaciones a corto tiempo, desarrollo
de habilidades permanentes y acto de productividad, que interiorizan en los asesores mas
alla de dichas logicas y que desde la escritura imparten una transformacion de si, de los
otros y de lo otro.

De esta forma, la pregunta por la experiencia en la configuracién de los maestros, permite
visibilizar aquellos modos de funcionamiento de los maestros en la contemporaneidad,
gue accionan un conjunto de formas y fuerzas a partir de las cuales los maestros actian
sobre si mismos, pero también, sobre los otros y lo otro; este funcionamiento
indiscutiblemente tiene que ver con los modos de relacion frente al mundo que el maestro
desarrolla desde su formacion inicial, de ahi que la posibilidad de pensar la configuracion
de los maestros y la experiencia sea precisamente, el considerar la configuracibn como
una experiencia de vida que atraviesa las singularidades, los modos de ser y pensar la
realidad, y de esta manera, preguntar porque pensar el maestro de una forma y no de
otra. Asi, es necesario decir que esta investigacion, permite visibilizar la configuracion de
los maestros desde el deber ser, de ahi que se reconozca la fuerte influencia del lugar
comun en el desarrollo de los capitulos que sustenta la investigacion, sin embargo, a
partir de la experiencia y la escritura como condicion de posibilidad para pensar el
maestro se propone trascender esta mirada para poder visibilizar la configuracion de los
maestros desde la experiencia que incluso logra poner en cuestion aquel deber ser que se
ha legitimado en el maestro.
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De acuerdo a lo anterior, la configuracion de los maestros se ve permeada por
condiciones sociales, econdmicas, politicas y culturales a la luz de las relaciones de saber
y poder que evocan una serie de estrategias para que el maestro responda con las
exigencias y demandas establecidas en la sociedad contemporanea. Estas estrategias se
amparan en dos acontecimientos: la formacion de los maestros y la profesionalizacion,
que pretenden hacer un despliegue en las relaciones con la sociedad, en donde el
maestro asimile y adopte las estrategias que van a responder de manera adecuada a las
exigencias y demandas de la globalizacién, modos de control que intentan conducir los
estilos de vida, a partir de los cuales se empieza a hilar posibilidades de creacién y
visibilizacion de perspectivas que dan pie a pensar de otro modo la relacién de los
maestros.

En este sentido, pensar de otro modo la configuracién de los maestros no se asume como
un deber ser, pues si bien los deberes y exigencias que permean la formacién de los
maestros se constituyen en uno de los panoramas mas prominentes que se dilucidan y
problematizan en los capitulos siguientes de la investigacion, la apuesta que se hace
precisamente tiene que ver con pensar la configuracion fuera de estas légicas, dando
apertura a la experiencia, una categoria a lo largo y ancho del trayecto investigativo, que
deviene fuera de las l6égicas de lo veridico que se le atribuye a las cosas, es por tanto la
posibilidad de pensar la investigacion como un devenir creativo desde el interés y el gusto
del investigador.

Por ultimo, se advierte que esta investigacion no pretende reivindicar practicas y discursos
especificos del maestro en su deber ser, pues como se menciond anteriormente, se trata
de condiciones diferentes que desde la singularidad e historicidad del sujeto no se tiende
a comparar o verificar, de ahi que, visibilizar las condiciones que en el presente posibilitan
la configuracion del maestro desde una lectura a la experiencia, sugiere asumir que el
sujeto maestro no es susceptible de replicar o reproducir. Por tanto, la configuracion y la
experiencia del maestro como acontecimiento de singularidad nada tiene que ver con la
homogeneizacion universal, de modo que a lo largo de los diferentes capitulos que
componen esta investigacion, el referirse a la experiencia o configuracion del maestro
denota un entramado de multiplicidad donde los maestros y sus experiencias se
consideran como campos de posibilidades en una movilizacion de libertad frente a lo que
impera en la contemporaneidad.
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1. LA PROBLEMATIZACION QUE SE VISLUMBRA AL PENSAR LA
EXPERIENCIA COMO POSIBILIDAD DE CONFIGURACION EN LOS
MAESTROS DE BIOLOGIA

La presente investigacion parte del interés por preguntarse por aguello que acude a la
curiosidad y la pasién del investigador, por el deseo de conocer lo desconocido o por
cuestionar aquello que se conoce y se legitima en la sociedad; el investigar como acto
apasionado que no pretende como causa final la produccién de conocimiento sobre un
objeto especifico, pues se considera que asi limitaria al sujeto a una cuestion de la l6gica
del conocimiento en donde se concibe el afan por el progreso y el avance en todos los
objetos de estudio; de la misma manera reduciria al sujeto a que fuese un productor de un
conocimiento validado, que corresponda a las dindmicas presentes en la
contemporaneidad, sin que estas puedan ser alteradas por aquel que investiga
alcanzando su propia creacion de acuerdo a su interés y a las construcciones que realice.
Por tal razén, la base fundamental para el desarrollo de la presente investigacion se
encuentra en problematizar lo que se considera legitimo y verdadero para encontrar
aquello desconocido y poco comuan, asumiendo la investigacion de otro modo,
atravesando la pregunta por el si mismo, por el otro y por lo otro, dando lugar al
investigador en un acto de movilizacion para abrir nuevas posibilidades:

“Hacer investigacion hoy exige precauciones como: someter todos los supuestos a
interrogacion; generar desplazamientos; asumir actitudes de apertura, invencién y
olvido; viajar a lo desconocido y a través de lo desconocido, y asi delatar, como
afirmaba Foucault, que la historia esta hecha de discontinuidades y rupturas de las
que el presente porta la huella y la herida”. (Martinez y Alvarez, 2010, p.1)

Es por eso, que se asume la investigacion, como un acto de pensamiento que inquieta
al investigador para construir nuevas movilizaciones aquellas que no cesan en el tiempo y
el espacio sino que permanecen latentes visibilizando lo dicho y no dicho a través de la
pasién, problematizando todo aquello que se considera inmutable, veridico y repetitivo del
lugar comun. Se requiere por parte del investigador mas que el interés, un acto de pasion,
el hecho de afectarse asi mismo, considerandose una condicién de posibilidad para
cuestionarse lo que somos desde la actualidad. Asi que se considera la investigacion
como una posibilidad de configuracion personal que va mas alld de toda teoria
establecida y legitimada.

De este modo, se consolida el interés del investigador al pensar la experiencia como
posibilidad de configuracién de los Maestros de Biologia, en un campo de movilizacién
diferente a la escuela', de tal manera es que se realiza dicha investigacion bajo el alcance
del Proyecto Formacion en Ciencia, Tecnologia e Innovacién, Convenio 212,

! La escuela no es entendida como lugar de relaciones pre-establecidas, sino como espacio de
construccion de relaciones, de otras a las que normalmente son aceptadas, fuera de las l6gicas de
la academia y de la construccién de conocimiento productivo.
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Componente 2, partiendo desde la apuesta que los sujetos establecen nuevas relaciones
desde su experiencia, esta creada bajo unas dinamicas diferentes a las construidas en la
escuela que permiten una campo de posibilidades en la configuracion como maestros,
pero entendiendo que la experiencia no se agota en ese espacio aunque si pasa por ella
sino que se remite a otros lugares y espacio de creacidon del maestro. Dada las dinamicas
alli presentes dentro del proyecto presentado se requiere un esfuerzo significativo del
investigador al pensar de otro modo y al decir aquello que se aleje del lugar comun en el
que se ve al maestro como un facilitador del conocimiento y en donde el Gnico espacio de
movilizacién y de creacion de este es la escuela.

Dicho interés investigativo parte de un trayecto de formacion en la Universidad
Pedagogica Nacional en la Licenciatura en Biologia, y del cuestionamiento constante
sobre la experiencia del maestro de Biologia que involucran las relaciones con el mismo,
con los otros y con lo otro a lo largo de su practica como maestros; relaciones que se
pueden crear desde los sujetos, los objetos, el espacio, las practicas y los discursos, que
pueden ser condiciones de posibilidad en la configuracion del maestro de Biologia.

Los cuestionamientos que sustentan esta investigacion que tiene como eje central al
maestro de Biologia, se han ido construyendo al tener un contacto con la experiencia de
ser maestro, durante la practica pedagdgica, en donde las relaciones entre maestros y
estudiantes se desarrollan de manera dinamica y constante; observando cémo la practica
del maestro en una institucion especifica forma parte de una serie de condicionamientos
ejercidas por las politicas publicas desarrolladas a lo largo de la historia incluyendo la
gestion como instrumento para ejercer dichas fuerzas de poder, en donde se intenta
limitar al maestro dentro y fuera del aula de clase. Sin embargo, también se observo el
interés del maestro por emerger mas alla de este condicionamiento para formar desde su
singularidad la practica Unica que lo hara distinto a los demas, mostrando el crear y
recrear de cada maestro permeado de las politicas y normativas en la que se movilizan
dentro y fuera del aula de clase.

Durante el trayecto de practica pedagdgica se encontr6 que existen diferentes
movilizaciones de los maestros de Ciencias Naturales, ejemplificadas en su practica
alrededor del ser y que-hacer en donde emergen relaciones con los modelos
pedagdgicos, la gestion escolar, los proyectos escolares, proyectos administrativos, la
formacion académica, la practica con sus estudiantes, la relacion con otros maestros,
inclusive la relaciébn misma con la politica y sus normatividades y leyes, considerados
como espacios donde pueden recrear constantemente su practica dentro y fuera del aula
de clase y los espacios de reflexion y creacion sobre las dinamicas en donde se
encuentra el maestro que le permiten tener una mirada diferente frente a si mismo, con el
otro y con lo otro. De este modo, se vislumbra que dicho proyecto haya dado bases
inquietantes para preguntar por el maestro, sobre su configuracion, sobre la experiencia,
sobre las relaciones que emergen entre estas dindmicas y lo anterior relacionado con el
proceso de formacion y el interés del investigador.
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Dentro de esta movilizacion también se abre la puerta a la practica de ensefianza en
donde el maestro se vincula con la biologia en relacién con lo vivo y la vida en un espacio
exclusivo en la escuela, aunque este no sea el Unico. Lo anterior, se evidencié desde el
uso de la escritura como medio de expresion en la bithcora y de oportunidad para dirigir la
mirada hacia si mismo, una posibilidad donde los maestros visibilizan aspectos
personales, sociales, educativos, profesionales, entre otros, que los han trasformado y
constituido en su ser y quehacer como maestros de biologia, de esta manera dejando
entrever posibilidades de configuracion de su practica a lo largo de su ejercicio profesional
COMO maestros.

De esta manera, durante la indagacién desarrollada en la practica pedagogica, asi
como la experiencia formativa en el proceso del Departamento de Biologia ha dado lugar
al cuestionamiento en relacién con el maestro de Biologia y su quehacer, conllevando a
preguntarse también por las caracteristicas singulares de los sujetos, la historicidad que
los han constituido de una manera y no de otra, el hecho de construir un pensamiento
diferente en relacion a un acontecimiento similar que compete a actores de la educacion,
gue no dejan de ser sujetos que pueden ser tocados y transformados de acuerdo a lo que
a su alrededor pueda ensefarles.

De alli se retoma la construccion del objeto de investigacion del presente proyecto, el
cual versa alrededor de: la experiencia como posibilidad de configuracién de los asesores
que se movilizan en el Proyecto de Formacion, Ciencia e Innovacion, del convenio 212,
componente 2, en donde su formacion académica es de Licenciatura de Biologia.
Entendiendo el presente proyecto investigativo como un ejercicio de pensamiento, que no
pretende evocar, ni legitimar aquellas verdades que se consideran universales alrededor
del ser y quehacer del maestro, discursos que se movilizan y ubican reduciendo al
maestro a un trabajador como cualquier otro, donde realiza una actividad rutinaria pues
éste educa a una poblacién desde el conocimiento, posibilitando quizas otra forma de
experiencia y de afecto que pueda configurar un maestro; por esta razén, no se
encasillara al maestro en unas caracteristicas especificas y unos requerimientos que
tienen que cumplir por el hecho de “ser sujetos de cambio” o por el afan de generar un
conocimiento productivo para una comunidad especifica.

Por lo tanto, esta investigacion no se agota en la produccion de conocimiento
exclusivamente; pues se consolida y se fundamenta en el gusto y en las pasiones del
investigador, que en este caso es el del ser maestro. Es asi como la investigacién inicia al
preguntarse por algo que es comun o para cuestionar lo que se considera legitimo o ya no
abierta a nuevas posibilidades, en esa medida, se trata de asumir el ejercicio investigativo
en tanto posibilidad para pensar de un modo diferente, dando movimientos de creacién y
accion propia, hacia el tema de interés escogido desde la construccion personal.

Se considera esta investigacion como un punto de fuga, al visibilizar las relaciones
propuestas por los sujetos (en este caso se habla tanto del investigador como de los
asesores pedagoégicos que se movilizan en el proyecto de investigacion aqui retomado)
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para transformar las relaciones de gobierno de si, pues se visibiliza otras posibilidades de
configuracion sin descartar aquellas politicas, leyes y normatividades que giran en torno a
sus dinamicas diarias pues se entiende que a partir de estas Ultimas los maestros pueden
encontrar otros campos de movilizacién y creacion desde el pensamiento politico y ético
singular en su préctica diaria.

Sin embargo, se tiene presente que estos elementos en la practica del maestro,
pueden funcionar como moduladores de subjetividad, que se pretende cuestionar con el
fin de abrir el espacio para pensar e interrogar cual seria el lugar de la experiencia en la
configuracion de los maestros de biologia en lo contemporaneo. Entendiendo dicha
nocién de contemporaneidad en relacién con las sociedades de control® propuestas por
Deleuze (1999), las cuales se caracterizan por la rapidez y la velocidad en que el sujeto
tiene que moverse al perder la relacion entre tiempo y espacio. Esta rapidez da unas
condiciones de posibilidad y de movilizacion diferentes a los maestros, pues las politicas
dirigidas a ellos exigen que la profesionalizacién y los estudios académicos estén acordes
con las dinamicas tanto cientificas como tecnolégicas que estan abarcando a las
sociedades. Los maestros, como ejes de la educacion y transformadores de la sociedad
tienen el deber a través de sus clases en el aula de llevar a sus estudiantes a la
vanguardia del conocimiento, por lo tanto su configuracién debe acorde con los retos de
la sociedad.

Se retoma una discusion realizada en la Universidad del Valle por Jorge Larrosa en el
2007, en donde se re-conceptualiza el concepto de maestro en torno a las dinamicas
sociales emergentes dadas a la profesionalizacién y la nueva profesion docente, en donde
este se ve sometido a una funcién de “...animador, ensefiante, acompariante, gestor,
colaborador y aquel sujeto que resuelve problemas en el terreno, o alli, donde surjan”,
posicionando al maestro desde otras légicas de poder que le designan otras realidades y
otra posicion en la sociedad. De esta manera, se localiza bajo el mismo nivel al maestro,
al instructor y al docente en los textos de legislacién que aparecen en los decretos como
Profesibn Docente, que no solo se convierte en un término escrito en una texto
reglamentario sino que exige una serie de condiciones que perfilan al maestro bajo una
funcion social establecida, en primer lugar se consolida dicha funcion a aquellos
profesionales que aun sin tener apropiaciones en la pedagogia pueden ejercer la
enseflanza entendida esta como la trasmision de un conocimiento disciplinar. Sin
embargo, Olga Lucia Zuluaga (1999), menciona que desde la pedagogia, la ensefianza es
un gran campo de movilizacion que se aleja de los procedimientos que permiten articular

? Richard Sennet (2006), menciona que a lo largo de la historia las sociedades de control han dado como
consecuencia que los seres humanos sean capaces de prosperar en condiciones sociales de instabilidad y
fragmentariedad. Enfrentando tres desafios: el primero de ellos, el tiempo, al manejar las relaciones a corto
plazo; el segundo, el talento, al desarrollar nuevas habilidades potenciales a medida que las demandas de la
realidad cambian; y por ultimo, el desafio de la renuncia al desprenderse del pasado. Es asi como a lo largo
de la relacion de estos desafios que se considera que la experiencia ha desaparecido de los sujetos, pero la
pregunta es: ¢serd que la experiencia de los sujetos no ha desaparecido sino que se ha transformado?
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los diferentes métodos de las disciplinas, por lo tanto, no se puede reducir a un proceso
operativo e instrumental que conduce al aprendizaje exclusivamente del estudiante, pues
si se observa la relacién entre maestro y estudiante solo en las dindmicas escolares se
reduciria al cumplimiento de logros, objetivos e indicaciones parceladas desde lo
normativo y disciplinar. En ese sentido, las emergencias que pueden ocasionar dichos
posicionamientos de la ensefianza en la experiencia de los sujetos pueden dar paso a
nuevos campos de posibilidad y movilizacién en la configuracion de los maestros, al
asumir la enseflanza como una via de pensamiento, (Martinez, 2003) que va mas alla de
la interaccién entre los maestros con los estudiantes, pues la ensefianza pasa por el
sujeto y por su quehacer, en donde desde la ensefianza se pueda cuestionar e incitar a
pensar en lo que hay afuera.

Por otro lado, el &mbito de la profesién docente emerge en dos direcciones: el teérico y
el practico, en donde se parte otra dadiva de los docentes la cual debe describir
problemas e inventar soluciones, dando sentido a nuevas realidades y metodologias
mediante la articulacién de ciencias de la educacién, experimentales, las ciencias sociales
y las tecnologias. De alli la necesidad impetuosa que el maestro se articule a nuevos
saberes, en especial a los avances de las tecnologias y la comunicacion que son los
contribuyen a una mayor informacion en la sociedad contemporanea y los docentes como
trasmisores de la cultura deben estar a la vanguardia de estos avances.

Dados los requerimientos anteriores para cumplir con la profesion docente,

“Este maestro que no es de nifios, y que no sale de la Normal, se le dio el nombre de
docente y su funcién no es solo ensefar, domesticar, cuidar o vigilar, sino la funcién de
hacer producir, crear, resolver situaciones e inventar nuevos mundos, reales o
virtuales” (Fayad, Sanchez, Fayad, Pefialoza y Arias, 2007, p.p.6-7)

Se desvirtia y deslocaliza la practica del maestro pasando a segundo plano la
profesién como un acto ético, moral, de amor o de humanidad y poniendo como plano
principal el acto de trabajar, de practicar el oficio por dinero, por interés, por poder y es
cuando emerge un concepto ahora popular en la profesion docente: la profesionalizacion,
que conlleva a otras condiciones de poder que se consolidan alrededor del docente y su
practica en la sociedad, condiciones que hacen de la profesion un acto de trabajo
productivo. La profesionalizacion “es la representacion de lo que debe hacer un sujeto
educador en la actual sociedad” (Fayad, Sanchez, Fayad, Pefialoza y Arias, 2007, p.7),
tal representacion es fijjada a una clasificacién, a una carrera docente, al escalafén, el
servicio educativo y el desempefio laboral que se enmarcan en la necesidad por
conseguir mejores condiciones de trabajo, mejores salarios, una competencia constante
entre los docentes por no perder el prestigio social por el cual han luchado durante tantos
afios y el Estado en representacion de una sociedad contemporanea que le exige cumplir
con unos estdndares mundiales hacia la via de la globalizacién del conocimiento.
Convirtiendo al docente en un cientifico social, un sujeto de saber que aplica las
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disciplinas de sociologia, antropologia y psicologia en la resolucion de problemas no
exclusivamente de instituciones escolares.

De tal manera, en la presente investigacion se intenta deslocalizar la funcién docente
en la sociedad contemporanea posicionando entonces al maestro como sujeto intelectual,
creador desde la pedagogia no como instrumento sino como posibilidad de movilizacion
en la escuela y otros espacios de formacion, un sujeto ético y politico que con caracter y
autonomia actta frente a las politicas y normativas establecidas para los maestros en
Colombia que posibilita la experiencia en la configuracion de los asesores pedagogicos
gue se movilizan en el marco del estrategia CREAR.

En esta perspectiva, se plantea que el sujeto se mueve a través de una competitividad
constante en las diferentes instituciones en las cuales tiene que entretejer su singularidad
durante su vida, aqui las normas y reglas construyen y de-construyen constantemente el
accionar del mismo frente a la velocidad de cambio que se encuentra en esta sociedad,
todo esto indica que el sujeto es un hombre ondulatorio, pues la permanencia en una
institucion con unas normas especificas varian a la hora de encontrarse en otro lugar,
(Sennet, 2006). Los mecanismos que se utilizan para que los sujetos se encuentren a la
vanguardia con estos cambios constantes, es la permanente formacion teniendo acceso
continuo a la informacion, para ello los avances tecnolégicos y la informatica han sido
base fundamental de la integracién de estos elementos: velocidad, cambio constante,
competitividad y exigencias directas al sujeto. De tal manera, que los anteriores aspectos
forman parte de la cotidianidad, pero ¢de qué manera, estos contribuyen a la
configuracion del sujeto como maestro? Se menciona que durante la sociedad
contemporanea el afan por responder a las exigencias dadas desde todos los angulos al
sujeto hace que este actué casi por inercia, reduciendo de este modo que su espacio de
pensamiento y de creatividad considerablemente, logrando que la préactica del maestro se
vea influenciada por estas caracteristicas de las sociedades de control abriendo nuevas
posibilidades de experiencia y de movilizacion expresada de manera singular.

En relacién a la contemporaneidad, como eje central que nos compete en relacion al
maestro de biologia como sujeto, Sennet (2006) menciona que se busca establecer un
ideal de hombre o mujer que haga frente a tres desafios: el tiempo, debido a que se
manejan relaciones a corto plazo, con la accién contante al estar de un lugar a otro casi
de manera instantanea; el desarrollo de los talentos, esto de manera permanentemente,
tanto habilidades y capacidades potenciales que respondan a los cambios constantes y
rapidos del mundo; y finalmente, la renuncia, al desprenderse del pasado, la cual requiere
de una accién singular, que deviene de la historicidad, descartando las experiencias
propias del sujeto, que incite al consumo masivo, impidiendo que acontecimientos puedan
generar un cambio, un toque Unico y de transformacion en el sujeto. Desde estos tres
desafios se empieza a comprender porque se menciona que se han transformado los
espacios y con ello la experiencia ha cambiado de sentido, en este caso los maestros
deben estar buscando nuevas formas de desarrollar habilidades propias de si, esto
conocido como la formacion permanente, en donde los maestros continuamente y en
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corto plazo deben estar actualizando sus conocimientos y asi los métodos de ensefianza
con el fin de que puedan darle a sus estudiantes una ensefianza actualizada de este
modo se logra con la funcion del maestro de estar a la vanguardia de los cambios
presente en una sociedad que exige que de manera eficiente para cumplir con la
flexibilidad contemporanea.

Es asi, como una de las salidas a este llamado de flexibilidad de los sujetos, del
contacto directo con la informacién, de una formacién acorde con la rapidez constante de
la sociedad, y con la necesidad de ser sujetos eficientes, eficaces y constantes para los
retos de la misma, ha sido para los maestros, la profesionalizaciébn docente, Martinez
(2010), menciona que la profesionalizacién es solo un verbo que da cuenta de una accién
funcional del sujeto, por lo tanto, en la contemporaneidad los deberes del ser y estar del
maestro en su forma docente, giran en torno al papel que se le ha asignado como
funcionario y su rol social de acuerdo a las necesidades mas préximas a la sociedad,
dejando a un lado la singularidad y la forma propia de los maestros como sujetos de
construccion desde su historicidad subjetiva.

Al retomar los puntos anteriores, se entrelaza con el actor principal de la investigacion
y es el maestro en la contemporaneidad, ya que desde lo que circula se instaura que su
“funcidon” principal ante la sociedad es ser un generador de cambio social, lo cual le exige
estar la vanguardia de los permanentes cambios que se estan generando a nivel social,
politico, religioso, moral, entre otros aspecto, relaciones que terminan justificando, por
ejemplo, la formacion permanente del mismo. En esa medida, dichas relaciones visibilizan
unas nociones de pedagogia instrumentalizadas toda vez que se le asume a la
pedagogia los diferentes métodos y técnicas que tiene el maestro a su disponibilidad
como herramientas para lograr el objetivo ondulatorio de la sociedad contemporanea.

Sin embargo, la postura desde este proceso investigativo es el asumir al maestro
desde las posibilidades que teje con el saber que ensefia, en este caso, la biologia que
seria justamente un saber fundante del maestro que le posibilita un campo mas amplio de
creacion y construccion, no solo el estudio de lo vivo sino desde la relacion que este tiene
con la vida, interactuando en el espacio de movilizacion que se encuentre de una manera
en que implique pensar el ejercicio pedagdgico como un ejercicio intelectual; que sitda la
pedagogia como saber que permite construir mas alla del afan por el conocimiento.

De tal manera, que entre esas relaciones se da paso a la reflexion de la biologia mas
alla del saber disciplinar, sino desde todo aquello que circula fuera y dentro de la escuela,
desde lo vivo y la vida, teniendo la pedagogia como una posibilidad en que el maestro
aborda aquellas relaciones como apropiaciones que le permiten configurar su propia
experiencia, como un momento de cuestionamiento de si mismo. Construyendo de esta
manera, una vision alejada a la identidad de un maestro encapsulada en un molde
especifico impuesto por la sociedad.

Dado lo anterior, se posiciona la pedagogia como campo de saber propio del maestro,
gue le brinda unas rutas diferentes para navegar en su quehacer diario y se propone en
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este trabajo indagar por la configuracién del maestro de biologia desde la experiencia.
Para ello se evocan unos elementos primordiales de discursos que enmarcan la
investigacion, siendo estas: configuracion, experiencia y maestro de biologia.

Para aclarar dichas relaciones Larrosa (2006) localiza que la experiencia se tensiona a
partir de lo que seria la experticia o vivencia, pues al mencionar la palabra experiencia se
confunde con el hecho de que una persona haya vivido un algo sofiado, sin darle la
relevancia necesaria, se considera como una opinién, y acertadamente subjetiva, y por
esta razén esté lejos de la verdadera ciencia, alejada del hecho de considerarse como un
algo primordial que genera un pensamiento transformador en el sujeto sobre si mismo.

Lo que ocurre, en la actualidad en especial en el campo pedagdgico, es que se
considera a la experiencia como una expresion poco elocuente para ser desarrollada en el
aula de clase, retomando el trayecto vivido durante la practica pedagogica, en donde los
maestros se movilizan bajo una serie de normativas y requerimientos exigidos por los
directivos, probablemente ignorando ciertos aspectos personales que lo hacian ser
diferentes en relacion a otros maestros, aun del mismo departamento o area de estudio.
Esto por el afan, de la sociedad por poner en primer plano, la ciencia, la objetividad, la
homogenizacién del ciudadano, por medio de mecanismos en donde todos se encuentren
involucrados bajo los mismos fines sociales, culturales, politicos y todo con lo que esto
acarrea.

En esta medida, es el maestro en quien se encuentran puestas todas las miradas, pues
desde la profesionalizacién, es quien debe estar a la vanguardia de los cambios sociales,
politicos, culturales, econémicos, y de otras indoles; para poder dar a otros sujetos
(estudiantes), perspectivas diferentes tanto a nivel cientifico y de conocimiento, como a
nivel social, de bienestar y desarrollo integral. Lo anterior, evoca aquellas perspectivas de
alcance social que el maestro debe cumplir, en donde los sujetos se encuentran inmersos
en la imposibilidad de elaborar una experiencia, impidiendo dar un sentido propio a lo
vivido; las acciones realizadas, por ellos se concluyen en el hecho del “deber ser’,
olvidando la apropiacion, la pertenencia, el gusto y el interés por el hacer; Larrosa (2006)
relaciona este hecho con la sociedad contemporanea, que a la velocidad que avanza,
manipula y guia la experiencia de los sujetos, de acuerdo, a las fuerzas de poder que se
encargan de condicionar al sujeto en un deber ser, hacer y decir, sin respaldo, de una
construccion y reconstruccion de formas de posibilidad frente al ser y que-hacer del
sujeto.

Al localizar al maestro en la sociedad contemporanea, se evidencia desde el lugar
comun la idea de un sujeto que cumple con requisitos normativos y reglamentaciones
sociales, conocido por Quiceno, como Docente, un sujeto que se restringe al
cumplimiento de su funcion teniendo una relacién con la sociedad Unicamente desde su
conocimiento reduciendo de este modo el interés por la experiencia, de tal modo, que
este sujeto estd en una constante en donde la sociedad ofrece el afan por adquirir
conocimiento y eso es lo que él recibe, un sujeto que se sacia de nuevos conocimientos,
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que toma las herramientas de la tecnologia y la informatica como base de adquisicion
I6gica para acercarse a unos otros a los cuales les dara a conocer aquellos cambios, para
gue finalmente estos otros se encuentren capacitados para enfrentarse a la liquidez social
de la contemporaneidad.

“En relacion al docente [...] no nace por una construccion de pensamiento, una obra,
no tiene el sello de un creador. Por el contrario, nace de una practica, un oficio, un
régimen de trabajo y produccién. El docente es signo y no simbolo, es practica y no
obra, es hacer y no escritura, es experiencia econémica y no experiencia moral. Su
rostro y su rastro lo encontramos en el trabajo y en la figura del trabajador. Nace de la
industria, por eso es que se puede fabricar, producir y reproducir’ (Quiceno, 20086,
p.55)

Se reconoce al sujeto desde la idea de capital humano, considerando que pueden
responder a diferentes estrategias y cambios econdémicos que se pueden generar a lo
largo de la historia, el sujeto que “adquiere y da el conocimiento”, sea maestro, docente o
formador, ha tenido permanencia en la sociedad, reconocido como sujeto generador de
cambio y como productor de nuevos conocimientos. Desde afios remotos, el maestro “fue,
primero que todo, la actitud de educarse y transformarse a si mismo y después educar a
otra persona, pero sélo a una sola.” (Quiceno, 2006, p.34); por ello, lo que se menciona,
como profesionalizacién (exigencia del maestro actual), entiende al conocimiento como
reproduccion de temas o desde una mirada de objetivacion, puesto en un primer plano, en
donde lo primordial se encuentra en el hecho de que los sujetos adquieran conocimientos,
dejando en segundo plano al sujeto que se puede pensar y repensar asi mismo,
educandose o asi, para luego pensarse en educar a otros. Por ende, no fue pensado
como un sujeto con un perfil especifico, “el maestro o es un rostro o un rastro” (Quiceno,
H. 2006, p.24), que debia estar en un determinado lugar, por ello también se aleja de la
idea de ser capital humano aun cuando esté involucrado en estas relaciones de la
sociedad contemporanea.

Mas adelante, el rol de permanencia en la sociedad ha llegado a cabalidad, debido a
que se cumple con funciones y exigencias, en un momento histérico dado, direccionando
al sujeto, en una formacién constante, cambiando su ser y que-hacer como maestro en su
trayecto Docente; perfilando un rol especifico para cumplir con las necesidades
dominantes del momento, que alejan al sujeto de la experiencia del cuerpo y del alma,
legitimando aquella homogenizacién imperante en la sociedad contemporanea, olvidando
su construcciéon de pensamiento, alejando la trasformacion del sujeto como un ser
singular, ya que esta arraigado su labor docente, al prepararse continuamente, pues
siempre debe estar en campos interdisciplinarios, intentando de modos diferentes buscar
solucion a problemas, como ser cientifico social.

Por ello esta investigacién se consolida al pensar de otro modo la configuracién del
maestro dando paso a otras posibilidades o elementos que pueden emerger en relacion a
las politicas publicas y l6gicas de la sociedad contemporanea, dando lugar a la
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experiencia como una categoria construida a lo largo del trayecto, considerada como un
acontecimiento singular que atraviesa y afecta de manera particular a cada sujeto, asi que
la intension de homogenizacion del perfil docente tensiona el lugar de la experiencia en
posiblemente desarraigdndola por completo.

En esta medida, se aleja de la homogeneidad representativa de la sociedad
contemporanea, pues el maestro en su intelectualidad es capaz que crear y ampliar su
espacio de pensamiento, al configurarse como una persona Unica que tiene una
singularidad que lo configura como sujeto ético. Respaldado por una historicidad personal,
que lo haga pensar y actuar de un modo diferente a los demas, por lo tanto, responde de
manera unica a los retos y exigencias planteadas por la sociedad contemporanea y esto
es lo singular de cada maestro, lo que lo configura asi mismo. Por ello la configuracion el
sujeto no es sindnimo de identidad, de la cual se habla comiunmente en la sociedad al
mencionar “la identidad de la profesion docente o del docente”, debido a que la mirada de
la investigacion se enfoca en la subjetivacion que abre una opciéon mas alla del sujeto,
mientras que la identidad en palabras de Garavito, E. (1999), “es una forma del saber y
una estrategia del poder’(p.135), que emerge a partir del intento de homogenizaciéon de
las sociedades de control, lo contrario a partir del proceso de subjetivacion que implica
una ruptura de la diferencia como creacién que agrieta la identidad, pues se enfoca en el
sujeto mismo no en la modelizacién de los sujetos ocasionada por las dinamicas de las
sociedad contemporanea.

De esta forma, a partir del presente trabajo se pretendera develar la relacion entre la
experiencia y la configuracion de maestros, especificamente que los asesores del
Proyecto Formacién en ciencia, tecnologia e innovacion, Convenio 212; los cuales
asumen la investigacibn como una estrategia pedagégica que no se consolida como
receta que estandariza resultados u homogeniza a los asesores, sino la investigacion que
se constituye como experiencia al mirar las practicas y cuestionar la realidad o lo legitimo.
De esta manera, crean campos diferentes de configuracion que no se limitan a las
normatividad o a las legislaciones sino que abren su mirada a la experiencia como
posibilidad de configuracion en espacios de formacién diferentes a la escuela. (Roa, P., y
Toro, A., s.f)

Ahora bien, el abordaje de las categorias de la investigacién reconoce la experiencia,
como una linea dinamica que comprende las formas de subjetividad en las que el sujeto
permite constituir su practica en relaciéon a las dinamicas construidas en la sociedad
contemporanea y con todos los mecanismo que alli emergen, condiciona las relaciones
consigo mismo, con el otro y con lo otro.

En este sentido, es el maestro que desde su historia y singularidad se moviliza en
relacion a las fuerzas de poder ejercida por el otro o por lo otro, y tiene la posibilidad de
crear e innovar partir de estas relaciones. Por tanto, la escuela se puede visualizar como
un espacio en donde se puede vislumbrar las transformaciones de la experiencia,
subjetiva y personal, desde los dispositivos pedagdgicos, que permiten aprender y
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modificar las relaciones que el sujeto establece consigo mismo. Tomando como eje la
pedagogia en las transformaciones de su practica, en la reflexibn de la misma y la
posibilidad de encontrar en la experiencia un punto de apoyo para problematizar la
realidad y en su configuraciébn como maestros.

Dado que en el desarrollo del presente trabajo se visibilizar4 la configuracion del
maestro, se toma como lineas de fuga la posibilidad para pensar de otro modo frente a las
dinamicas presentes de la sociedad contemporanea, la experiencia. Para ello, se
mantiene una distancia con el entender la experiencia desde la experticia, ya que este
dltimo intenta referirse a los afios que lleva una persona en un determinado cargo o
profesion que le permite tener un conocimiento mas amplio en relacibn a un tema
especifico; al pensar la experiencia desde la experticia, se limitaria a pensar al sujeto solo
desde la accion, y no desde la pasién, se restringiria a que el sujeto realice acciones sin
reflexionar sobre aquello que realiza; el sujeto de la experiencia, es abierto, receptivo,
pasional, que permite desde la accién propia de pensamiento, ser un sujeto ético y
politico, que se permite mover desde una posicién critica en diferentes campos; como lo
posibilita el maestro, desde la pedagogia no metddica, sino como aquel modo de
pensamiento que permite que la receptividad escape aun del propio saber, de la voluntad
y del poder .

Por lo tanto, no se tomara como factor en relevancia los afios que llevan los sujetos
desarrollando su acciébn como maestros, sino que se retomara la experiencia, como lo
menciona, Larrosa (s.f) hacia una posibilidad en el campo de la pedagogia, ya que desde
las préacticas y la critica de los maestros se puede desarrollar un pensamiento abierto en
relacion con lo que sucede en su alrededor, sin encapsularse a los parametros o limites
que se van creando en la sociedad al legitimar conductas o discursos estimadas para los
maestros. Un desarrollo de pensamiento que va mas alla de la estadia en el colegio o en
el aula de clase, de la disciplina que ensefia, de la interaccién con los alumnos o con su
pares, que trasciende a los aspectos que dia tras dia, en cualquier lugar, logran como
sujeto pensarse asi mismo, no solo frente a lo que hace sino también a lo que es.

Es asi, como desde la experiencia el sujeto permite un pensamiento propio
correlacionando lo que le pasa y lo que le toca de manera individual, aun estando en el
mismo lugar con otro grupo de sujetos, compartiendo el mismo acontecimiento; por ello,
otra salvedad al referirnos a la experiencia, es que esta no es un sindnimo de
experimento, ya que el experimento se utiliza en las ciencias, para legitimar una hip6tesis
y asi asegurar que la ciencia es universal y objetiva, alli se puede hablar de legitimidad y
homogeneidad de acciones; sin embargo, al ser la experiencia de un sujeto, como lo es el
maestro, con pensamientos propios, con creaciones Udnicas, con construcciones
inigualables, que se alejan al querer ser comparadas con otros, asi sean sujetos con los
gue tengan ciertas actividades o lugares de encuentro; por lo tanto, la experiencia se
aleja de la ciencia al ser subjetiva y no homogenizante, no puede ser fabricada, ni
técnicamente construida; si se observara a un grupo de personas en el mismo espacio y
tiempo, puede ser una conferencia, a pesar de escuchar sobre el mismo tema, cada uno
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desarrollard unas preguntas diferentes en alrededor de él, asociard cada explicacion a
situaciones cotidianas diferentes de su vida, 0 muchos otros a pesar de estar presentes,
no tendrd relevancia el tema tratado para pensarse sobre si; de esta manera, la
experiencia, es una accion de pensamiento heterogeneidad, que rectifica el pensamiento
individual, la marca de singularidad de cada sujeto en cada acontecimiento frente a una
velocidad constante de la sociedad. Por ello, los significados hacia el maestro y la
configuracion alrededor del sujeto-maestro van mas alla de los limites, van mas alla de
las direcciones estimadas por las normas y reglamentaciones, que pretende construir una
masa homogénea, que piense igual y actué de la misma manera frente a los nuevos retos
de la sociedad.

De tal modo, que la experiencia desde la singularidad enmarca una entramado de
historicidad construida por el sujeto en su practica como maestro y como sujeto mismo;
una historicidad que no va al lado de los afios, si no los acontecimientos que lo han
marcado, que lo han tocado, que le han permitido tener una mirada diferente y
transformadora en relacién a su mundo, a su ser. La experiencia rebosa la posibilidad de
aislarse de la disciplina del conocimiento, para abrirse brecha hacia nuevas ventanas para
ver al sujeto como maestro mas alld de sus compromisos con la sociedad, cumpliendo
con normatividades y reglamentaciones; sino desde el sujeto propio que siente, puede ser
tocado y afectado por diferentes acontecimientos, y desde alli se desarrolla un
pensamiento propio en relacién a si mismo como sujeto y como maestro.

Por ende, se debe dejar a un lado, el entender la experiencia con una vivencia del
sujeto, pues esta Ultima no da un sentido especifico al sujeto, pues durante su vida puede
tener acontecimientos que tienen una larga duracion de tiempo, lo cual demanda del
sujeto poco esfuerzo en la continuidad que poco a poco se va convirtiendo en una
monotonia y elemento alejado a un accionar de pensamiento en el sujeto. Las vivencias
por lo tanto, no tienen un valor intrinseco en el sujeto, pues al no tener cambios
significativos no exigen transformacion al sujeto, algo que realmente lo toque, que lo
afecte, que le haga sentir su accionar de manera diferente alejados de la homogenizacion
de la sociedad.

Larrosa, J. (s.f),hace una relacion entre la experiencia y los dispositivos pedagdgicos,
teniendo en cuenta cinco dimensiones fundamentales, que permiten una mediacién
reflexiva de la experiencia de si; el primer lugar, describen una dimensiones 6ptica, que
determina y constituye lo que es visible para el sujeto en si, por ende, se expresan
diferentes miradas y perspectivas en relacion a lo que acontece en el quehacer diario del
maestro, en las relaciones que se entretejen con otros sujetos, mostrando de esta
manera, una singularidad y multiplicidad del sujeto propio, de una experiencia. Desde este
abordaje el sujeto, durante la experiencia permite tener un espejo enfrente de si, quien
dirige su mirada a su interior, encontrando una reconocimiento de si mas alla de lo que
hace como profesién, mas alla de lo que las politicas le exigen, pues determinara en la
experiencia aquellos aspectos que lo toca que lo trascienden, que lo hacen un sujeto
singular. Esta perspectiva es de vital importancia para la investigacion, al considerar que
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el maestro especificamente los asesores del proyecto de formacion en ciencia, tecnologia
e innovacién, pues se considera que como sujetos tienen la capacidad propia para
reflexionar frente a su practica, haciendo una introspectiva sobre si mismo encontrando
aguellos acontecimientos que justifican la relevancia de lo que hacen y la decisién que
han tomado por ser maestros en Colombia teniendo en cuenta las condiciones sociales
que han emergido en las dindmicas de la sociedad contemporanea en relacion a los
maestros.

En segundo lugar, se encuentra una dimension discursiva, siendo estas la expresion
que el sujeto permite establecer y constituir desde lo que puede y debe decir acerca de si
mismo; esta dimension, persuade el hecho de que el maestro a pesar de ser un sujeto
que se encuentra condicionado a una serie de normatividades en el contexto donde se
encuentre, este también puede tomar la decision de expresarse por medio de los
discursos desde aquello que piensa sobre si mismo, retomando de nuevo la idea de
subjetivacion de los sujetos. Y es alli en la subjetivacion de los sujetos que la experiencia
hace una ilacion fundamental en la expresién de si, cada una de las palabras sean dichas
0 escritas por los sujetos destacan y dejan entre ver aquellas lo que en medio de toda la
niebla existente en la sociedad contemporanea les toca, aquello que los hace ser y actuar
en los juegos de verdad que los configura més alla de las fuerzas de poder.

En tercer lugar, una dimensién juridica, en la que el sujeto se juzga a si mismo, desde
los valores y las normativas que ha adoptado durante la visibilizarian de subjetividad, es
por esta razén que no se omite la accién que tiene estas normas y politicas en el maestro,
pues hace de él un sujeto politico y autbnomo capaz de tomar decisiones, sin estar preso
a las caracteristicas de la sociedad. En la cuarta dimension, se hace un conglomerado de
la dimensién discursiva y juridica, al realizar una construccion de la experiencia de si,
desde la narrativa, en un espacio temporal, que tiene una dinamica constante, por lo que
supone la continua construccion de esa experiencia de si. La ultima dimension, implica
una practica que establece el sujeto al relacionar las dimensiones anteriores y, que incide
en que el sujeto se piense y actué sobre lo que puede y debe hacer consigo mismo.
(Larrosa, J. p.292)

Es asi, como la experiencia, se constituye en el interior de unas dimensiones que son
establecidas por el querer ser del sujeto, por la experiencia de si mismo , que se
relaciona con la subjetividad, un juego de verdad en relacién entre el saber y las fuerzas
de poder que actian directamente en la practica del sujeto, logrando constituirlo de una
manera y no de otra; el maestro, desde su transformacioén, desde la problematizacion de
si, considera su propia historia como una produccion de la cultura, desde diferentes
matices por ello, se hace relevante la necesidad de ver la experiencia como posibilidad de
configuracion de los maestros observando como han sido tomados en cuenta los ambitos
en sociales, politicos, econdmicos, personales, entre otros; se considera que al hablar de
los maestros, se pueden deducir ciertas caracteristicas similares, si se observa desde un
angulo de homogenizacion de la cultura, pero desde la experiencia el angulo de
homogenizacion desaparece cuando el sujeto establece su historia como singular, cuando
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se apropia de ella misma, y reafirma desde sus practicas y discursos una serie de
subjetividad, que lo hace ser y lo caracteriza desde su quehacer en una construccion y
deconstruccion constante.

Por ello se propone, problematizar e interrogar por los aspectos que configuran al
sujeto como maestro desde la experiencia, considerando que la experiencia aun existe
en el hombre contemporaneo mientras se encuentra atrapado por una liquides constante
que permite que nada le atraviese; reconociendo desde la experiencia de si la historia de
subjetividad del sujeto, entorno a las posibles relaciones entre la experiencia y la
configuracion del sujeto como maestros contemporaneos, teniendo en cuenta que el
enfoque no ser& desde las normativas presentes en la profesion docente.

En ese orden de ideas, la inquietud y el interés primordial que orienta esta
investigacion es:

¢Cudles son las condiciones de posibilidad que hacen posible pensar la
experiencia en la configuracién de los asesores con formacién académica en
Licenciatura en Biologia, en el acercamiento al Proyecto de Formacién en ciencia,
tecnologia e innovacion, Convenio 212, Componente 2?

Desde esta inquietud investigativa, se platean estos posibles propositos, quienes
orientaran este trayecto:

GENERAL

& Visibilizar las condiciones de posibilidad que permiten pensar la experiencia
como parte de la configuracién en el acercamiento con los asesores que tienen
como formacién académica Licenciatura en Biologia que se movilizan en el
marco del Proyecto formacion en ciencia, tecnologia e innovacion, convenio
212, componente 2.

ESPECIFICOS

& Problematizar las condiciones de posibilidad para pensar la experiencia en la
configuracion los asesores que tienen como formacién académica Licenciatura en
Biologia que se movilizan en el marco del Proyecto formacion en ciencia,
tecnologia e innovacion, convenio 212, componente 2.

& Reconocer las relaciones que entretejen los asesores, con la Biologia y las
posibilidades de configuracién que desde alli se constituyen.

Como se ha mencionado anteriormente, el interés por indagar la experiencia como
condicion de posibilidad que permite la configuracién de los maestros de Biologia que se
movilizan en el marco del Proyecto formacién en ciencia, tecnologia e innovacion,
convenio 212, componente 2, empez0 al observar a partir de sus escritos y relatorias de
experiencia, el trabajo realizado por dichos asesores que emprenden una propuesta de
trabajo investigativo con nifios, nifias y jovenes del departamento de Cundinamarca, en
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donde se enfoca la tecnologia y la ciencia como factores culturales que no solo involucra
la escuela sino también a la comunidad en general y bajo esta tematica proponer
relaciones que posibilite a los sujetos configurar otros modos de ser, de pensar y hacer
desde otros dmbitos y no solo desde el escolar, esto debido a que los asesores se
involucran con la comunidad del municipio.

La propuesta de trabajo por parte de los asesores del Proyecto tiene gran importancia
para el presente proyecto debido que la investigacion se asume como una estrategia
pedagdgica, ya que no se propone como una receta, ni trata de homogenizar a los
sujetos; de lo contrario, se asume la investigacion como acto creativo a los sujetos que los
realizan, de tal modo se hace posible que al asumir de esta manera la investigacion la
experiencia sea parte de su accion de reflexiva en torno a la pedagogia y a su
configuracion como maestros; dando de este modo nuevas posibilidades de creacion en
cuanto al asumir el ser maestro desde otros espacios que no exclusivamente incluyan la
escuela, originando de este modo una resistencia hacia las politicas, normativas y
reglamentaciones actuales que intentan dirigir el hacer del maestro.

Con el fin de retomar el trabajo liderado por lo asesores pedagdgicos, se recuerda el
hecho que la investigacion se configura como una experiencia al dar la posibilidad de
nuevos campos de problematizacion frente a las practicas que se consideran validas este
acto investigativo pretende superar el informe para pasar hacer propositivo, generando
una movilizacién en el investigador; en donde la escritura se convierte en un enfoque
metodoldgico, en un acto creativo donde los sujetos se alejan de los criterio impuestos,
convirtiendo a este en un acto ético, estético y politico, superando la nocién de combinar
palabras. Por tal motivo, se entiende que los asesores pedagdgicos, no son instructores
sobre el como, sino proponen desde su experiencia pensar al maestro como un creador
de encuentros con la comunidad para construir momentos que permitan pensar y
problematizar lo que se considera validado.

Los diferentes trayectos a lo largo de la estrategia CREAR, convocan a nuevas
condiciones de posibilidad y procesos de subjetivacion de los maestros rescatando de
esta forma el interés del investigador para crear lineas de fuga en donde la experiencia se
constituye como fuerza que configura al maestro de Biologia, pues el trabajo de los
asesores durante el desarrollo del proyecto abre unas nuevas miradas frente a lo que es
ser maestro, frente a lo que éste como un sujeto creador que puede innovar en relacién a
las dinamicas que como profesionales deben afrontar con el fin de cumplir unos
requerimientos legales, normativos y reglaméntales en la sociedad contemporanea,
enfrentando retos y cambios constantes en su préactica posibilitando actos de creacion, de
transformacion y reflexion frente a la pedagogia, a su profesion, asi mismo como sujeto
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singular, frente a los otros y lo otro y frente a los campos que pueden posibilitar este
nuevo espacio de formacion.

1.1 Indicios de lo que circula en relacion a la configuracién y la experiencia
del maestro

Durante la presente indagacion se resalta a propésito de lo que ha circulado en el lugar
comun frente a la experiencia y la configuracién del maestro (categorias base del proyecto
investigativo), con el fin de conocer y asi problematizar lo que circula como conocimiento
validado alrededor de dichas categorias. Constituyendo de este modo un sujeto maestro
validado en la sociedad contemporanea que responde a dinamicas especificas con
requerimientos especiales, de tal forma se retoman las siguientes investigaciones que
permiten tener un abordaje un poco mas amplio a proposito del presente interés
investigativo:

El trabajo de grado realizado por Jaramillo, C. (2012) titulado Formas y fuerzas de la
experiencia estética: pinceladas, matices y posibilidades en la formacién de maestros de
biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional, durante el trayecto vivido se propuso
analizar las condiciones de posibilidad de la experiencia estética en la formacién de
maestros de Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional, asi mismo visibilizar las
practicas de si que configuran la experiencia estética de los maestros de Biologia de la
Universidad Pedagdgica Nacional y finalmente, reconocer las relaciones que los maestros
de Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional entretejen alrededor de la biologia, el
arte y la estética, desde la singularidad de su experiencia de vida.

El anterior ejercicio investigativo se desarrollé bajo la mirada arqueolégica-genealbgica
la cual es manifestada como un devenir creativo que permite interrogar el presente
configurando y problematizando las relaciones saber-poder que lo constituyen. Como
consideraciones finales, en relacién con los propésitos inicialmente planteados, Jaramillo,
C., menciona que la experiencia estética desde la formacion de maestros es una
alternancia fuera de las l6gicas del deber ser del maestro y su formacion, ya que son una
eleccién personal sobre las posibilidades que pueden configurar al maestro, del mismo
modo, es un trabajo investigativo que repiensa la experiencia que el maestro configura en
la contemporaneidad, ya que implica un pensamiento politico, ético estético que pone al
maestro en relaciéon consigo mismo, con los otros y con lo otro, trascendiendo el lugar
comun del maestro, de este modo el acercamiento al DBI como espacio de academia, se
encuentra como una sinergia de relaciones de sujetos, objetos, escenarios y practicas,
gue hacen posible pensar en el maestro como figura singular a propdsito de su historia de
vida, sus elecciones, gustos, intereses, y posicionamientos frente al mundo.

Se resalta dicho trabajo investigativo debido a que el sujeto que se moviliza la
investigacion es el maestro de biologia, especificamente desde las dinamicas presentes
en la sociedad contemporanea que sostienen caracteristicas especificas en la formacion
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del maestro de biologia. De igual manera, se acoge como referencia la mirada a la
metodologia arqueoldgica-genealdgica al constituirla como un camino en donde se
visibilizan aquellas cosas que se esconden a simple vista, permitiendo del mismo modo,
una mirada a la configuracibn del maestro desde la subjetividad en el interés del
investigador, dejando a un lado la objetividad y lo que se considera certero, mostrando
otras posibilidades sobre las categorias presentes en la investigacion. Al mismo tiempo,
se toma cercania a lo planteado en relacién a los maestros que desde su subjetividad y
las diferentes dindmicas que se entretejen alrededor de la academia, se pueden recrear
vias de pensamientos que se alejan de las dindmicas que intentan configurar un deber ser
del maestro eficaz que cumpla con las exigencias a propésito de la calidad educativa.

De igual manera, se retoma el trabajo de grado de Cristancho, C. (2011), titulado La
ética y la politica en la formacion de Maestros en Biologia de la Universidad Pedagdgica
Nacional: Una Lectura a sus practicas desde la pedagogia, cuyos propdsitos
investigativos era visibilizar los escenarios que hacen posible hablar de la ética y de la
politica en relacion con la formacion de maestros de biologia, a partir del proyecto
curricular de Licenciatura en Biologia del afio 2000, lo que se relaciona directamente con
las diferentes condiciones de posibilidad, y reglas de emergencia implicadas en la
dinamicas actuales. Y de este modo, establecer las condiciones de posibilidad de los
enunciados referidos a la ética y la politica, describiendo las practicas discursivas
relacionadas con las mismas en el marco de la formacién de maestros en el DBI; para
finalmente problematizar las relaciones entre saber, poder y subjetividad desde las
practicas discursivas de la ética y la politica en la formacién de los maestros de Biologia
de la UPN. Para cumplir con dichos propdsitos, acogié la metodologia arqueolégica-
genealdgica, expresada como una mirada que orienta a la lectura y eleccion de
instrumentos que se organizan para materializar la investigacion, leyendo el objeto de
investigacion desde unas practicas susceptibles hacer visibilizadas. Aludiendo a lo que
dice Foucault, como una posibilidad de trabajo intelectual sin totalizarlos; con ello, también
se menciona la importancia de la caja de herramientas, ya que permite interrogar la
singularidad de la investigacion, desde las herramientas metodoldgicas de saber, poder y
técnicas de si, posibilitando la mirada a nuevas concepciones retirando armazones que
dejan a un lado las particularidades del presente.

Al desarrollar el trabajo investigativo Cristancho, C, realiza como consideraciones
finales los siguientes aportes: al hablar de la politica y la ética como posibilidades en la
formacion de los maestros de biologia cabe mencionar el aprendizaje, el desarrollo
humano integral, la calidad de la educacion y la profesionalizacién de profesor,
acompafiados de la reflexién y las practicas a ellas asociadas. Por un lado, en el DBI, la
ética y la politica se visibilizan como un elemento de movilizacion, atravesando espacios
de formacion tales como la investigacion, la escritura y la evaluacién materializadas en la
practica pedagdgica, el cuaderno de campo, la tutoria y las plenarias. Por otro lado, se
denota que la reflexiébn podria ser la manera como se ha redireccionado la formacién de
maestros de biologia en relacién de lo ético y lo politico. Finalmente, muestra que la
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evidencia indica el rostro de la ética mas visible y que mas relaciones posibilita quizas sea
el de los valores humanos, que intervienen como parte de las demandas y compromisos
del maestro con la sociedad cuyo cumplimiento reside en su preparacion-formacion ética.

Dicho lo anterior, se puede extraer de la investigacién de Cristancho, C., el aporte dado
frente a lo ético y lo politico como elementos que posibilitan la configuracion de los
maestros de biologia en un espacio determinado como lo es el Departamento de Biologia
en la Universidad Pedagogica Nacional; a través de la metodologia arqueoldgica-
genealdgica se retoma el hecho de realizar una mirada frente aquellas practicas que no
se observan a simple vista aludiendo no solo a documentos fisicos sino también a los
diferentes espacios en donde los maestros de biologia pueden establecer relaciones de
posibilidad de pensamiento, de reflexion y de singularidad en la investigacion.

Del mismo modo se retoma la investigacion realizada por Camacho, Y. (2011) titulado,
Relaciones de fuerza entre practicas pedagdégicas de los maestros de Ciencias Naturales
y la gestion escolar, (drea académica y pedagdgica), abordando propdsitos que implican
el analizar y visibilizar las relaciones de fuerza que se configuran entre las practicas
pedagogicas de los maestros de Ciencias Naturales y la gestiébn escolar en dos
establecimientos educativos, desde el area académica y pedagogica, desde alli reconocer
las practicas de la gestion escolar (4rea académica y pedagdgica) en dos
Establecimientos Educativos. Para describir las condiciones de posibilidad de las
practicas de gestion escolar y sus relaciones con la practica pedagdgica, y asi logra
visibilizar algunas practicas de los maestros de Ciencias Naturales en relacion con la
gestion escolar. Durante el desarrollo de dicha investigacién su mirada investigativa fue
dirigida a la arqueologia-genealogia que induce a pensar la gestién escolar y las practicas
pedagogicas como amplios campos de problematizacién e indagacién, observandolos
desde otras perspectivas deslocalizandolos del lugar comudn. Al terminar la investigacion
Camacho, deja a la vista como consideraciones finales, la existencia de unas relaciones
bastantes marcadas entre la gestion escolar con calidad marcada en los diferentes
procesos de gestion y establecimientos educativos, siendo una exigencia y una cualidad
estas estrategias para determinar la calidad, siendo esta una nocién que mueve sujetos
desde las exigencias que impone a las practicas pedagdgicas de los maestros; estas
practicas de gestion no quedan tan solo en los formatos sino que visibilizan también
dentro de sus aptitudes y actitudes, pues incluye la aprobacién de la planeaciéon como la
estructura y organizacién de las clases.

Al retomar a Camacho, Y. se retoma el interés frente al sujeto de investigacion que es
el maestro con un leve cambio ya que se abordara en la presente investigacion las
dinamicas relacionadas con el maestro de biologia. La gestién escolar hace parte de un
entramado de relaciones de fuerzas de poder que intenta moldear la accion del maestro
hacia unas exigencias presentes en la sociedad contemporanea y que la escuela como
institucion no es exenta a ellas, por lo tanto, se puede considerar como una posibilidad de
configuracion del maestro de biologia en la contemporaneidad. De otro lado, el enfoque
metodolégico abordado reconstruye tras el archivo las dindmicas presentes entre la
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gestion escolar y los maestros, problematizacion su lugar comdn dando lugar a nuevas
posibilidades pensamiento y configuracion del maestro.

A continuacidon se mencionaran otras investigaciones que abordan algunas de las
categorias conceptuales abordandolas desde otra perspectiva metodoldgica, sin embargo,
este ejercicio investigativo se aleja de tomar estas investigaciones como referentes
metodoldgicos pero a partir de ellas se tensionan las categorias de esta investigacién a
proposito de lo que se ha hablado y de los campos de posibilidades que emergen en la
contemporaneidad al tratar de homogenizar al sujeto en un rol o perfil comun de acuerdo
a la profesion que realiza en la sociedad.

Se ubica dentro de estas investigaciones, un resumen de los resultados de la
investigacion de maestria, realizado por el Doctor Rafel Argemi i Baldich, (2012) de la
Universidad de Barcelona, la cual estudio de forma exploratoria el colectivo docente
mediante el analisis de las identidades profesionales, a partir de la voz de los docentes.
La investigacion titulada: La identidad profesional docente: Concepto en constante
(re)novacion y (re)configuracion. Estudio de caso en el Recinto educativo Llars Mundet
(Barcelona). Al iniciar el trabajo investigativo se formularon los siguientes objetivos que
fueron desarrollados a lo largo de la misma: identificar empiricamente si la identidad
profesional docente es, como apuntan diversos autores un elemento en constante
configuracion y reconfiguracién; de igual manera, demostrar la existencia de identidades
profesionales docentes diferenciadas entre los docentes investigados. Con la intencion de
alcanzar los objetivos se desarrolla un estudio de caso como método de investigacion con
el objetivo de desarrollar un trabajo exploratorio. Dentro del enfoque metodolégico se
utilizaron métodos mixtos, entre técnicas cualitativas y cuantitativas, entre ellas se
resaltan entrevistas, grabaciones y la aplicacién de cuestionarios.

Una vez recogida la informacion, se procedi6é a un andlisis de datos, de tipo categorial
en donde el autor plantea &mbitos de andlisis, los cuales son: - caracteristicas personales
del docente. —caracteristicas profesionales del profesorado. —carrera docente. —
condiciones de la tarea docente y —la identidad profesional. A partir de ellos, se constatan
cuatro resultados fundamentales, los cuales son: -heterogeneidad de mecanismos de
adquisicion de la identidad profesional docente. —heterogeneidad de las identidades
profesionales docente. —identidades profesionales docente diferenciadas por centro
educativo. —cambios en la configuracion de la identidad profesional docente.

Como conclusiones finales, el autor sefiala dos en particular: por un lado se pone de
manifiesto como los momentos de discontinuidad juegan un papel clave en el proceso de
construccién de la identidad profesional docente. Se evidencio desde las entrevistas
realizadas a los docentes de los diferentes claustros que la identidad profesional docente
genera un proceso de cambio y reajuste, fuertemente marcado por las relaciones
efectuadas por los &mbitos analizados en los resultados. Por otro lado, se constat6 que la
discontinuidad efectuada por la identidad profesional docente da lugar, a una
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configuracion de multiples identidades docentes, mostrando una diversidad de ambitos
gque configuran la identidad profesional docente.

De este modo, se evidencia que en el lugar comun en la constitucion del maestro en la
anterior investigacion se dirige hacia la homogenizacion de los maestros de cuatro
instituciones diferentes, retomando la nocion de identidad con unos parametros
establecidos y caracteristicas estandarizadas que pueden ubicarse en cualquier sujeto, ya
que la localizan dentro de una préctica docente que engloba unas particularidades en los
sujetos que ejercen esta préactica. Por ello, para el desarrollo de este proceso investigativo
se estima indagar la configuracibn del maestro desde la experiencia singular vy
heterogeneidad desde la historia particular de los maestros, dado que se considera que
cada sujeto construye y reconstruye su practica a partir de las experiencias singulares que
dan significado y sentido propio.

Finalmente, se destaca una Tesis Doctoral realizada por la Doctora Rocié Serrano, del
afio 2003, que se titula Identidad profesional, necesidades formativas y desarrollo de
competencias docentes en la formacién inicial del profesorado de secundaria;
desarrollado en el marco de un proyecto de innovacion e investigacion educativa
orientado a mejorar el proceso de formacion inicial del profesorado de secundaria en la
Universidad de Cérdoba, durante el periodo de cambio del modelo de formacién docente y
la implantacion reciente del Méaster de Formacién del Profesorado de Ensefianza
Secundaria (master FPES). Algunos de los aspectos abordados en tales proyectos se han
plasmado en estudios concretos sobre las motivaciones e ideas de los futuros profesores
sobre la profesién docente (Pontes y Serrano, 2008), concepciones sobre los procesos
educativos (Pontes y Serrano, 2009) y valoracién general del proceso de formacion inicial
(Pontes y Serrano, 2010).

A lo largo de dicha investigacion concretamente se ha centrado en analizar una serie
de aspectos que consideran relevantes para la mejora de la FIFS: 1) La construccion de la
Identidad Profesional Docente (IPD) entre los futuros profesores y profesoras de
enseflanza secundaria; 2) Las creencias sobre la profesion docente y su relaciéon con las
necesidades formativas para el ejercicio de dicha profesion; 3) Valoracion de la formacion
inicial adquirida en el Master de Formacion del Profesorado de Ensefianza Secundaria
(Master FPES) e identificacion de aspectos que pueden mejorar el proceso de formacion
inicial docente en el futuro.

Para desarrollar dicha propuesta se abordaron dos etapas; la primera en donde se
describe el contexto de la investigacion y la problematica de partida, se analizan los
antecedentes relativos a los tres aspectos abordados, se establece el marco teérico que
sirve de base a la formulacion de las hipotesis de investigacion y se describen los
aspectos metodologicos relacionados con el disefio de los diferentes estudios empiricos
integrados en este proyecto. La segunda parte estd integrada por el analisis de los
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resultados de los tres estudios empiricos que forman parte del proyecto global de
investigacion.

Después de realizar los tres estudios se revisa los resultados globales de esta
investigacion inferimos que la formacion inicial cumple con la importante funcién de iniciar
el proceso de construccion de la identidad profesional del docente novel (Gonzalez
Sanmamed, 2009). No en vano, la principal referencia del educador en sus inicios en la
profesibn no son Unicamente sus experiencias vitales previas, relacionadas con la
ensefianza, sino también la formacion inicial recibida, a partir de la cual va construyendo y
desarrollando su propio conocimiento pedagdgico. Asimismo, es en esta etapa en la que
se desvelan la pasién y la ilusién por esta profesion, descubriendo el significado de lo que
es ser profesor, pues éste llega a la formacion inicial sin una identidad docente formada y
determinada.

Finalmente, a lo largo de la investigacion se ha ido comprobando la manera en que
llevar a cabo una practica reflexiva sobre la ensefianza implica dar un paso en la
profesionalizacién docente. De ser un mero aplicador de programas curriculares desde
una perspectiva tecnoldgica y positivista se pasa a valorar al educador como un
profesional imbuido de valores, conocimientos, capacidades y destrezas que no so6lo pone
en practica el conocimiento generado por otros, sino que contribuye a su elaboracion y
adaptacion al contexto y necesidades en que desarrolla su profesién. La practica reflexiva
moldea, por lo tanto, a un profesional comprometido y critico con su ensefianza y con las
cuestiones sociales, éticas y politicas que ésta lleva implicitas, con la intencién de mejorar
su ensefianza y, al mismo tiempo, transformar la realidad escolar.

En el anterior proyecto investigativo, se destaca el hecho de problematizar la formacion
inicial de los futuros docentes como el inicio para el cambio de la profesion docente; sin
embargo, se enfoca en un estudio globalizado de los docentes de secundaria y la
identidad que como un equipo profesional deben tener al estar organizado, aqui se deja a
un lado la singularidad de cada sujeto y con ello las condiciones de posibilidad que van
emergiendo para la construccién en su configuracion como maestro.

Es asi como en los anteriores trabajos de investigacion se da una muestra de lo que
circula alrededor de la configuracion del maestro en la sociedad contemporanea,
emergiendo asi la problematizacion que gira en torno al maestro y su practica en la
sociedad, en el que se consideran algunas caracteristicas que como profesional de la
educacion debe tener en cuenta con el fin de que su labor sea tenida reconocida y como
sujeto sea participe en la sociedad. Se tiene como caracteristicas la practica que realiza
dentro del aula de clase, considerando que la identidad del maestro debe ser
representada en aspectos tales como la dinamica que realiza con los alumnos, el manejo
de grupo, el tipo de dinamicas, la preparacion y ejecucion de clase que realiza; y de
acuerdo a estos parametros se determina si el sujeto perfila dentro de la identidad ya
establecida y homogenizada para los maestros.
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Por estas razones, se trata en esta investigacion de alejarse de lo cotidiano con el fin
de que resaltar al maestro como un sujeto creador, capaz de pensar, reflexionar y
transformar su préctica a partir de su experiencia como profesional y sujeto en una
sociedad poniendo a la mesa todas las dinAmicas que giran en torno de si tanto
personales, como sociales, politicas, culturales, entre otras, que lo han afectado y tocado
como sujeto, que lo hace ser diferente en relacion a otros sujetos. Desde esta premisa se
consolida la investigacion en las dinamicas emergentes en los asesores del proyecto
formacion en ciencia, tecnologia e innovaciéon que se considera abriran experiencias que
tocaran a los asesores de manera singular configurando en si como maestros.

2. MIRAR LA INVESTIGACION DE OTRO MODO

A partir de la indagaciéon de la experiencia como posibilidad de configuracion de los
asesores con formacion inicial en Licenciatura en biologia del Proyecto Formacion en
ciencia, tecnologia e innovacién, componente 212, se toma como perspectiva
metodoldgica la mirada arqueoldgica-genealdgica, de alli se retoma la posibilidad por
preguntar sobre lo visible, pero también por lo no visible, por lo que se considera veridico
y también por lo comun, por aquello que gira en torno a la configuracién de los maestros
de biologia y a la experiencia entorno a las dinamicas establecidas en la sociedad
contemporanea que permiten un campo posibilidades amplio entre formas de saber y
fuerzas de poder para su movilizacién, que establecen una formas de pensar, ver y actuar
considerando al maestro como un funcionario de la sociedad; sin embargo, se pone en
tela de juicio la discusién de limitar al maestro a unas funciones veridicas en la sociedad y
asi posibilitar un campo de movilizacién que le permite al maestro ser un sujeto politico,
ético e intelectual.

Siguiendo este camino, esta investigacién realiza una apropiacion de la caja de
herramientas propuestas por Foucault, con miras a rastrear la experiencia como
posibilidad de configuracion en los asesores que se movilizan en el marco de la sociedad
contemporanea, problematizando la experiencia como posibilidad de configuracion,
pensamiento, reflexion y trasformacion del sujeto puede encontrarse dentro de las
dinamicas cambiantes contemporaneas; asi que se intenta vislumbrar las practicas y
discursos que ponen al maestro en funcionamiento a proposito de dichas dinamicas, y
como configuran un deber ser para que el maestro cumpla con las exigencias y necesidad
imperiosas en la sociedad.

En este orden de ideas, hay que precisar que para efectos de la investigacion el
acontecimiento a rastrear, es la configuracién de los maestros desde la movilizacion de
los asesores pedagogicos en el Proyecto Formacion en ciencia, tecnologia e innovacion,
entendiendo como acontecimiento:

“El concepto de acontecimiento, [...] se ha utilizado para mostrar las huellas que
dejarian ver el proceso de emergencia de la sociedad educadora. [...] un
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acontecimiento no seria entonces lo que acontece, sino mucho mas que eso, seria
la expresion de un cambio de época, algo que marcaria un hito, algo extraordinario
gue, justamente, romperia con aquello que simplemente estaba aconteciendo de
manera rutinaria y aceptada.” (Alvarez, 2003, p.267)

Asi, este proyecto pretende ser un campo de movilizacion a partir del acontecimiento
gue al investigador ha inquietado en donde ser maestro de biologia no reduce al sujeto a
seguir unas normativas exclusivas de la escuela, sino que este lugar puede ser uno de los
espacios en donde el maestro abre campos de construccion y reconstruccién de si y de
esta manera se amplia el significado de maestro a un ser pensante capaz de crear y
recrear a partir de lo que en su alrededor ahi. Debido a lo anterior, se entiende que el
maestro es un sujeto singular y que permite que esta investigacion no se desarrolle
dentro de un periodo especifico, se toma como referencia las posibilidades de
configuracién que este proyecto hace mas o menos probable y que posiblemente se
encuentran relacionados con la experiencia, a propdsito de la configuracién de los
maestros de biologia.

Para presentar el abordaje de la apuesta metodolégica, a continuacion se hace el
despliegue del entramado de relaciones en la que se fundamenta esta mirada
metodoldgica, dejando claro que ninguno de estos es mas importante que otros, debido a
gue se configuran como un sistema de relaciones que se desarrollan de una misma
problematizacion: los elementos de la caja de herramientas —formas de saber, fuerzas de
poder, subjetividad, experiencia, configuracion-; el proceso investigativo que hara parte de
cada etapa o0 momento de la investigacion, en donde el investigador se movilizara a lo
largo del proceso sin fragmentar o interpretar lo encontrado. De este modo, se hace una
revision conceptual que aborda un poco la arqueologia y la genealogia, asi como los
elementos de la caja de herramientas; sin embargo no solo se har4 menciéon de estos
aspectos en términos de conceptos sino también haciendo énfasis sobre las relaciones y
apropiaciones de estos elementos con el objeto de investigacion.

2.1 Una apropiacion de la mirada arqueoldgica-genealégica

Para entender la mirada arqueoldgica-genealédgica se necesita aludir al pensamiento de
Michael Foucault al mencionar que la investigacion desborda los sentidos (Martinez, s.f.),
no solo del investigador sino también del objeto que se investiga, y desde alli se entiende
la teoria como caja de herramientas donde se construye un sistema en gue se visibiliza el
entramado de relaciones entre las instancias de saber, poder y subjetividad. Esta caja de
herramientas es puesta en funcionamiento de acuerdo a la necesidad del investigador asi
como la direccién que vaya cogiendo el objeto de investigacion, por ello desde la presente
apuesta investigativa no se consolida a partir de una reglas o normas prescritas, pues es
una opcién de creacion propia, que se aleja de la legitimidad y la verdad pues lo que se
busca es encontrar aquello que se ha mantenido veridico a lo largo de la historia, para ser
criticado, problematizado, puesto en discusion e incluso reconfigurado al momento de ser

37



cuestionado, haciendo del investigador un constructor y creador de su propia apropiacion
sobre dicho objeto investigado.

La seleccion de la mirada arqueoldgica-genealdgica se relaciona a una nocién no tanto
tedrica sino mas bien histérica, pues no pretende totalizar los momentos histéricos que
han llevado al maestro a la configuracion estricta desde el deber ser sino mas bien
reescribir esa historia a partir de las condiciones de posibilidad de unas practicas y unos
discursos en las relaciones particulares de los maestros de biologia que emergen en la
sociedad contempordnea referidas al estado y la configuracion de los maestros,
problematizando como ya se ha mencionado el perfil y el deber ser que se le otorga a los
maestros en Colombia bajo las dinamicas de la sociedad contemporanea.

Para comprender esta mirada metodolédgica y su apropiacién en el presente objeto de
investigacion se recuerda el interés por la experiencia ya que a partir de alli esta mirada
refleja un cuestionamiento a todo aquello que se considere veridico en relacién a la
configuracion del maestro de biologia, es en esta via donde la arqueologia toma su lugar
al rastrear huellas o vestigios que dan cuenta de los aspectos que permiten la
configuracion de los maestros de biologia, si en verdad la experiencia ya se encuentra
limitada en las dinamicas actuales de la sociedad contemporanea reduciendo asi al
maestro en un funcionario del estado que cumple con normativas politicas o vestigios que
dan cuenta del maestro como un sujeto pensante e intelectual.

‘la arqueologia se encargaria entonces de mostrar aquellos vestigios de lo que se
ha institucionalizado, de lo que se han hecho practicas, de lo que se ha solidificado
como verdad en un momento histérico” Alvarez, A. (2003, p.265)

Asi como lo menciona Alvarez, A., (2003) las huellas y vestigios que se pretenden
vislumbrar a partir de esta investigacion mostraran las verdades que se han consolidado
alrededor del maestro de su ser y su hacer, de las practicas que se han convertido en un
hacer diario de los maestros guiados por unas reglamentaciones imperantes en la
sociedad. Y es alli en donde entra en juego la pregunta por las condiciones histéricas en
que dichas huellas se institucionalizaron haciéndose practicas y discursos aceptadas,
reconocidas, veridicas y legitimadas por la sociedad y los sujetos que en ellas se ven
envueltos y que contribuyen a esa legitimizacion (maestros, directivos, estudiantes,
padres de familia, Estado, entre otros); a la pregunta por las condiciones de existencia se
denomina Genealogia, en donde se propone la problematizacién y cuestionamiento de la
razon de esas huellas veridicas que hacen que la experiencia pase al segundo plano al
pensar sobre la configuracion de los maestros de biologia, también sobre el que hacer de
los maestros como actor eficiente y eficaz en la sociedad.

Pues bien, dadas las apropiaciones de la mirada arqueoldgica-genealdgica llevando a
cabo la busqueda de dichas huellas y vestigios alrededor del objeto de estudio y asi
continuar con el uso de la caja de herramientas la investigaciéon exige la construcciéon de
un archivo documental amplio con el fin de interrogar y relacionar los enunciados de la
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investigacion. El archivo es el sistema donde se encuentran los enunciados®, aquello que
es dicho a luz del objeto de estudio. En el archivo se permite ver lo que se puede y no se
puede decir, y se reconoce la importancia de lo dicho mas no de quien lo dice (si lo dice el
experto o el ciudadano), puesto que en el archivo se forman y transforman los
enunciados.

Al pensar la presente investigacibn desde la mirada arqueoldgica-genealégica no
necesariamente se trata del pasado, sino de las huellas y los vestigios que un presente
despliega en la conformacion del archivo que si bien se ve representado en una amplia
masa de documentos los enunciados que alli se presentan establecen mudltiples
relaciones que permiten sacar a la luz aun aquello que no es visible a los ojos pero que
guarda una memoria en el presente y las practicas veridicas actuales

“El archivo es lo que hace que todas esas cosas dichas no se amontonen
indefinidamente en una multitud amorfa, ni se inscriban tampoco en una linealidad
sin ruptura, y no desaparezcan al azar solo de accidentes externos; sino que se
agrupen en figuras distintas, se compongan las unas con las otras segun
relaciones multiples, se mantengan o se esfumen segun regularidades especificas”
(Foucault, 1997, p. 220)

Asi mismo, el archivo hace mencién a las condiciones histéricas de posibilidad de los
enunciados que en tanto acontecimientos discursivos poseen una regularidad propia de
su momento que es lo que los hace diferentes y dada su regularidad se puede distinguir lo
gue en cada época o tiempo se conoce como verdad, como lo sefiala Garavito (1991), los
diferentes archivos sefialan diferentes disposiciones de las cosas dichas, de manera que
es posible reconocer en la historia de la configuracién del maestro la continuidad o un
progreso lineal sino mas bien la sustitucién de unas disposiciones de saber que rigen la
enunciaciéon o lo que se hable a propésito del objeto de estudio. En este sentido, el
archivo se convierte en una herramienta que relaciona lo arqueolégico y lo genealégico y
permite descubrir otro modo de investigacion para asi construir el objeto de estudio.

Dado que la arqueologia en relacion con la genealogia buscan huellas en la historia que
no solo se refiere al pasado sino también al presente que proyecta una importancia hacia
el objeto de estudio es importante resaltar que la historia que se ve reflejada en la mirada
metodoldgica aqui apropiada, no es lineal ni tampoco temporal, pues la huellas que
podrian evidenciar la configuracién en los maestros no conservan la misma direccién en el
tiempo, ya que cada una de ellas, al entrar en relacion entre si cambian su significado
transformandose en algo diferente, dando una emergencia o nuevos campos de
movilizacién hacia el acontecimiento considerado inicialmente huella. De tal manera, la
historia es ocupada y jalonada por fuerzas que la proyectan en mudltiples direcciones
dando asi nuevas condiciones de posibilidad en la configuracion de los maestros desde
las dinamicas presentes en la sociedad contemporanea.

3 . . . .
“los enunciados, son aquellos elementos centrales del discurso, se encuentran dispersos en los diferentes
registros, atraviesan diversos tipos documentales]...]” (Noguera, C. 2003, p.12)
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En esta medida, “si la arqueologia identifica las huellas, es decir la forma de existencia de
unas précticas, la genealogia identifica las condiciones que las hicieron posibles, es decir
sus condiciones de existencia.” (Alvarez, 2003, p.266). Es asi como lo arqueoldgico nos
remite al saber, y lo genealégico al poder, por ello se hace necesario converger en estos
conceptos para apropiarlos con la presente investigacion.

El saber, uno de los conceptos metodolégicos que fundamentan la presente investigacion,
es desarrollado como un conjunto de estratos o “capas sedimentarias” hechas de cosas,
de ver y hablar, de visible y decible, de verdades y legitimidades, (Deleuze, 1984). Cada
estrato, implica una formacion discursiva que alude a diferencia de la formacion historica,
una complejidad del objeto en este caso de la experiencia como posibilidad de
configuracion del maestro, en este sentido cada estrato encontrado es importante y
relativo para comprender el funcionamiento entorno de lo que es el maestro y que en
voces actuales estd siendo adsorbido por las dinamicas que giran alrededor del perfil
docente.

Bajo esta misma linea, se destaca que de un estrato a otro existe distribucion de tiempo y
espacio, desde lo visible y lo enunciable, debido a que el estrato puede permanecer en
silencio o invisible momentdneamente y en un momento histérico puede ese mismo
estrato salir a la luz y es alli en donde ocurre una transformacién que cambia el sentido y
funcién formalizada de dicho estrato. Es asi como al hablar de la configuracién de los
maestros se pueden hablar de diferentes saberes que han surgido desde diferentes
momentos historicos que han pasado por muchas emergencias en donde involucran al
maestro y su quehacer en la sociedad, como son la formaciéon permanente, la inclusion de
otros profesionales a las educacion, las ciencias de educacion, la profesionalizacion, los
avances de la ciencia y la tecnologia, entre otros, que aluden al interrogar los saberes que
giran en torno a la experiencia como fuente o posibilidad de configuracién de los mismos.

Se puede afadir a los anteriores saberes en la pregunta por la configuracion de los
maestros de biologia, los saberes que rodean la disciplina misma de la biologia, la
pedagogia como disciplina que permite el pensar, reflexionar al maestro, y dando el
campo de posibilidades abierto al tener en cuenta que existe un sin nimero de relaciones
que giran en torno al maestro asi como a la presente investigacion. Esta categoria del
saber, abre la posibilidad de problematizacién en los siguientes capitulos en torno a la
experiencia como posibilidad de configuracion de los maestros.

Para seguir ahondando en los conceptos metodol6gicos que articulan esta investigacion,
se encuentra el poder, asumido por Foucault el poder se refiere a relaciones de fuerzas
gue no pueden darse mas que entre individuos libres, estas relaciones se construyen bajo
un entramado de acciones que inducen, reprimen, circunscriben, facilitan o dificultan las
acciones de otros sujetos y que van en diferentes direcciones (Foucault, 1983, p.8), asi
mismo también puede ser entendido como un entramado o diagrama de fuerzas que toca
directamente a los sujetos, y al ser estas fuerzas sin direccion, no son estratificadas. Esto
quiere decir que el poder no es una forma (como si lo es el saber), por lo tanto, la fuerza
no es singular y permite que se relacione o direccione hacia otras fuerzas.
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Pues bien, dado que el poder es accién sobre accion debe existir sin lugar a duda una
nueva movilizacion del sujeto, pues como lo menciona Foucault (2012) no hay poder sin
movilizacion, entre esas fuerzas singulares y las relaciones que entre si se establecen
existe en algin momento un cambio. En esta medida, la vida esta dotada de relaciones de
poder que pueden permitir una movilizacion de resistencia o de creacion frente a estas
acciones. De tal manera, que se focaliza en la investigacién aquella movilizacién de
resistencia que el maestro ejerce frente a las fuerzas de poder que continuamente lo
tocan e intenta incidir en su préctica diaria.

“El poder entonces es una accién sobre las acciones de los otros, sean éstas
acciones presentes, eventuales o futuras. El poder es una relacién en la cual unos
guian y conducen las acciones de los otros, es decir que el poder no sélo reprime,
sino también induce, seduce, facilita, dificulta, amplia, limita y hasta puede prohibir,
aunque no es la prohibicion la forma mas importante, ni siquiera la privilegiada”
(Foucault, 2012, p.37)

Y es que al movilizarnos bajo uno de los momentos de Foucault en donde el poder
considerado desde el campo de acciones posibles, en donde el sujeto tiene la posibilidad
de gobernarse a si mismo y a los otros, en donde se trata de contra-conductas a
propésito de las lineas de fuerza que al sujeto le toca. Este momento de Foucault, permite
pensar que los maestros desde su ser y su quehacer pueden expresar contra-conductas,
por ello la importancia del trabajo realizado con los asesores dela estrategia CREAR,
quiza desde la propuesta que desarrollan se esté generando una movilizacion frente a las
dindmicas presentes en la sociedad contemporanea.

Dado lo anterior, y el hecho que la historia asumida como un conjunto de estratos
cambiantes, y que no es continua y lineal, se puede inferir que el poder es un ejercicio con
una estructura que no se mantiene por siempre y que bajo el principio de resistencia el
sometimiento y el control podria romperse o contrarrestar aquella fuerza de poder. Asi es
como el poder se transforma constantemente, Foucault (2012) menciona, que el poder es
el resultado de elecciones puntuales en funcién del estado en que se encuentran las
fuerzas a cada instante de las relaciones de poder, dando como resultado una serie de
fuerzas actuantes. Por lo tanto, no se puede dejar el concepto de poder solo como un acto
de sometimiento sino también como un acto creativo que no se detiene jamas
precisamente por las infinitas relaciones y direcciones que este puede tomar, pues dado
ese dinamismo del poder es que afecta y es ejercido hacia varios sujetos generando una
respuesta.

Desde esta perspectiva,

“..el poder actta en un campo de fuerzas donde cada una de ellas cuenta con la
posibilidad de afectar a otras, pero también de ser afectada por otras, esto es lo
gue va constituyendo las relaciones de poder cuando se crean afectos de tipo
accioén-reaccion” (Deleuze, 1987).

En esta medida, es desde estas comprensiones de poder que se teje la posibilidad de que
el maestro se gobierne a si mismo en la medida en que se construya y se reconstruya, en
que piensa su ser y su quehacer mas alla del cumplimiento de unas normatividades
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impuestas, en la medida que piense la disciplina méas all4 de un campo de capacidades y
competencias con el que responde a dichos requerimientos sociales, pues la experiencia
permite al maestro problematizar estas relaciones entre saber y poder abriendo un campo
de posibilidades mas all4 de la aceptacion de esas acciones sobre acciones.

Abordando los conceptos metodoldgicos anteriores se toma de la caja de herramientas de
Foucault la relacién entre el saber y poder y que da como resultado la subjetivacion,
refiriendo exclusivamente a la luz de la experiencia como posibilidad de configuracion de
los maestros de biologia. Se asume la experiencia en la configuracién de los maestros
como un modo de invencidon y construccién del investigador al optar por lineas de fuga
que buscan la posibilidad de darle un sentir diferente a la practica del maestro, una mirada
diferente de como se ve el maestro en la sociedad contemporanea a propésito de los
requerimientos gue le son otorgados como en las dindmicas actuales.

En este medida, se intentan visibilizar los elementos que permite asumir como campo de
posibilidad la experiencia en relaciébn a la configuracion de los maestros de Biologia,
centrados en los asesores que se movilizan en el proyecto de Formacion en Ciencia,
Tecnologia e innovacion —componente 2, resaltando la existencia de un sinnimero de
relaciones que pasa por el saber y por el poder llegando a la subjetividad, asi, la
experiencia, es inherente al sujeto, a su experiencia de vida, a lo que lo ha tocado y lo
toca a lo largo de su historia, en esa medida, es posible establecer relaciones con su
formacioén y su préctica fuera y dentro de la escuela asumiéndolas como experiencia, es
posible entonces, pensar en el sujeto, en la configuracion de formas y fuerzas que le
hacen ver, decir, hacer, transformar, construir y resistir, asi mismo, hacia los otros y con lo
otro.

‘la experiencia vista como el resultado de un complejo proceso histérico de
fabricacion en el que se entrecruzan los discursos, que definen la verdad del
sujeto, las practicas que regulan su comportamiento y las formas de subjetividad
en que se constituye su propia interioridad. Es la experiencia, 1o que se constituye
histéricamente como aquello que puede y debe ser pensado. La experiencia
histéricamente constituida, es aquello respecto a lo que el sujeto se da su ser
propio, cuando se observa, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga, se
narra, se domina, cuando hace determinadas cosas consigo mismo”
(Larrosa,1992, p. 270)

Por lo tanto, se aclara entonces, que el interés de este proyecto investigativo no es buscar
la reivindicacion del papel del maestro dentro de su ser y quehacer, ni tampoco, su
experiencia de vida, por el contrario se intenta problematizar y cuestionar el lugar que
ocupa el maestro desde de las actuales dindmicas de la sociedad contemporanea, cuéles
son sus campos posibles de movilizacion al pensarse en si mismo como actor pensante y
creador de su vida.

En este sentido, se desborda la relacion entre las formas las fuerzas dando como
acontecimiento de singularidad histérica al sujeto que desde una perspectiva
arqueoldgica-genealdgica es producto de un doble proceso. Como lo sefala Foucault
(2012), en primer lugar un efecto del lenguaje, un sujeto que junto con las légicas del
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poder, da cuenta de una subjetivacion, una logica propia y singular de los maestros que
de esta perspectiva puede abarcar su configuracién en donde es el enunciado quien en
una compleja relacion entre el poder y el saber, rodea y abre campos de posibilidad y de
emergencia al sujeto para su movilizacion.

Desde lo anterior, se puede hablar de un primer momento de Foucault cuando habl6 del
sujeto, en un sentido amplio al pensar la subjetivacién desde la I6gica propia del discurso,
“Es sujeto aparece no como instancia de fundacién, sino como efecto de una constitucion;
los modos de subjetivacion® dados por el lenguaje son las précticas de constituciéon de
sujeto. El logos, no es realidad mas que un discurso ya pronunciado” (Foucault, 1999, p.
49) es por esta razon, que se puede considerar que la configuracion del sujeto es
producto de mecanismos de individualizacion que resultan como emergencia de las
relaciones de poder en la aplicacion sobre los sujetos. Y asi, al hablar de la configuracion
de los maestros de Biologia en las dinamicas cambiantes de la sociedad contemporanea
se esboza el interés de lo particular.

“Sustituir la historia del conocimiento por el andlisis histérico de las formas de
verificacion. Sustituir la historia de la dominacion por el andlisis histérico de los
procedimientos de la gubernamentalidad. Sustituir la teoria del sujeto o la historia
de la subjetividad por el analisis histérico de la pragmatica de si, he aqui las
diferentes vias de acceso por las cuales he ensayado la posibilidad de lo que
podriamos denominar una historia de las experiencias: experiencias de la locura,
experiencia de la enfermedad, experiencia de la sexualidad, focos de experiencia
importantes en nuestra cultura” (Fortanet, 2008 p.14)

Asi como lo afirma Joaquin Fortanet, la historia de las experiencias descritas por Foucault
dejan entren ver una serie de particularidades de los sujetos desde su historicidad, una
subjetividad del analisis histérico no lineal sino que permite un ejercicio que se convierte
en la historia de un doblez, de un pliegue, de un devenir, de las relaciones de fuerzas de
poder que atraviesan a todos los sujetos que alli se ven inmersos voluntaria o
involuntariamente.

Desde esta primera perspectiva Foucault habla del sujeto en relacién a una historia de los
juegos de verdad®, en los cuales el sujeto, en cuanto sujeto, puede convertirse en objeto
de saber desde las légicas propias del discurso. Y es alli donde se problematiza lo que es
la verdad, al ser Foucault (1990) interpretado como un historiador de la verdad, se referia
a este término como “algo que se puede y se tiene que pensar” (p. 7). Pieza importante en

* Modos de subjetivacién, entendidos como “los modos de objetivacion del sujeto; es decir, modos como el
sujeto aparece como objeto de una determinada relacion de conocimiento y poder” Montoya, M. y Perea, A.
(2014, p. 46)

> Al hablar de juegos de verdad, se hace referencia al funcionamiento del desarrollo en el espacio intermedio
de las tres dimensiones estudiadas por Foucault (saber, poder y subjetividad), son juegos con reglas y
estrategias especificas, que permanecen invisibles si sdlo se les observa desde un rincon del terreno de
juego. Simola, H., Heikkinen, S. & Silvonen, F. (s.f. p.102)
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la presente investigacion al preguntarnos no lo qué es la verdad, sino por la condiciones
que han hecho que existan juegos de verdad alrededor de la configuracién del maestro y
del maestro en si como sujeto. Por tal motivo los juegos de verdad, permiten examinar las
practicas y técnicas empleadas en esa producciéon de verdad y estas distinciones fueron
estudiadas bajo las caracteristicas de: técnicas de discurso, del si mismo y de gobierno y
en su conjunto fueron llamadas tecnologias de la verdad o tecnologias de subjetivacion.

En segundo lugar, el sujeto es el producto de un proceso de subjetivacion que permite
pensarse como sujeto desde la experiencia en donde la transformacion y formacion hacen
parte esencial al pensarse en si mismo como sujeto y no como objeto. Se toma el proceso
de subjetivacion del sujeto desde una perspectiva ética, la experiencia y el gobierno de si.
En donde el ambito ético permite retomar al maestro como sujeto que se encuentra con
elementos que definen la relacién consigo mismo, en configuraciéon y constitucion de si
como un sujeto moral. “No hay accién moral particular que no se refiera a la unidad de
una conducta; ni conducta moral que reclame la constitucion de si misma como sujeto
moral, sin modos de subjetivacién y sin una “acética” o practicas de si que los apoyen. La
accion moral es indisociable de estas formas de actividad sobre si mismo que no son
menos diferentes de una moral a otra que el sistema de valores, de reglas y de
interdicciones” (Foucault, 1986, p.29); desde esas practicas el sujeto se define no como
una sustancia sino como una forma, el cual tiene un escenario propio que es conquistado
por si mismo para transformarlo a partir de la experiencia.

Lo anterior, dado los estudios realizados por Foucault en 1990 afirmando que su objetivo
era el crear una historia de los diferentes modos mediante los que los seres humanos son
convertidos en sujetos en nuestra cultura, de tal manera se afianza que la configuracion
del maestro se ve permeada por las dinamicas presentes en la sociedad contemporanea,
por ello se constituye la relacidon de si mismo como subijetivacion a través de las practicas
entre el saber y el poder.

Otro ambito que involucra la subjetivacién al hablar de las tecnologia del yo es el que
implica hallarse sometidos a otro control y dependencia dentro de las relaciones de poder,
pues el relacionarse con otros hace parte del arte de la gubernamentalidad; y asi como se
mencionaba anteriormente, esto permite abrir un campo de posibilidades en donde el
sujeto en este maestro tenga una movilizacion frente a las practicas que se hallan
frecuentemente vinculadas con las técnicas para la direccion de los otros, alli se puede
poner como ejemplo las instituciones educativas que plantean un curriculo, unas
normatividades y reglas que estimulan al sujeto para seguirlas o porque no mencionar la
serie de pautas que rigen un deber ser del maestro cuestionando su acto creativo y de
pensamiento propio que permite que actué frente a estas.

En este punto, se retoma el concepto de poder con fuerzas diagramales que otorgan al
sujeto no acto de dominio hacia otro sino por el contrario, permite el acto de creacion y
transformacién a partir de esas fuerzas que se ejercen entre los sujetos, sin tener
mencion del experto. Por ello, la importancia de relacionar los conceptos metodoldgicos
de saber, de poder y de subjetividad pues de esta manera, permite pensar al maestro
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como un sujeto que es capaz de emprender un autoexamen y asi estar dispuesto a
producir un saber desde el si mismo y para el mismo, con ello estar dispuesto a ser
construido y reconstruido a base un escenario en donde los juegos de verdad estan en
constante accion.

Es por eso que al ahondar por el sujeto y la pregunta por él maestro en este apartado se
hara enfoque hacia la Ultima etapa de produccion académica de Foucault (1990) en donde
se aborda el tema de las Tecnologias del yo, “que permiten a los individuos efectuar, por
cuenta propia o con la ayuda de otros, cierto nUmero de operaciones sobre su cuerpoy su
alma, pensamientos, conducta o cualquier forma de ser, obteniendo asi una trasformacion
de si mismos con el fin de alcanzar cierto estado de felicidad, pureza, sabiduria e
inmortalidad” (p. 48). Definitivamente, para pensar al sujeto como bajo esta dinamica se
hace necesario recordar las clases de Foucault, cuando mencionaba en la Hermenéutica
del Sujeto, estas caracteristicas bajo dos contextos diferentes no alejados histéricamente:
la filosofia grecorromana y la espiritualidad cristiana en el alto imperio romano.

Para entender el desarrollo de las tecnologias del yo, en los textos griegos y romanos se
descubre la exhortacién al deber de conocerse a si mismo, el cual estaba siempre
asociado y casi siempre era confundido con otro principio, el de preocuparse de si mismo.
Foucault, (2002), explica dichos principios con la Apologia de Platén, en donde Sdcrates
se presenta a si mismo ante el juez como maestro del primer principio délfico Conocerse
a si mismo, “No os avergonzais por la adquisicién de la riqueza y por la reputacion del
honor [...] pero 0s preocupes por vosotros mismos, esto es, <<por la sabiduria, la verdad
y perfeccion del alma>>" (p.51). Luego el ascetismo cristiano, como la filosofia antigua, se
coloca bajo el signo del cuidado de si.

Es asi, como el cuidado de si cristiano excluye al cuerpo mismo como objeto de placer
por parte del sujeto, porque lo importante es permanecer con el alma limpia, dispuesto a
responder a un creador por ello la purificacion y el cuidado de las acciones y los
comportamientos que deben cumplir con unas leyes establecidas. Sin embargo, para
Foucault, se habia heredado la tradicion de la moralidad cristiana, que convierte la
renuncia de si en principio de la salvacion, asi es como hablar de si mismo es sinébnimo
de la renuncia de si mismo, la renuncia de acciones y pensamientos, que alegran a un ser
superior. El con6cete a ti mismo alejo la preocupacion por si mismo porque siempre prima
la moralidad en querer rechazar al sujeto.

En relacién a lo que se ha indicado en la sociedad contemporanea, el gobierno de siy el
dominio del cuerpo formaron un principio fundamental para la constitucion del sujeto. En
esta medida, intervienen estos principios en la configuracion de los sujetos en las
dinAmicas y relaciones que emergen entre ellas en una sociedad contemporanea en
donde el cambio constante es la caracteristica imperante que disocia los elementos de las
l6gicas propias de su cuerpo. Bajo este criterio, Mario Montoya,(2014), menciona que “e/
sujeto se puede construir desde una experiencia de si en la que el cuerpo se constituye
en un objeto de disfrute, de placer y construccion de la identidad”
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Alrededor de esta premisa se observa en la sociedad contemporanea una posibilidad de
configuracion del sujeto desde la experiencia, desde la preocupacién del si, aspectos que
han caracterizado las dinamicas de esta sociedad relacionada con el maestro en su
quehacer y su ser. Por lo general, la experiencia, la preocupacion de si puede conllevar a
una ética del sujeto y un nuevo gobierno de si que se propaga al gobierno de los demas y
asi dar algun tipo de respuesta y lucha por el respeto de las formas y espacios de libertad.

A propésito del cruce entre las relaciones de saber-poder y las implicaciones hacia el
sujeto y la subjetividad, Deleuze (1987), menciona que estos tres tan importantes
conceptos no poseen caracteristicas particulares puesto que se relacionan entre si. Y es
alli es la particularidad estas interrelaciones, se constituyan practicas discursivas decibles,
visibles y audibles, que para Foucault (1997),

“son sistemas que instauran los enunciados como acontecimientos (con sus
condiciones y su dominio de aparicion) y cosas (comportando su posibilidad y a su
campo de utilizacion), que en su cruce designan un conjunto de reglas historicas,
siempre determinadas en el tiempo y en el espacio que han definido en una época
dada, y para un é&rea socioecondémica, geografica o linglistica dada las
condiciones de ejercicio de la funcién enunciativa.” (p.198)

lo que implica reconocer que las practicas discursivas son susceptibles de ser historiadas
desde la arqueologia, y siempre se involucran en el funcionamiento de las formas del
saber en relacion con las fuerzas del poder, y atribuyen a la configuracion del sujeto.

Es asi, como el sujeto es un protagonista o creador de un discurso, al tener una posicion
desde el lugar donde habla, una posicién que no es lineal sino multidireccional dirigida a
una red de relaciones que existen en emplazamientos del sujeto en los enunciados, por
ende, el sujeto se convierte es una variable del enunciado, en palabras de Larrosa (1995):
“Para cada enunciado existen emplazamientos de sujeto. El sujeto es una variable del
enunciado. Y son esos emplazamientos, esas posiciones discursivas, las que literalmente
construyen al sujeto en la misma operacion en la que le asignan un lugar
discursivo”.(p.304)

Es importante aclarar, de acuerdo a lo anunciado por Foucault, que las practicas
discursivas fijan regularidades sin aludir al sujeto como experto o creador del discurso. En
esa medida, se puede enunciar que el sujeto de la enunciacion no es el mismo que el
sujeto del acto del habla, pues “para efectuar enunciados depende de estatutos, criterios
de competencia, reparto de atribuciones, subordinacidon jerarquica. De este modo, la
pregunta a la cual acude la presente investigacion no es por el maestro como actor
enunciante en la sociedad, sino por lo que éstos sujetos ven, dicen y hacen a partir de un
despliegue de enunciados que se movilizan en la sociedad contemporanea bajo
dindmicas en relacién con los modos de ver, comprender y asumir la experiencia dentro
de la configuracién de si como maestros.
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De hecho, las practicas discursivas que se ven involucradas en la configuracién de los
maestros tienen que ver con unas dindmicas sociales, politicas, econémicas, culturales y
hasta religiosos que instauran el cumplimento de reglas y normas que buscan estar
acorde con los intereses, fines y propdsitos, que apuntan a una constitucién y
configuracion propia de los sujetos desde la interrelacion de los saberes dado el potencial
de que el maestro sea actor participante en la sociedad que tenga presente una serie de
estrategias a partir de la formacién permanente que busca asegurar que enfrenten de la
manera mas adecuada los nuevos retos que trae el sigo XXI, representando por la
sociedad contemporanea que exige una cambio constante y rapido en la forma de vida.

Teniendo en cuenta lo anterior, se orientan los transitos de la investigacion tomando como
herramienta o instrumento metodoldgico al estudiar diversas clases de estudios empiricos
la triangulacién representada en la Figura 1, referenciada por Simola (2000), en su
“Catalogo de posibilidades: Una historia foucaultiana de la investigacion de la verdad y la
educaciéon”. A partir de esta herramienta, se pretende orientar relaciones
multidireccionales entre los conceptos de saber, poder y subjetividad, y de esta manera,
visibilizar, rastrear y analizar los elementos que emergen entre la experiencia y la
configuracion de los maestros de Biologia:
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¢Qué practicas y
discursos se visibilizan al
pensar |2 expariencia
como posibilidad de
configuracion de los
maestros de Biologia? \

éCuales son Iaz condiciones cde posibilidac que
hacen posible pensar |3 experienciz en i3
configuracion de loz asesores con formacicn
acacemica an Licenciatura en Biologia, 2n el
scercamiento 3l Proyecto de Formacion en
ciencia, tecnologia e innovacidn, Convenio 212,
Componente 27

¢Cuales son los posibles ¢Cuales son las

modos de ralacion condiciones que hacen
consigo mismo que posible hablarda iz
emergsn enlza exparienciaen la
configuracion del configuracion de los
maeastro de Biologia? maastros de Biologia?

SUJETO I Figura 1. Triangulo de relaciones entre los conceptos de saber, podery PODER

subjetividad a propdsito de la experiencia y la configuracion de los

maestros.

Asi, se observa la importancia que tiene la experiencia en la configuracién de los
maestros desde la subjetividad y la singularidad, haciendo énfasis en las practicas, es
decir, “los procedimientos, existentes sin duda en cualquier civilizaciébn, que son
propuestos o prescritos a los individuos para fijar su identidad, mantenerla o transformarla
en funcién de cierto nimero de fines, y todo ello gracias a las relaciones de dominio de si
sobre uno mismo o de conocimiento de uno por si mismo.” (Foucault, 2002, p.255).

De ahi el interés por cuestionar y poner en movilizacion la configuracion del maestro
alrededor de la experiencia de los sujetos, que implica al mismo tiempo visibilizar las
relaciones emergentes en el cruce entre el saber y el poder, interrogar la historia, las
practicas y los discursos que permiten la creacién y construccién de la experiencia entre
las dinamicas que exigen al maestro con el cumplimiento de un deber ser y de un perfil
gue esté acorde con las exigencias imperantes en los tiempos de constante y veloz

48



cambio. Pero también, dicha problematizacién implica pensar en la narracion® como una
posibilidad de transformacion del sujeto, que segun Larrosa, (2006), ahonda en lo que
somos a través de aquellas historias que contamos y que nos contamos, de lo que le pasa
el maestro en el aula de clases, pero también fuera de ella, de lo que desborda la escuela
misma, de las practicas que hacen al maestro pensar en si mismo, en los otros en lo
otros, que da como posibilidad la construccion y reconstruccion, su transformacion y
regulacion de si mismo.

Se trata de ver al maestro como un sujeto que alude a su voz para expresar su

experiencia, no solo desde lo decible, sino también de lo audible y lo visible
“[...] relatar, narrar, indicar, referir y decir; todos son verbos que aluden a la
manera como un sujeto en particular puede no solamente comunicar un contenido
determinado, sino también da “cuenta de”, es decir, explicar los escenarios y
asuntos que operan en su cotidianidad como elementos vitales desde los cuales
se logra asignar un significado y un sentido a todo aquello que constituye su
mundo social” (Diaz, 2007, p. 140).

De esta manera, la voz del maestro no es un proceso de constitucion y
perfeccionamiento de, sino por el contrario permite que el maestro se afecte a si mismo
como sujeto poniendo en cuestidn la experiencia como un proceso de configuracion
singular en el devenir de la sociedad en que se relaciona.

Dado lo anterior, se contempla la narracion como la forma en que el maestro refleja su
pensar, su sentir, lo que ha afectado y tocado, que lo hecho reflexionar en torno a su
practica como sujeto ético, politico e intelectual. Tal es la importancia en la presente
investigacion, que las narraciones se evidencian en las practicas singulares de escritura
como los relatos de experiencia que los asesores del proyecto construian al abarcar el
desarrollo del mismo a lo largo del departamento de Cundinamarca.

A partir de estos escritos, se pretende ver que la constitucion de la experiencia que en
gran parte inicia a partir de narraciones, pues lo que son los maestros o mejor aun, el
sentido de quien son los maestros, depende de las historias que cuentan y que se
cuentan. Pues como lo menciona Larrosa (1995), las historias personales que son
contadas y que nos constituyen estan producidas y mediadas en el interior de practicas
sociales mas o menos institucionalizadas, es por ello, que desde las historias contadas se
puede entrever un sistema de relaciones entre formas y fuerzas que han tocado al
maestro de manera particular y singular.

Por ende, la subjetividad se encuentra temporalmente constituida, el yo se constituye
temporalmente para si mismo en la unidad de la historia que es contada apartir de la
narracion, por esta razon, el tiempo en el que se constituye la subjetividad es tiempo

® Entendida por Larrosa (1996) como la modalidad discursiva que establece tanto la posicidn del sujeto que
habla <<el narrador>>, como las reglas de su propia insercién en el interior de una trama <<personaje>>.
(p.309)
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narrado; es cuando los maestros cuentan historias, sus propias historias, lo que les pasay
el sentido mismo que le dan a dicha historia, y es cuando esas historias se convierten en
experiencias que los han tocado, afectando e incitado a una mirada retrospectiva de si.

Es alli en esa mirada de si, en donde la comprensién de la propia vida como una historia
que se despliega, se ata y se desata, se convierte en la comprensién del maestro mismo
como el personaje central de esa historia que en contribucidn con otros entes conforman
la experiencia, “la experiencia no depende del objeto ni del sujeto. [...] la experiencia es lo
que sucede “entre” y lo que constituye y transforma a ambos, y eso, lo que sucede “entre”’,
la relacion y la medicacién que tiene el poder de fabricar lo que relaciona y lo que
media[...]” (Larrosa, 1995, p. 327) y es eso mismo lo que permite los ejercicios de
narracion y autonarracién, en donde la presente investigacion se implica al solicitar
escritos hechos por los asesores, dandole su debida importancia sin interpretacion
alguna, pues se pretende visibilizar’ aspectos que el investigador pueda observar o
analizar por medio de la interpretacién o la lectura, sino por el contrario, sea el texto
mismo que deje ver lo que el sujeto mismo a través de su historia quiere contar, quiere
decir, quiere mostrar.

2.2 La construccién de la apuesta metodolégica

Como un primer momento se penso el presente proceso investigativo frente a la apuesta
por indagar la configuracion de los maestro de biologia en ejercicio del Departamento de
Biologia de la UPN, se presentd como un abordaje amplio que dio las primeras bases
para acudir a pensar la experiencia como posibilidad de configuracion de los maestros
que tenian formacion inicial en Licenciatura en Biologia, en el grupo de asesores del
Proyecto de formacién en ciencia, tecnologia e innovacién —componente 2. Desarrollando
dicha investigacion al trabajar la narracion como medio de escritura en que los maestros
se dan a conocer; dado que en el archivo se dio la posibilidad de configuracion a partir de
la inclusion de documentos no necesariamente institucionales, sino en este caso
documentos personales que amplian la mirada hacia la problematizaciéon pensada. En
esta medida, la investigacion se sitlla en el marco de la configuracion de los maestros en
la experiencia se convierte en una posibilidad de participar como elemento en esta
configuracion.

Para ello, se hizo necesario realizar una indagacién que dejara entrever elementos
centrales y particulares que giraran en torno al maestro y su configuracion de indole
personal e institucional (a nivel Colombia) referidos a la actuacién del maestro en la
sociedad, frente a su ser y su quehacer, frente al perfil del maestro que se legitimado con

’a visibilidad, no esta del lado del objeto (de los elementos sensibles o las cualidades visibles de las cosas,
de las formas que se revelarian a la luz) ni del lado del sujeto (de sus aparatos de sensibilidad o percepcidn,
de sus sentidos, de su voluntad de mirar), [...]. Pues la visibilidad, implica todo el conjunto de mecanismos en
los que uno se observa, se constituye en sujeto de la auto-observacion, y se objetiva a si mismo como visto
por si mismo. Larrosa, J. (1995)
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el fin de obtener un estatuas y un reconocimiento social casi invisible, que con llevan una
el cumplimiento de una serie de responsabilidades para funcionar de acuerdo a las
exigencias imperiosas en la sociedad.

En este orden de ideas, es necesario aclarar que dada la confusién que gira alrededor del
concepto de experiencia algunos de los elementos antes mencionados no mencionen de
manera directa esta nocidn, lo que se pretende es visibilizar la experiencia y sus
relaciones como un campo de posibilidad en la configuracién de los maestros.

Dichos documentos seleccionados dada su pertinencia configuran un campo documental
que apunta a un conjunto de registros con 124 fuentes documentales (Anexo 1. Matriz
Documental), un archivo como trabajo arqueolégico que en incluye documentos® tanto
nacionales como internacionales, en los que se resaltan leyes, resoluciones, decretos,
MEN; como institucionales, pertenecientes a la Universidad Pedagoégica Nacional:
revistas, publicaciones y trabajos de grado. Los anteriores, documentos permiten retomar
otros transitos para comprender la experiencia como condicion de posibilidad en la
configuracion de los maestros en la sociedad contemporanea, y por otro lado, se cuenta
con documentos personales, escritos y relatorias de los asesores del proyecto de
investigacion, es importante retomar que los documentos tomados por los asesores hacen
parte de la estrategia desarrollada por ellos en el marco del Proyecto de Formacion,
Ciencia e Innovacién, en tanto desde la realizacion de las relatorias se permiten contar y
sistematizar lo vivido con los maestros y la comunidad en que elaboran el proyecto, dando
lugar a la experiencia como transito en medio de las légicas que se desarrollan en la
contemporaneidad; asi como escritos y articulos de la revista Bio-grafia.

En tanto, el rastreo de la documentacidon necesaria tuvo lugar como primera medida,
seguida de un proceso de tematizacion, que incluye la desarticulacién de los documentos
como subunidades en donde cada uno presentaba una discurso diferente y donde no era
mas valido uno que otro, ya que el discurso habla por si mismo; haciendo un registro
tematico de estos discursos desarticulados pero relacionados entre si a través del cruce
de los conceptos de saber, poder y subjetivacion.

Luego de realizar la tematizacion de los diferentes documentos se conformaron una serie
de matrices, las cuales permiten visibilizar tanto la emergencia de los enunciados como la
recurrencia o desaparicion de tematicas en relacién con experiencia y la configuracién de
maestros, a partir del cruce de las matrices entre el saber —sujetos, conceptos e
instituciones-, el poder -acciones- y la de subjetivacion.

Desde esta perspectiva, el trabajo histérico de los documentos exige una lectura de
caracter hipertextual, ya que se desarticula los documentos en bloques de textos o
discursos, se establecen relaciones en una lectura multidireccional, y a su paso emergen

8 . . . .« . s . . .z

El documento, no entendido como un libro, ya que durante el ejercicio metodoldgico de tematizacidn,
pierde su “unidad”, “deja de ser una pieza central para convertirse en fragmentos de un discurso que pueden
estar relacionados entre si”. (Noguera, C. 2003)
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las relaciones entre formas, fuerzas y modos de subjetivacion, al identificar las
condiciones de posibilidad de las practicas discursivas en sus regularidades y
dispersiones (Noguera, C. 2003).

“...las margenes de un libro no estan jamas netas ni rigurosamente cortadas: mas
alla del titulo, las primeras lineas y el punto final, mas alla de su configuracién
interna y la forma que lo autonomiza, esta envuelto en un sistema de citas de otros
libros, de otros textos, de otras frases, como un nodo en una red. (...) Por mas que
el libro se dé como un objeto que se tiene bajo la mano, por mas que se abarquille
en ese pequefio paralelepipedo que lo encierra, su unidad es variable y relativa.
No bien se la interroga, pierde evidencia; no se indica si misma, no se construye
sino a partir de un campo complejo de discursos.” (Foucault, 1997, p. 37)

De este modo, se permite la deconstruccién del texto, con el planteamiento de una ruta
escritural que convoca una posible ruta de relaciones entre los enunciados visibilizados,
para dar apertura a la construccion del investigador a reconstruir lo dicho, decir algo méas
alla de lo legitimo y consolidar investigacion.

En esta medida, se contempla la escritura como un asunto metodolégico, el cual no puede
ser lineal, cronoldgica o secuencia pues se alimenta de los trazos que proporciona la
revision del archivo y los documentos que complementan lo encontrado, junto con la
innovacion del investigaciéon que no se consolida en la verdad o legitimidad, sino por el
contrario la apropiacion de la investigacion y con ello al objeto de estudio, que construye
las relaciones visibilizadas de distintos modos de ver la experiencia y la configuracion de
los maestros.

Dado los planteamientos abordados en este capitulo, se fundamenta las relaciones del
trabajo investigativo de los siguientes, a partir de los cuales se pone en funcionamiento
las relaciones visibilizadas desde el archivo a propdésito de la configuracion de los
maestros, su formacién, el perfil instaurado y las exigencias que le demanda las
dinamicas cambiantes en la sociedad contemporanea, donde se instaura nuevos modos
de ser y hacer como profesional, que en su conjunto direccionan nuevas formas de
entender la configuraciéon de los maestros bajo estas dinamicas y directrices en donde la
experiencia no juega un papel importante en la homogenizacién de los sujetos.

De tal forma, lo que pretende esta investigacion desborda lo anterior, al asumir que una
posibilidad de configuracibn de los maestros puede ser la experiencia, como una
emergencia al pensar al sujeto mas alla de un objeto que cumple con las exigencias
impetuosas del momentos; también al asumir la experiencia como un tejido en la relacion
entre los maestros y la vida y con lo vivo (la biologia), una vida singular y desde alli crear
lineas de fuga y campo de movilizacién a propdsito de las formas y fuerzas presentes.
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3. LA CONFIGURACION DE LOS MAESTROS DE BIOLOGIA, UNA POSIBILIDAD
PARA CUESTIONAR EL MAESTRO EN LA CONTEMPORANEIDAD.

Durante el presente capitulo se pretende recrear una apuesta por el maestro a partir del
concepto problematizador que embarca el interés y el fundamento de este proyecto: la
configuracion de los maestros; sin embargo, es necesario aclarar que dicho interés se
comprende como un toque singular que atraviesa la vida misma del sujeto, por lo tanto, el
engranaje de cada uno de los capitulos es atravesado por los discursos encontrados en el
archivo que giran alrededor de la experiencia como condicion de posibilidad en la
configuracion de los maestros. Y es precisamente, que al aludir a la contemporaneidad
para pensar en los campos de posibilidades que emergen al problematizar al maestro
desde su configuracion, se visibiliza un sin nimero de relaciones entre el saber, el poder y
la subjetivaciébn que tienen posicionamientos historicos cuando la configuracion ha
carecido de fundamentos que impliquen pensar directamente al sujeto como actor creador
de su propia vida; pues histéricamente se alude al acto de cuidarse, preocuparse y
ocuparse de si como parte del inquietarse a si mismo, que daba lugar a la configuracién
en el campo de posibilidad para la construccién, creacion y transformacién de si como
sujeto.

Sin embargo, desde el momento contemporaneo que convoca a esta investigacion no
legitima el acontecimiento que convoca el pensar la configuracion desde las relaciones
entre saber y poder, pero tampoco se trata de crear un ideal hacia la configuracion de los
maestros para asumir en las dinamias actuales. Lo que aqui se pretende entonces, es
cuestionar los discursos que en lo contemporaneo permiten pensar dicha configuracion de
los maestros bajo las logicas del capital humano que debe actuar a la velocidad del
cambio y en donde el tiempo se diluye generando nuevas exigencias formativas y
profesionales que intentan moldear un perfil ideal del maestro con criterios que permitan
instaurarse en dichas logicas. Por ende, se cuestiona que la experiencia de los sujetos
haga parte de estos discursos en la configuracion los maestros y en los modos de
subjetivacién que atraviesan ciertas verdades y legitimidades en la constitucién de los
maestros.

A lo largo de las tensiones encontradas en el archivo, se realizan nuevas elaboraciones a
propésito de la configuracion de los maestros, en donde emergen la formacién continua y
permanente de los maestros para conocer y asi prepararse frente a los nuevos retos y
exigencia que enfrenta la sociedad, fuerzas dirigidas hacia el sujeto que intentan dirigir su
modo de ser y pensar. Esta nueva tension se compone de la preparacion permanente a
lo largo de la vida del maestro, en donde posiblemente la experiencia como practica
singular que permite la creacion y trasformacion de si se vea oculta o permeada por el
cumulo de exigencias en donde el maestro debe permanecer.

En esta medida y siguiendo a Agamben (2011), la formacion y las practicas a ellas
relacionadas conforman un dispositivo®, ya que cumple con una funcién dominante,

9 . ,
Aquello sobre lo que trato de reparar con este nombre es [...] un conjunto resueltamente heterogéneo que
compone los discursos, las instituciones, las habilitaciones arquitectdnicas, las decisiones reglamentarias, las
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especifica y concreta hacia el maestro pues modifica en un sentido amplio las relaciones
entre el maestro y la sociedad, también se intenta desde la formacion un pensamiento
hegemdnico a partir de las relaciones entre el saber y el poder que legitima unos
discursos en funcion del deber ser y hacer del maestro. Y al tener en cuenta, el conjunto
de practicas y mecanismo del que habla Foucault (1997) a remitirse al dispositivo; se
contempla que la formaciéon se puede establecer desde dos dimensiones: la dimension
discursiva, al proponer y poner por obra discursos que homogenizan y fomentan el qué y
como lo deben hacer en la relacién con los otros y con lo otro; y, la dimension juridica,
gue desde un compendio de normas Yy reglas dirigen la vida profesional y personal de los
maestros, siendo estos sujetos a vista de los otros, deben mostrar el cumplimiento a
estas y en esa proyeccion dirigir su juicio hacia si transformando la relacion con los otros.

De este modo, la experiencia aunque no descrita directamente en las dimensiones de la
formacion permanente anteriormente mencionadas, se encuentra involucrada como una
herramienta que le permite al maestro formarse, construirse, conocerse, reflexionarse,
juzgarse y transformarse a partir del acto singular que le dard bases para desenvolverse
en el aula de clase, en la escuela y en los espacios que sin ser la escuela el maestro
cuenta con participacion y decision.

En esta medida, las relaciones que ponen en funcionamiento el enunciado de la formacion
de los docentes, se resaltan en los discursos hallados en el archivo, estas relaciones
permanecen tras los discursos tales como: el desarrollo de competencias y habilidades de
los maestros, aquello en qué se debe formar, quién debe ensefarle al maestro, la
pedagogia y las exigencias a las que deben acaparar dicha formacion; mientras que las
condiciones de posibilidad menos encontradas en el archivo, giran entorno de la
participacion de la experiencia de los maestros en su formaciéon y los campos de
movilizacién que emergen al contemplar la experiencia como una alternativa que incita a
pensar de otro modo la formacion.

3.1 Laformacién: una practica que ejerce tensiones en la configuracion del
maestro
Como el campo a desarrollar por medio de este capitulo es pensar la formacion de
maestro como forma de configuracion del maestro, se desarrolla este acto de pensar
como aquel hecho de problematizar el concepto, desplazando el pensamiento fuera de las

leyes, las medidas administrativas, los enunciados cientificos, las proposiciones filosoficas, morales,
filantrépicas. En fin, entre lo dicho y lo no dicho, he aqui los elementos del dispositivo. El dispositivo mismo
es la red que tendemos entre estos elementos. [..] Por dispositivo entiendo una suerte, diriamos, de
formacién que, en un momento dado, ha tenido por funcidon mayoritaria responder a una urgencia. De este
modo, el dispositivo tiene una funcién estratégica dominante [...]. He dicho que el dispositivo tendria una
naturaleza esencialmente estratégica; esto supone que alli se efectia una cierta manipulacion de relaciones
de fuerza, ya sea para desarrollarlas en tal o cual direccion, ya sea para bloquearlas, o para estabilizarlas,
utilizarlas. Asi, el dispositivo siempre estd inscrito en un juego de poder, pero también ligado a un limite o a
los limites del saber, que le dan nacimiento pero, ante todo, lo condicionan. Esto es el dispositivo:
estrategias de relaciones de fuerza sosteniendo tipos de saber, y [son] sostenidas por ellos (Foucault, Dits et
écrits, vol. iii, pp. 229 y ss).
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verdades que se han establecido alrededor de dicho concepto, poniendo en interrelacion
las fuerzas, las formas y el sujeto que emergen en este campo. Por ende, se piensa en la
formacion de los maestros en tiempo donde la tecnologia, la ciencia y la innovacién estan
en la vanguardia del ir y devenir de los maestros, pensar que el maestro transcendiese
desde la formacién se afirmaria la tradicién de la Bildung (Noguera, C. 2003), que deriva
de formar los que el mundo demanda, reduciendo al maestro en un actor dirigido por
politicas y exigencias del sistema, asi mismo en una castracion directa de la formacién
(Foucault, 1999).

La formacion se ha constituido desde lo encontrado en el archivo como una accién politica
gue fomenta hacia los maestros los paradigmas de un perfil docente, en palabras de
Monroy (1977), la formacion del profesorado es:

“un campo de conocimiento, investigacion, propuestas teodrico y practicas, que
dentro de la Didactica y Organizacion Escolar, estudia el proceso mediante los
cuales los profesores —en formacién o en ejercicio- se implican individualmente o
en equipo, en experiencias de aprendizaje a través de las cuales se adquieren o
mejoran sus conocimientos, destrezas y disposiciones, y que les permite intervenir
profesionalmente en el desarrollo de la ensefianza’. (p.12)

En esta medida, se asume la formacion como una serie de elementos que han sido
construidos para que el maestro sea un actor en la escuela dentro de los procesos que alli
se llevan a cabo y que dan respuesta a factores sociales.

Y es que la tensién que se dirige hacia la formacién de los maestros no es nueva, pues
existe un panorama mundial que se encarga de darle importancia y relevancia a este
concepto que involucra subjetivamente el ser y quehacer del maestro. La preocupacion
por la formacion de los docentes se ha ampliado en el campo de la educacién dado, las
exigencias imperiosas a nivel internacional que acuden a una respuesta nacional,
exigiendo un sistema educativo a la vanguardia social que esté dispuesto a moverse
acorde con los cambios sociales, politicos y culturales. Actualmente, se ha denominado a
la era que se transita y caracteriza por estos cambios exigentes que afectan la
configuracion de los maestros, era contemporanea, un paso mas alla de lo moderno. Esto
un marco de tendencia a la globalizacién y que implica una serie de modificaciones
amplias al sector econémico, politico y social para todos los actores de la sociedad; por
ende, la necesidad de replantear las connotaciones de lo legitimado y en este caso en
particular lo que a propdsito de la configuracion del maestro y su de formacion, desde las
instituciones formativas, los programas que se desarrollan para dicha formacién y con ello
lo que los maestros pueden brindar a la sociedad. (Harvey, J. 2014)

"En Colombia la formacion de los maestros es foco de atencion no solo de un
conjunto de politicas educativas expresadas en la legislacién que sigue tendencias
internacionales y que regula el sistema educativo nacional, también lo es de las
acciones que adelantan los movimientos de maestros asi como otros intelectuales
de la educacion, quienes procuran reivindicar un lugar de saber para el maestro y,
por eso mismo, el reconocimiento de saberes propios derivados de su practica
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pedagdgica que deberian orientar su formacion inicial, profesional y permanente"
(Cabra, F. 2014 p.150)

Y es que la necesidad de la formacion de maestros va mas alla del ser por el ser, como lo
dice Campo (2008) en el archivo, pues a medida que se habla de formacion de maestros
no se esté dirigiendo la mirada a los problemas que sin cunden alrededor del gremio de
maestros, para favorecer su practica o su proyecto de vida en relacién a la reflexion e
innovacion de que ser y quehacer como maestros; sino por el contrario, se piensa en la
accion que estos pueden expresar en los otros sujetos que como ciudadanos dan las
bases necesarias para responder a una légicas de globalizacién que a nivel mundial se
estan desarrollando.

Y asi se formaliza otra de las tensiones presentadas a partir del archivo al aludir a la
forma en que se asume la formacion politicamente a partir de pensar que el maestro es
un sujeto fundador de su propio camino, sin embargo, lo mas evidente en el archivo ha
sido el pensar al maestro como un sujeto que abarca parte de la creacion inequivoca de
su camino a partir de las politicas publicas que se imparte en las instituciones en donde
los maestros en pocas oportunidades se movilizan bajo el deseo de creacion, sino por el
contrario, la autonomia en su practica y discursos se ven permeados por la basta
necesidad de un cumplimiento a las politicas publicas que emergen a propésito de la
contemporaneidad. (Campo, M. 2008)

"Las actuales reformas educativas abarcan formas de regulacion y reglamentacion
con el objeto de introducir cambios sustanciales en los diversos ambitos que lo
definen: gestibn y administracion, disefio curricular, proyectos educativos
institucionales, evaluaciéon de los aprendizajes y, como elemento destacado vy
como foco de atencion principal, el trabajo de los maestros en el aula y la
formacion docente" (Martinez, 2000 p.67)

En esta via, las tensiones que emergen a partir de las diferentes propuestas dirigidas por
organizaciones nacionales como el MEN, la UNESCO, OEA, entre otros, al ver la
formacion de los maestros como una ldgica que reordena la educaciéon en términos de
competencias y alude a una vision ampliada de la educacion que mantiene como enfoque
central las necesidades basicas del aprendizaje de los estudiantes. Re direccionando de
esta manera, el trabajo de los maestros, ya no basada en la ensefianza, sino en funcién a
lo que él puede hacer, en su condicion como servidor hacia otras personas. ‘“Esta
redireccién del maestro en su quehacer ha equiparado una serie de politicas que se ven
dimensionadas en la formacion de los maestros”. (Meofio, J. 2008)

Con el fin de entender estas politicas dirigidas a la formacién de maestros, Martinez, A.
(2013), nos invita a comprender que la calidad se ha convertido en el punto de partida y
de llegada de las macro y micro-politicas seleccionadas en torno de la educacion, pues se
han instaurado discursos sobre la calidad de la educacion en los planes educativos a nivel
nacional, departamental y regional.
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Sin embargo, es cuestionable aplicar dicho concepto en la educacién, pues de su
definicion depende de quién es el sujeto que efectia la demanda y desde donde la
formula. De igual manera, los actores sociales interesados en la educacién —el Estado, la
Iglesia, el sector productivo, los padres de familia, el cuerpo docente, los estudiantes,
entre otros— tienen expectativas diferentes frente a los resultados de la educacién y, en
consecuencia, cada uno de ellos entiende el concepto de calidad, en funcion de las
distintas demandas que hacen al sistema (Campo, M. 2008, p. 49).

"El papel desempefiado por el Estado respecto a la supervision de la formacion
docente y de los programas de formacion, con el objetivo de crear tecnologias
sutiles de control sobre el maestro y sobre las practicas escolares bajo la rabrica y
retérica de la calidad de la ensefianza. Todo esto se expresa en la introduccion de
una nueva reglamentacién que incorpora sanciones explicitas para limitar los
programas de formacién mediante la estructuracién y control, las caracteristicas y
contenidos de la formacién a través de la ensefianza tutelada, llegando a definir
gué tienen que saber y cdmo deben realizar su trabajo los maestros" (Martinez,
2000, p. 107)

En esta medida, el proceso de formacién de los maestros actla bajo unas dindmicas
expresadas en la educacién, con estandares de calidad que cumplan con organismos
internacionales, para Barrios, M. (2000), el concepto de calidad tiene una serie de
componentes interrelacionados e interdependientes entre si, aumentando su complejidad.
Cuando se refiere a un “cambio cualitativo”, en el caso de la calidad del proceso de
formacion docente, se pueden distinguir cuatro grandes campos de componentes: el
curriculo de formacién, los académicos que participan en esta formacion, los elementos
tecnolégicos o medios empleados en el proceso de formacién y las caracteristicas de los
estudiantes.

"la Importancia de la formaciéon de educadores como agentes de la calidad
educativa, tal como propugnan las reformas educativas y el hacer de estos
educadores en lo que presente ser los ciudadanos de los futuro, los estudiantes
[...]." (Paredes, J. 2013, p.101)

Por ende, la importancia de inculcar cambios significativos en la formacion de los
maestros, ya que estos son los sujetos directamente involucrados en los efectos de la
calidad educativa; son los maestros, quienes reflejan desde su formacién inicial
continuando con la formacién permanente los planes y estrategias dirigidas hacia el fin de
tener un aporte significativo en la calidad educativa.

"Esta relacion viene impregnando cada vez mas los discursos y el control politico
en educacioén, y nos da indicios suficientes para pensar que en la actual politica
educativa en Latinoamérica esta reestructurdndose alrededor del valor central del
mercado educativo. Por supuesto, el efecto hegemonico de esta légica rinde culto
a la productividad, reduciendo los principios y objetivos de la educacién a una
mera operacion eficaz que produzca sujetos competitivos. Es decir, lograr un
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desempeiio efectivo de los individuos dotandoles de competencias para
desenvolverse productivamente en la sociedad actual mejorando la calidad de los
<<servicios educativos>>. En tal caso se excluye cualquier propdsito de formacion
del ciudadano y del sujeto <<culto>>, para no aludir a la posibilidad que tendria la
educacion y la ensefianza de incitar el pensamiento abriendo un espacio para la
invensidn, la estética y la ética" (Cerrillo, 2003, p. 56)

Segun lo dicho anteriormente, se establece que la importancia de involucrar dicho
concepto en las actividades de la educacion, no es un accionar reciente, pues se
reconoce que histéricamente se ha constituido como una estrategia de desarrollo, ligado
a la globalizacién y descentralizacién de los sistemas educativos como base fundamental
del avance de la sociedad y constitucion de los ciudadanos. Tal ha sido la formulacién e
inculcacion de este concepto por parte de las grandes organizaciones como el Banco
Mundial, no solo en la educacién sino también en la economia y en todos los aspectos
sociales y culturales que se comprende la calidad, “como un aspecto para orientar de
acciones de los sujetos con el fin de que sea aceptado como sujeto activo y productivo en
la sociedad”. (Harvey, J. 2013)

“Hoy la calidad parece ser una referencia obligada: se habla de calidad de vida,
calidad de las instituciones y calidad del trabajo. La calidad es una categoria que
ha obtenido un amplio grado de consenso, de aceptacion entre los diversos
oponentes politicos y sindicales, a pesar, o por eso, de gue oculta mas de lo que
muestra o clarifica. La calidad, por lo demas, sea por los emblemas y discursos
con que la acicalan sus mas fervientes defensores, sea por la sutileza con que se
han logrado condensar bajo este paraguas muchos asuntos de sentido comun, asi
como preocupaciones o temores del sector mas amplio de las clases medias, no
tiene demasiadas dificultades para suscitar consensos y adhesiones de amplios
sectores de la poblacion” (Martinez, A. 2004, p. 329).

Es asi como la calidad se ha conformado en uno de los ejes centrales de la
modernizacion educativa, pues reconstruye y orienta todo el proceso educativo. Es
utilizada como una herramienta en analogia con un hilo de fuerzas que interviene
directamente hacia los sujetos, y en ocasiones se convierte en una accion ya aceptada al
no ser cuestionada ni problematizada en cuestion de la competitividad que emerge dentro
de “una sociedad que exige al tope la vanguardia en la globalizacion en todos los campos:
sociales, politicos, culturales, econémicos y educativos”. (Alvarez, 2000)

Por ende, en nuestro pais se esta formalizando el discurso de una Educacion de Calidad,
que tiene como criterios principales “formar mejores seres humanos, ciudadanos con
valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los derechos humanos y conviven
en paz. Una educacién que genera oportunidades legitimas de progreso y prosperidad
para ellos y para el pais. Una educacién competitiva, que atribuye a cerrar brechas de
inequidad, centrada en la institucion educativa (directivos, docentes, comunidad
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educativa) y en la que participa toda la sociedad” (MEN, 2014); es asi que se reconoce
que el mejoramiento de la calidad de la educacién implica coordinar acciones de la
formacion de los maestros, de modo que sus practicas pedagdgicas incidan en el
desarrollo de competencias de los estudiantes, pero también que faciliten la reflexion
sobre estrategias didacticas para la ensefianza y el aprendizaje de los mismos, vy
fomenten el desarrollo profesional de los maestros.

Y es precisamente, por la alta y rapida propagacion de la accion que emerge en este
concepto con relacién a la educacion, se crean diferentes tensiones al interior de sus
procesos especificos de la formacion de los maestros, que es donde compete dicha
investigacion; pues las dinAmicas de la calidad educativa afectan directamente la forma
en que se habla del maestro y de las dindmicas que actian alrededor de su configuracion.

“"La valoracion de la calidad de la educacion con énfasis en los resultados de las
pruebas internacionales ha intensificado los discursos que reclaman “maestros de
calidad” que puedan mejorar estos resultados y ubicar a Colombia en una mejor
posicion en la clasificacion. En este enfoque de medicion, validacion y
competitividad, el maestro es una variable muy importante para impulsar una
politica de calidad educativa que asegure el sistema" (Méndez, P. 2014, p.75)

En particular, el tema de la formacion de maestros ha sido dirigida por los intereses
efectuados en los sectores politicos y econdmicos; “Irbnicamente, la batalla mundial por
universalizar y mejorar la calidad de la educacion basica, y la proliferaciéon de
compromisos nacionales e internacionales dispuestos a acelerar el logro de estos
objetivos hacia fines de la presente década, han coincidido con un deterioro notorio y
también mundial de la condicién docente”, asi lo expresa la profesora Rosa Maria
Torres en su trabajo Formacion docente: Clave de la reforma educativa; de tal manera,
gue la idea de formar maestros se ha establecido como una de las estrategias para
fortalecer la calidad de la educacion dando como fin dltimo que la calidad de los
estudiantes sea optima frente a las exigencias actuales del sistema.

"Cuando se habla de calidad de la educacién, se hace referencia al "conjunto de
caracteristicas a partir de las cuales se pueden valorar las relaciones, los procesos
y los resultados. La calidad tiene que ver con el campo de las necesidades, los
intereses y aspiraciones del individuo y de la sociedad y con las esferas del valor,
de la normatividad y de los fines". "Es importante advertir que la calidad de la
educacion se concreta en la conformacion y organizacion misma del sistema
educativo, el grado de formacién y capacitacion de los maestros, el numero de
profesionales que formalmente tienen a su cargo los servicios educativos, el grado
de participacion de los padres de familia y de la comunidad, la disponibilidad de
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planta fisica adecuada, de textos y materiales, no so6lo para el nifio sino para los
distintos agentes educativos, los procesos de investigacion, la definicion de los
objetivos y la seleccion y organizacion de los contenidos del curriculo” (MEN,
2014, p.158)

De alli que los procesos educativos, como son los actores que alli se involucran, la
configuracion de los maestros y el perfil que estas politicas han impartido sobre el
maestro hacia la sociedad, han sido mediados por lo contemporaneo (Harvey, J. 2014).
Entendiendo en esta via, que la educacion no solo es impartida en las escuelas o
universidades, sino que trasciende estos espacios hacia los lugares donde los maestros
puedan estar.

Y es en donde el sujeto encargado de llevar la tarea de organizar y proyectar a la
sociedad hacia estos cambios de manera eficaz, sin duda es el maestro (Montafia, L.
2008), es por ello que la necesidad de generar interés hacia el conocer los cambios que
existen y el desempefio que se debe tener en relacion a estos, se hace evidente en los
estudios que giran en torno a la educacion de Colombia.

“Se pueden entrever ciertos sefialamientos cargados de ambigiiedad, pero ante
todo es un sujeto que en su papel de maestro, es portador del mas civilizador y
humanizante de los oficios humanos, es a la vez uno de los mas repudiados por la
misma sociedad. Por lo tanto el maestro es un sujeto histéricamente designado por
las culturas para educar; es un trabajador cuya responsabilidad primordial es la
transformacion de contextos, existe entonces una paradoja que va mas lejos de lo
gue en apariencia se piensa al respecto de los profesores, puesto que la sociedad
ha tenido que deslegitimar esta labor desde muchos frentes, el econémico, el
social, lo laboral entre otros... pero su ser realiza una reflexion; quiza sea el mismo
maestro quien tenga mucho de culpa en ello. Quiza porque la educacién hoy se
piensa desde un mundo globalizado e influido altamente por un capitalismo
desmedido [...] porque el gobierno se ufana de una educacién con calidad [...]”
(Harvey, 2014, p.30)

Es por ello, que afrontar los retos que reclama la educacion de la sociedad
contemporanea implica un esfuerzo permanente de conocimiento y participacion frente a
las nuevas exigencias que se ve implica intrinseca o extrinsecamente en la formacién de
los maestros.

Por medio, del decreto 1278 de 2002, se consolida la nueva funcion docente, al afirmar
que:

“La formacion, capacitacion, actualizacion y perfeccionamiento de los educadores
debe contribuir de manera sustancial al mejoramiento de la calidad de la
educaciébn y a su desarrollo y crecimiento profesional, y estarq dirigida
especialmente a su profesionalizacion y especializacion para lograr un mejor
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desempefio, mediante la actualizacion de conocimientos relacionados con su
formacion profesional, asi como la adquisicion de nuevas técnicas y medios que
signifiguen un mejor cumplimiento de sus funciones” (Cap. V, art. 38).

En esa medida, se enuncia que una légica del sistema educativo actual y es que se quiere
una educacion eficaz, en el cual se requiere altos niveles de calidad, por ello se mejora la
formacion del profesorado, produciendo de esta manera, mejores profesores que
respondan de manera éptima con los cambios potenciales de la sociedad y asi un mejor
mercado de trabajo. Y en esto se basa el discurso que prima en el sistema educativo que
resulta en un perfil instaurado del maestro, un sujeto que se cree homogenizado por las
acciones del sistema; "por ello, la importancia de la formacion de educadores como
agentes de la calidad educativa, tal como propugnan las reformas educativas." (Martinez,
2000, p. 101)

Por otro lado, el MEN (2014) expresa caracteristicas especificas en su discurso sin
alejarse del globo costo-beneficio en relacion a la formacién de los maestros, pues
pretende sefialar la formacion fuera de ver al maestro como un operario de procesos y
procedimientos, pues su objetivo es formar a un “ser humano cualificado para una tarea
social muy significativa, cuyo horizonte debe impactar en el desarrollo econémico del pais,
pero también en su desarrollo social y moral, en general, calidad de vida y bienestar
humano” (p.20). Sin embargo, es notorio que en su discurso no se aleja completamente
del término de calidad, pues también se encuentra involucrado como resultado directo de
la formacion de los maestros, materializado en acciones de capacitacion y procesos de
evaluacion a lo largo de la formacion de los maestros en manera continua y en servicio.

Otro de los hallazgos encontrados durante esta investigacion se dirige hacia los procesos
que se llevan a cabo y a cabalidad la calidad exigida en la formacién de maestros, pues
se hace necesario seguir unos requerimientos establecidos a través de planes y
estrategias del Estado, como la formacién permanente y formacién continua; el cual
incitan a las instituciones formadoras para que sean cumplidas y de esta manera que
pueda existir una igualdad de direccionalidades frente a las dindmicas que se rigen a
propésito de la formacion de los maestros.

"Las politicas publicas en la historia méas reciente de Colombia organizan a los
sujetos, instituciones y saberes. La infancia, la escuela, los directivos, el
profesorado, las disciplinas escolares, las instituciones de formacién y se integra
un sistema sofisticado de vigilancia y control." (Zambrano, 2012, p.50)

Y es asi, como lo menciona Zambrano, a pesar de los planes y estrategias se dirigen
principalmente hacia la formacion de los maestros, la finalidad es que los resultados se
van reflejados hacia todos los ambitos y actores de la sociedad. Por su puesto, que la
l6gica comprende que el maestro se convierte en un ente central de la sociedad para
establecer valores y principios entre los sujetos, sin que alla alguna falla durante este
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proceso que pretende cumplir con las expectativas directas de unas necesidades a nivel
mundial y nacional.

De esta forma, una de las organizaciones que posibilitan las politicas publicas que giran
en torno a la educacion, como es el MEN, propone el impulso de planes de desarrollo y
estrategias el cual lo definen como los procesos mediante los cuales se encargan de
“definir, gestionar e implementar acciones y proyectos que permitan fortalecer los
procesos formativos de los docentes, para asi mejorar la calidad de la educacion” (MEN,
2014). Por tal motivo, estos planes promueven que la formacién de los maestros sea
desarrollada bajo los subprocesos de formacién inicial y continua para que la calidad de
los programas de formacion sea la mejor garantizando a la sociedad una articulacion
entre la educacion con las exigencias que en la actualidad se desarrollan, por lo cual, se
hace necesario que las Facultades de Educacion dirijan por el mejor camino a los
maestros quienes desarrollaran a partir de sus programas habilidades y competencias
proximas a desarrollarse dentro y fuera del aula de clase.

La pertinencia para desarrollar programas de formacion permanente para los maestros se
dirige bajo la premisa de garantizar la capacitacion, actualizacion y perfeccionamiento de
los maestros en servicio, de acuerdo con las areas prioritarias identificadas en los
cambios presentes en la sociedad que deben estar acorde con las dinamicas de
mejoramiento de los sujetos. Y lo anterior conlleva al reconocimiento de los maestros,
como lo evidencia el Doctor Mauricio Pérez, (2014):

"Es posible reconocer al docente destacado como sujeto implicado con sus
convicciones éticas, politicas y sociales. Estas convicciones operan como el lugar
desde el que toma las decisiones claves que guian su actuar. De este modo, la
opcion por una posicién tedrica, por un enfoque, por un modo de configurar sus
apuestas didacticas, se subordinan a dichas convicciones. Y esto explica,
igualmente, su sentido de responsabilidad con la comunidad en la que actia, asi
como con la formacion y aprendizajes de cada uno de sus estudiantes. Este alto
sentido de responsabilidad produce la actualizacion y formacion constante, la
vinculacion a grupos de estudio o redes, asi como la actitud de reflexion y
transformacion permanente frente a su practica" p.195"

De este modo y bajo la responsabilidad social que se desarrolla en el maestro a través de
la reflexién continua de su practica se estructura la produccion de la formacién constante
bajo el principio de realizar mejor su funcion como agente social. (Pérez, M. 2014). Y en
este plano se rastrean dos hallazgos importantes: las metas y la formulacién técnica que
se desarrollan a través de los planes de desarrollo en la formacion de los docentes,
dirigida bajo las siguientes fases: disefio y formulacién, legitimacion y ejecucion y
seguimiento y evaluacion. Con el indicio de poner en funcionamiento las apuestas e
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intencionalidades en las instituciones formativas que se desarrollan bajo el marco de la
l6gica de las politicas publicas.

Y lo anterior, también pensado dado que todas las politicas publicas se dirigen a las
dinamicas direccionadas por los desafios actuales que enfrenta el sector educativo frente
a las demandas de la sociedad y el papel protagénico de los maestros en la
transformacién que se requiere para lograr el desarrollo de conocimiento y desarrollo
cientifico y tecnoldgico, ‘junto con la preparacién de ciudadanos para el siglo XXI, pues
esto resulta en un hallazgo importante como argumento principal para promover el
desarrollo profesional de los maestros del pais”. (MEN, 2013)

Esto implica pensar los procesos de formacion inicial que lideran las Universidades y
Escuelas Normales Superiores y los procesos de formacion continua o en servicio, al que
ingresan los maestros para promover procesos de ensefianza — aprendizaje, gestion del
conocimiento — trabajo con la comunidad — didactica — evaluacién — gestion de proyectos.
(MEN, 2013). En esta medida, un hallazgo que gira en torno al plano de las instituciones
formativas, como Universidades e Instituciones Superiores, es asimilar a estas como
actores fundamentales en la ejecucion de los planes de desarrollo que se fomentan para
los maestros, por ello las instituciones requieren de una exigencia estricta, con una mirada
critica, asi como el impacto que daran a los maestros en la formacion que daran.

“El mapa de las instituciones que ofrecen estos programas de formacion a
maestros es diverso y desigual en trayectoria, en intereses y en contenidos. Sin
embargo, tratan de dar cuenta maxima a los requerimientos indicados por el
Estado” (Pérez, 2014, p.203).

De tal manera, que las instituciones formativas gozan de autonomia para aceptar y
responder a estas politicas de la manera mas adecuada posible en cumplimiento de
requisitos técnicos y de los resultados que deben obtener en la formacién de los maestros
incitdndolos a una formacion continua, actualizada y con desempefio alto de ellos hacia la
sociedad.

“Si bien los programas de formacion inicial de educadores, ofrecidos por las
Universidades y Escuelas Normales Superiores (ENS), gozan de autonomia, el
Ministerio de Educacion Nacional reconoce la necesidad de lograr la comprension
del sentido y practica del proceso de formacion de educadores que adelantan los
Programas de licenciatura, ofrecidos por instituciones de educacion superior,
Programas de formacion complementaria, ofrecidos por escuelas normales
superiores y Programas de pedagogia, ofrecidos por instituciones de educacién
superior para profesionales no licenciados, por cuanto son espacios de formacion
fundamentales en los que los docentes desarrollan las competencias basicas,
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genéricas y especificas para el ejercicio de su rol, contribuyendo de esta manera al
mejoramiento de la calidad de la educacion preescolar, basica y media” (MEN,
2013, p.1)

Y bajo estas caracteristicas, la importancia de mejorar la formacién de los maestros viene
acompafada por el esfuerzo por parte del Gobierno Nacional con el fin de asegurar las
condiciones Optimas para el buen desempefio del maestro desde los programas de
formacion desarrollados en las instituciones que forman a los maestros. Y en este sentido,
Moral, C (2000) expresa que a través la Revolucion Educativa se ha disefiado los
programas de formacién docente con tres lineas de trabajo:

“En primer lugar, junto con las Cajas de Compensacion Familiar se viene
desarrollando un proceso para el reconocimiento personal de autoestima y
liderazgo; con el fin de que los maestros se sientan conformes y con animo para
desarrollar su labor dentro y fuera del aula de clase...

En segundo lugar, el programa se orienta a la formacion inicial de maestros, a
través del fortalecimiento de los procesos educativos en las Escuelas Normales
Superiores y las Facultades de Educacion de las Universidad, acreditando las
instituciones bajo estandares de calidad a nivel superior...

Por ultimo, el programa pretende consolidar el desarrollo profesional de los
docentes en servicio: el fortalecimiento de la gestion directiva; el acercamiento de
los docentes a los medios educativos como las nuevas tecnologias; la formacién
de los maestros en una segunda lengua, mediante un proceso sistematico y
secuencial de inglés; y por ultimo, el mejoramiento de sus competencias para la
aplicacion de modelos flexibles y sostenibles en cualquier contexto del perfil.”

En este orden de ideas, se evidencia un nuevo hallazgo en cuanto a la esquematizacion
de proyectar desde la formacién inicial de los maestros unas caracteristicas claras de
cémo los futuros docentes deben establecer sus dinamicas dentro y fuera del aula de
clase constituyéndose como actores principales para el cambio de la educacién. De esta
manera, Boronat, J. (2011), menciona que “en la formacion inicial de futuros maestros, las
practicas se identifican con el periodo especialmente dedicado a promover el contacto
directo de los estudiantes con la realidad social”. Nuevamente, se visibiliza que aunque se
dice que lo primordial equivale a la formacién de los maestros, esto pasa hacer un
segundo plano cuando de por medio se encuentra la educacién de los futuros ciudadanos
que necesitan ser educados conforme a las dinamicas pertinentes de una sociedad
contemporanea cambiante que exige mas cada dia.

Bajo este panorama, se reorganiza una preocupacion por los maestros y por su
configuracion al reconocer que su formacion inicial no evidencia bajo lo encontrado en el
archivo que sea notorio la necesidad de ellos como sujetos, sino por el contrario, la
necesidad es imperante por aquello que ellos pueden hacer a propésito de su accién en la
educacion y como pueden afectar no solo a los estudiantes sino también a la sociedad.
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"La formacion inicial de profesores puede verse limitada por los logros y objetivos
impuestos por el sistema, en el que se ha establecido el “deber ser” del profesor,
muchas veces ajeno a su iniciativa de reflexion intelectual y social. Esto puede
limitar la construccién de una identidad profesional docente por la carencia de
oportunidades de reflexion y de reconocimiento en la profesibn misma. Esta
carencia se traduce en debilidad y vulnerabilidad de la profesion, amenazada por
eventos de caracter social, cultural, politico" (Aristizabal, 2012, p. 126)

Por ende, una logica evidente en estas politicas que inciden en la formacion inicial se
preocupa por dar a entender a los maestros que deben hacer y saber en el mayor nimero
posible de situaciones dentro y fuera del aula de clase, y quiza como se menciona
anteriormente, reduciendo el campo de movilizacion en donde el maestro pueda crear y
recrear bajo diferentes condiciones dando lugar a la reflexién frente a su practica, a su ser
y que hacer, siendo aspectos que puedan tomar relevancia frente a su configuracién
como maestro.

"El discurso se desplaza del eje del problema de la formacion inicial para pasar a
problematizar lo que el profesor adn necesita como saberes calificados vy
legitimados por la comunidad cientifica, sin atender ya al tipo de titulacion recibida"
(Virginia, 2013. P. 204)

Por lo tanto, se considera importante que las instituciones formativas motiven y delimiten
a los maestros durante su formacion inicial sobre el compromiso que, como sujetos de
cambio, deben efectuar en la sociedad, desarrollando de esta manera, estrategias que
permitan en los maestros competencias profesionales, dotandolo de conocimiento y
habilidades para hacer de manera éptima y con un mayor desempefo su trabajo para con
la educacién de la sociedad. Por ello, se determina que a través de lo evidenciado durante
el archivo, que otra estrategia utilizada por parte de las instituciones formadoras en la
formacion de maestros que va acorde con el plan de mejoramiento de los docentes, es la
formacion continua o permanente.

‘los maestros deben actuar con perfeccionamiento y actualizaciéon constante; por
ende, se consolida en las instituciones superiores de formacion de maestros,
programas que permitan mejorar su desempefo en su profesion” (Pérez, 2014,
p.207).

Por medio de esta estrategia, se consolidan competencias que los maestros deben
superar a medida que van perfeccionando su formacion en la profesion que desempenian,
teniendo en cuenta que las exigencias que sefialan a los maestros en la educacién
cambian de manera constante pidiendo que los maestros sean dotados con mas
habilidades particulares para reaccionar con estas mismas competencias que no son
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estaticas, sino que se construyen y perfeccionan a través de la practica misma de los
maestros y del contexto en donde se desenvuelven. Por ello, la pertinencia de desarrollar
estrategias en donde el proceso de aprendizaje de los maestros permita que estos
obtengan niveles de desempefio cada vez mas altos al momento de ser comparados o
evaluados por las pruebas del Estado.

Es asi, como se determina un afan de las instituciones por alcanzar el logro del sistema
que estimula la necesidad de participar en una educacion de calidad, iniciando con la
formacion de los maestros; pues tienen la exigencia de organizar y articular los
subsistemas de formacion docente del pais, de guiar las acciones de los diferentes
actores comprometidos con la formacion inicial y continua de los maestros y asi responder
a las exigencias que el contexto le hace al desempefio de los maestros y por supuesto,
impactar la calidad del sistema educativo colombiano.

De esta forma, se consolida un enfoque coloidal al evidenciar caracteristicas que permiten
hablar de la formacion inicial de los maestros, con el fin de que las instituciones
formadoras cumplan con su “rol” de formar, en el &mbito del moldeamiento de los sujetos,
(Aristizabal, A. 2012), para consolidar maestros capaces de responder con las exigencias
actuales; por ende, se pretender desarrollar planes de participacién y acciéon de los
maestros en donde reciban ciertos saberes que puedan perfeccionar y aplicar en la
medida que en que se desarrolla su practica.

"Los valores que pueden emerger en un proceso de formaciéon inicial de
profesionales de la educacién, son: la creatividad, el esfuerzo personal, la
autodisciplina, la organizacion, la libertad, el compromiso con valores democraticos
y profesionales, la reflexion, la critica, la indagacion, el dialogo, el trabajo en
equipo, la no sofisticacion, el reciclaje, el placer de aprender, la actividad, la
innovacion, el compromiso con el cambio, la solidaridad, y la lucha contra las
desigualdades"” (Paredes, J. 2003, p. 121)

Ademas, de implementar caracteristicas sobre aquellas acciones que deben realizar los
maestros a la hora de enfrentar los retos sociales y politicos que se vienen en
consideracién con una sociedad que deseosamente exige sujetos capaces, competitivos,
esforzados y con una sed insaciable de anhelar lo mejor para la sociedad, enfrentando
retos continuamente; y por ello la necesidad de que comprendan que el
perfeccionamiento y la actualizaciébn permanente no es un camino el cual puedan elegir,
sino que es el camino que deben seguir para que el reconocimiento de su profesion.
(Paredes, J. 2003)

De este modo, los lineamientos de politica para el subsistema de formacién continua
también desarrollan una serie de requerimientos que al igual para la formacién inicial
pretenden que sus programas respondan con la calidad que se les exige. De tal manera,
qgue se plantea por medio de sus programas, el promover la formacion desde la reflexion
sobre las practicas de aula y las realidades que enfrentan en los diferentes contextos que
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contemplan dindmicas particulares a propésito de la idea de pensar en el maestro como
un sujeto que contempla la posibilidad de pensarse a si mismo, al otro y lo otro.

"Como parte de su formacién y ejercicio profesional, la pedagogia constituye un
campo de accion fundamental para los profesores en tanto disciplina que analiza
practicas educativas especificas con el fin de potenciar los aprendizajes desde la
ensefianza, pues demanda del profesorado un estudio riguroso de las
caracteristicas y condiciones de los participantes, los contextos y los procesos del
acto de ensefar, con el fin de desarrollar practicas que contribuyan a alcanzar sus
propésitos formativos y, a la vez, establecer un marco normativo para la accién
educativa en otros contextos" (Saavedra, 2015, p.215)

Y en este sentido, la reflexibon como un nuevo hallazgo durante la formacion de los
maestros no se desliga de la pedagogia y de la manera en cémo se asume en la
propuesta investigativa, siendo este un campo de movilizacion del maestro para la
creacion de nuevas posibilidades a propésitos de lo que sucede en el aula y en otros
espacios de ensefianza; la formacion asumida como hasta ahora se ha visto, el maestro
se ve reducido en este campo de posibilidades ya que se realiza una emancipacion
profesional para conseguir elaborar una ensefianza critica de acuerdo a los procesos de
desarrollo que giran a las exigencias existentes en la sociedad contemporanea. (Medina y
Dominguez, 1989).

Sin embargo, con esta nueva apuesta de pensar al maestro en su formacion con enfoque
de creaciéon y movilizacion en el ambito de la pedagogia, se alude a otra serie de
connotaciones en torno al maestro que abre paso ante los nuevos desafios que debe
enfrentar, con un animo creativo y una accién innovadora inclinada hacia la pedagogia
observada no desde la disciplina que se entiende como los pasos que deben seguir los
maestros; sino desde la posibilidad que esta brinda para ser un sujeto que actia desde la
subjetividad y la particularidad de su propia historia.

"El maestro, como sujeto de la pedagogia es también sujeto de la politica cuando
mas alld de cualquier voluntarismo deviene en actor de su propio destino a partir
de interrogar su practica, su experiencia y su saber, en la medida de su formacién”
(Martinez, 2000 p.27)

Y en esta medida, se acude a la experiencia como una apuesta que se evidencia con
poca regularidad, al pensar en que los maestros pueden plantear la posibilidad de
formacion desde su singularidad e historicidad, que le permite pensar en si mismo como
un sujeto intelectual que puede crear y recrear desde diferentes situaciones, sin llegar a
guedar encasillado en las demandas de una sociedad que ya tiene prescrito su perfil en
donde se le muestra lo que debe hacer y debe saber. En esta via, se examina la
posibilidad de que la experiencia como acto reflexivo y via de pensamiento del maestro
pueda en algin momento durante la formaciéon de los maestros y la historia del pais, ser
parte lo que es el maestro y el reconocimiento que la sociedad tiene de él.
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En relacion a esto, en la actualidad en la formacion del maestro converge con el deseo de
demostrar al otro la profesién del mismo, dada la posibilidad de manifestar y poner por
obra su saber fundante con las competencias y habilidades que desarrolla durante su
practica (Diaz, M. 2009). Pues se ha visto la necesidad de que los maestros se relacionen
con un saber autbnomo, para llevar a cabo su practica.

“Es necesario aclarar que sin la pedagogia existente no se puede formar un
maestro, ella le otorga la capacidad de ser intérprete y traductor de lo que ocurre
[...]; ella permite comprender el proceso formativo orientandolo al dialogo entre el
maestro, el estudiante, la ciencia y la cultura; la pedagogia debe encarnar todo lo
gue hay de humanidad en el maestro, porque ella intermedia sus relaciones con
sociedad y las dinamicas que en ella imperan [...]” (Gonzales, 2005 p.156)

En este orden de ideas, la pedagogia como disciplina le permite al maestro desarrollar
una practica pedagobgica abierta y que le permite movilizacién, en tanto desarrolla su
trabajo en el aula y le dice como ensefiar, en su campo del saber, el cual le da
oportunidad al maestro para adoptar el conocimiento universal y especifico a las
especificidades de cada lugar, por lo tanto, se considera un saber transdisciplinar,
desarrollado sobre la base de conocimientos que rebasan los aspectos de la ciencia, a
recopilar aspectos sociales, politicos y culturales que fortalecen esta disciplina, dando
lugar al maestro a comprender y reflexionar a partir de sus practicas pedagdgicas,
vislumbrando la manera en que estas practicas se desarrollan otorgando un sentido a su
guehacer (Zuluaga, O. 2003). Es asi como la pedagogia se consolida como un saber que
da significado al maestro otorgandole identidad, al ser un saber fundante en su practica, y
también como eje participante de su de vida.

En esta medida, se evidencia una via que complementa la idea anterior, por medio de lo
gue el Grupo de Investigacion Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias (2009)
ha desarrollado, al pensar que la formacion docente no basta con el aprendizaje de los
contenidos académicos disciplinares que pueden dar las instituciones formadoras, ni con
la ensefianza de estos a los estudiantes, sino por el contrario, durante la formacién se
hace necesario sistematizar y reflexionar la praxis, que actda directamente en el sujeto
sobre lo que piensa de si mismo, la forma en que puede afectarse a si mismo, al otroy a
lo otro.

‘la formaciéon no es concebida desde una perspectiva técnico-instrumental, sino
como la praxis por la cual un sujeto se da forma, cambiando integra,
profundamente su propio ser, pensar y hacer en el mundo." (Carla, 2005 p.2)

Y es a través del fortalecimiento de esta practica pedagdgica que durante la formacion de
los maestros se hace necesario el solventar distintos tipos de saberes: formacion
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disciplinar, pedagdgica, didactica y ampliacién del capital social y cultural (Carla, E. 2005).
Dado el devenir de estos saberes y las exigencias que convergen alrededor de los
maestros, las estrategias propuestas para la formacién de maestros no podrian seguir un
esquema lineal en todos sus casos, ni podrian ser excluyentes entre si, ni seguir una
Unica opcion metodolégica. En este sentido, el disefio de estrategias y programas
curriculares deben pensarse en estructuras conceptuales que no sean lineales y que
permitan problematizar y recrear desde la practica del maestro.

De esta forma, se observa el interés por parte del Estado y de las politicas que se mueven
en conjunto con las instituciones formadoras de maestros generar campos de accion
desde el disefio curricular de los programas, en donde los maestros puedan aprender de
manera sencilla y optima el tipo de respuesta que debe dar al afrontar los grandes retos
de la sociedad, para que su reconocimiento frente a ella sea retomado como mas que un
funcionario publico que brinda un servicio en funcién a las necesidades que se ven
expuestas a nivel internacional y nacional.

"En ese sentido, se observa en los disefios curriculares organizados para la
formacion de los maestros (en los modos en gque se disponen las practicas pedagdgicas,
en la definicién de los lugares de esa préctica, en la posicién que la investigacion ocupa y
su relacién tanto con la practica pedagogica como con la innovacion, etc.) posturas que
con poco 0 mucho sustento teérico entrecruzan y tejen diferentes perspectivas desde las
cuales se aborda la pregunta por la investigacion y la innovacion" (Cabra, 2014, p. 159)

En esta via, el horizonte descrito sobre las tensiones y propuestas que subyacen a la
formacion de maestros desde la tematizacion referida al archivo, deja ver que ésta es una
fuerza que pone en funcionamiento la circulacién de diversas practicas, discursos y
saberes que actian como fuerzas de emergencia en las dindmicas de la sociedad
contemporanea que contemplan al maestro como un sujeto protagonico en el cambio de
la sociedad, que se mueve en una serie de condiciones hegemobnicas que brindan de
direccionamiento encargadas de modificar y dar el mayor interés a la formacion de
maestros para que actlen de una manera eficaz y eficiente durante su labor que
representa la responsabilidad social que han adquirido. Es asi como el verbo “Formar” se
entiende como dar forma a un algo por medio de acciones representadas por superiores
dirigidas a un perfil dado “es moldearlo, fabricarlo, imprimirle un sello, conferirle un
caracter especifico.” (Parra, 2012). Asi, la formacion se considera bajo la presente mirada
investigativa como un proceso de poder que pone en funcionamiento la estrategia de
identificar al maestro con los problemas actuales, haciendo posible conducirlo y moldearlo
hacia las respuestas mas pertinentes sobre estas exigencias.

Es asi que trayendo a colacion a Larrosa (2003) “Formar significa, por un lado, dar forma
y desarrollar un conjunto de disposiciones preexistentes. Por otro, llevar al hombre hacia
la conformidad con un modelo ideal que ha sido fijado y asegurado de antemano.”(p. 32).
Sin embargo, lo que esta investigacion pretende es deslocalizar los lugares de la
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formacion que han sido adquiridas de manera histéricas como veridicas y legitimas; pues
en la presente apuesta como lo dice Larrosa, es pensar la formacion sin una disposicion
preexistente que indique a los sujetos el deber de seguir un molde exigido por las politicas
y condiciones sociales; dando una posibilidad abierta en la configuracion de los maestros,
pues asi la formacién seria un acto que permite un devenir creativo e intelectual del
sujeto. en que se solapan como posibilidades, pues la apuesta como bien lo dice Larrosa,
seria pensar la formacién sin tener una idea prescriptiva de su desarrollo ni un molde
normativo de su realizacion, se refiere asi, a hacer menos probable el considerarla como
un devenir plural y creativo. En esa medida, como lo plantean Nifio, (2010), es posible
visibilizar y asumir la formacién de maestros en tanto experiencia y acontecimiento “como
€S0 que me pasa, como aquello por conocer, que da la posibilidad de indagar por aquello
gue aun no se ha problematizado, por aquello que me cuestiona [...]”

Ciertamente, la pregunta por la configuracion de los maestros, pone en relieve las
condiciones que giran en torno al maestro y su relacion con la experiencia, como
condicion de posibilidad para problematizar y cuestionar el devenir de los maestros desde
y durante su formacion; generando un sin numero campos de movilidad para el maestro
desde la singularidad e historicidad de su propio ser, miles de maneras de “hacer” que no
se enclaustra en las necesidades imperiosas de la sociedad, formas para ver y entender
de otra forma el camino de la vida, relacionando en este contexto lo vivo y la vida,
aguellas acciones que han tocado al maestro, que lo han hecho pensar de un modo
diferente y de esta manera, efectuar una practica propia que como sujeto permite la
relacion de las formas del saber y las fuerzas del poder que entretejen nuevas
condiciones para los maestros y su configuracion.

4. LA CONFIGURACION DE LOS MAESTROS: UNA CONDICION DE
POSIBILIDAD FRENTE A LAS RELACIONES DE PODER QUE ACTUAN EN LA
CONTEMPORANEIDAD A PROPOSITO DE SU SER Y SU QUEHACER QUE
RECREA LA EXPERIENCIA.

Por medio del siguiente capitulo se propone entretejer relaciones de fuerza a propdsito
de los hallazgos encontrados en el panorama alusivo a la experiencia como condicién de
posibilidad en la configuracion de los maestros en donde se alude al marco de la
formacion de maestros desde el ambito profesional y politico. Asumiendo este enfoque
bajo el resultado que puede obtener la formacién de los maestros en el ser y que hacer de
los maestros, en donde se encuentra como un campo de nuevas posibilidades al
modificar la experiencia de los sujetos consigo mismos, con los otros y con lo otro. De
esta manera, dicho funcionamiento alude a las fuerzas de hacer, producir, crear,
responder situaciones e inventar nuevos mundos en donde el maestro posiblemente se
configura como una unidad que puede ser moldeada desde su pensar hasta su ser.
Dichas imposiciones se ven reflejadas en los sujetos como acciones validadas dado la
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incertidumbre que se prevé al estar inmerso en una sociedad contempordnea que
permanentemente presiona a los sujetos a enfrentar nuevos desafios que pone en
segundo plano la forma y manera ser y pensar desde la experiencia y la transformacion
de si.

En esa medida, el interés que se desarrolla a través de este capitulo desarraiga toda
legitimidad en relacion a los propésitos que median el deber ser y hacer dirigidas a los
maestros y que intentan recrear en él una configuracion homogénea, pues se mantiene la
postura de ver y creer en el maestro como un sujeto intelectual, capaz de crear y recrear,
de transformar y reconstruir, y no como un sujeto lleno de conocimientos y saberes que se
considera un experto que puede generar estrategias y planes para impartir estos saberes
con los resultados esperados para la sociedad.

Es asi, como se relaciona la configuracion de los asesores pedagoégicos con las
dinAmicas actuales de la profesionalizacién de los docentes, esta Ultima evidenciada a
través del archivo, el cual interroga la consideracién de proponer este acontecimiento
como una posibilidad para pensar al maestro como sujeto, en cuestion de tener una
relacion con los otros, lo otro, pero mas importante consigo mismo, en tanto que el
maestro desde la experiencia encuentre formas de crear y recrear desde lo que le pasa,
desde la escritura y la narrativa, pero también desde aquello que lo hace pensar y sobre
todo desde los modos de subjetivacion que representan las relaciones de saber y poder.

De esta manera, dicho capitulo gira en torno a la consideracién de proponer la
interrogacion de la configuracion de los maestros como un acontecimiento desde los
lentes de la formacibn como experiencia de si, en tanto elecciébn personal que
problematiza las relaciones del maestro, sino también, desde los modos de subjetivacion
accionados a la luz de relaciones de saber y poder.

4.1 La profesionalizacion: un momento de la historia que parte como una
posibilidad pararepensar la formacion y configuracién de los maestros.

A continuacién, se hace una lectura que se dirige a pensar la formacién de maestros
desde el marco profesional que destella aspectos y elementos que inmiscuyan la
configuracion de los maestros, se haya cimentada desde lo que muestra el archivo y la
revision conceptual, siendo una lectura que pone en relevancia la profesionalizacion de la
funcion docente como imperativo para ejercer una labor que en la antigiiedad profesaba
un acto ético y de amor, y que en la actualidad profesa exigencias, demandas, presiones
y cuestiones que se potencializan el poder del Estado al ser el maestro un sujeto que
puede ser modelado desde las situaciones imperiosas en la actualidad gobernadas por la
globalizacion, que necesita actores que inciten al cambio desde los procesos de
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aprendizaje, llamados profesionales de la educacion, en donde se destacan docentes,
formadores, educadores, guias, instructores y profesores, entre otros.

De esta manera, para problematizar la profesion docente, es necesario cuestionar el
termino de profesién, ya que el archivo presenta que aln sigue vigente una relacién entre
la profesién como acto ético, moral y de amor y el oficio como acto de trabajar, debido a
que el maestro ensefia los saberes especificos bajo unas estrategias que desarrolla para
darlo a conocer a otros sujetos de la sociedad y lograr un objetivo con esto.

"En el caso de muchos paises latinoamericanos, la profesion del docente no ha
sido claramente elegida en funcién del rango pues muchos de sus educadores lo
son por "afecto a la profesion", por solidaridad con los hombres y mujeres de su
pais, etc. Pero no han tenido una base formativa sélida. Quiza estos docentes han
ejercido su responsabilidad de ciudadano transmitiendo conocimientos y
habilidades basicas, pero no han tenido la suficiente libertad de elegir, ni muchas
posibilidades de formarse" (Rosalia, A., 2001, p.103)

Lo anterior, dado a partir de unas caracteristicas que retoma la profesion al ser un acto de
amor, en donde el sujeto tiene autonomia para dirigir su labor, extendiendo los
conocimientos que consideren necesario para darle vida a su profesién. Como acto ético y
moral Fayad (2001) resalta que la profesién debe ser impartida a la sociedad, esperando
de ella una remuneracion econdémica y un prestigio social, y es especialmente por este
ultimo que hay que trabajar mas fervientemente. Por ende, la profesién se consolida como
una accion que permite una estable, con prestigio social, con autonomia ilimitada y la
posibilidad de obtener nuevos conocimientos que perfeccionan su quehacer diario.

Dado lo anterior, se presenta el cuestionamiento al pensar al actividad docente como una
profesién, pues desde la perspectiva de obtener y dar conocimientos desde diferentes
estrategias se fortalece el hecho de pensar que el maestro hace parte de la profesion
docente al ver la expresion especifica de los maestros en la practica, pues se detalla una
serie de caracteristicas, actitudes, valores que han sido desarrolladas por él y lo vinculan
con la constitucion de un sujeto Unico en la sociedad.

Alrededor de lo que muestra el archivo, se evidencia que la docencia maneja un discurso
desde la profesién, dado que entrega saberes a la sociedad, desde la educacion que se
consolida como un bien puablico, que centra su atencién en la formacioén de estudiantes,
ciudadanos participes de la transformacion de la sociedad. Por ende, la profesion
docente, permite crear nuevos escenarios a propésito de los cambios que competen a la
sociedad, desde una practica responsable que exige desarrollar competencias y
habilidades que puedan responder a las dindmicas contemporaneas; para ello, se
contempla la pedagogia, como el saber fundante del maestro profesional que le otorga
autoridad para impartir estrategias hacia los fines educativos, y por ultimo, dado el
compromiso de la profesion docente, se hace necesario orientar dichas dinamicas por
medio de dimensiones éticas y politicas.
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"La idea de que la docencia es una profesion en crisis y, en ella, la de que el
maestro es responsable de la mala calidad de la educacién, han tomado tanta
fuerza que el anuncio de su crisis se valida como una estrategia que prepara el
terreno de una reforma que pueda contenerla. Pero lo que no se reconoce con ello
es el fracaso de las ultimas reformas que han intervenido al maestro, su labor y el
estatuto epistemoldgico de su profesion” (Méndez, P., 2014, p.78)

De esta forma, se retoma la educacién como un servicio publico que se fundamenta en
saberes universales que distorsiona la posibilidad de crear y recrear otros, pero también,
se fundamenta en el poder que logra al controlar el conocimiento bajo las dinadmicas
desarrolladas a través de competencias, habilidades, experticio y desempefio evaluado
gque dan claro ejemplo de una educacion de calidad y del avance formativo del maestros.
Un control que no se limita en los conocimientos sino también en las acciones de los
sujetos, en funcién de la sociedad como un colectivo que necesita corresponsabilidad
especialmente de los maestros al destacarse en la formacion impartida a los sujetos.

De igual manera, se vislumbra la influencia de conocimientos y comunidades cientificas
aparte de la pedagogia que consolidan y perfeccionan un profesional de la educacion,
pues se inculca la necesidad de apoyarse en conocimientos que devienen de la
psicologia, la sociologia, ciencias humanas; que apoyan su desarrollo dentro y fuera de
las aulas de clase para pensar con una visibn mas amplia las situaciones y realidades que
enfrenta dia a dia.

“es necesario que el maestro se consolide no solo desde la pedagogia, sino que
retome aspectos de otras disciplinas para pensar en la realidad educativa [...] y asi
responder de manera eficaz con los requerimientos sociales que devienen a él”
(Méndez, 2014)

Bajo esta perspectiva, la posibilidad de pensar la profesion desde las lineas de fuerza
acuda a la profesionalizacion en representacion de lo que debe hacer un sujeto educador
en la actual sociedad que requiere un “cientifico social” acompanado de nociones de
diferentes disciplinas, para asi legitimar su accion frente a las finalidades sociales,
politicas y culturales que engloban necesidades internacionales, que giran en torno a
exigencias relacionadas con la educacion y el papel de esta en la sociedad. De esta
manera, la profesionalizacion se encuentra indudablemente ligada con las politicas
educativas que acompafnan un deber ser del maestro y con ello las condiciones que
desde su formacién configuran y dan nocién al maestro.

En esta perspectiva, desde el archivo se puede evidenciar que a raiz de los cambios
efectuados durante la contemporaneidad en el sistema educativo, y como ya se ha
mencionado, la mas difundida y problematizada ha girado en torno de la funcién del
maestro, por ello la creacion de las reformas educativas a favor de las exigencias que
consolidan un sujeto actor dentro de las dindmicas presentes.
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Es asi, que Martinez, A (2000), menciona en el archivo que las reformas han sido
desarrolladas bajo el propésito estratégico de “racionalizar” estos sistemas educativos que
son fundamentales para el actuar de la educacién en Colombia, por ende, deben
responder con aspectos relevantes para la sociedad, entre ellos: los objetivos politicos
cambiantes de manera constante y con las estructuras econdémicas nacionales que
reflejan en gran medida la dinamica mundial que afectan todos los aspectos politicos y
sociales. “de tal suerte que proporcionen respuestas flexibles a las preocupaciones
fiscales o econdmicas y las presiones fiscales que emanan de fuentes tanto nacionales
como internacionales”, tratando ademas de legitimar estas acciones politicas a nivel social
pues fundamentan tal cambio para mejorar la calidad de las personas presentes.

Dichas acciones generan una serie basica de transformaciones, que no solo tocan el
sistema educativo como acto politico, sino también a los actores que giran en torno a
ellos, tanto asi que se conoce como “reformas basadas en la escuela; por lo tanto, Ivan
Nufiez (1998), dice que la escuela “es cada vez mas claramente reconocida como un
lugar privilegiado de las politicas publicas” (p.21) y las actuales politicas buscan hacer
transformacion en ambitos como curriculo, proyecto educativos instituciones, gestién,
procesos de ensefianza-aprendizaje y evaluacién, enfocando su mayor transformacion en
el campo del trabajo de los maestros dentro y fuera del aula, por lo tanto se interioriza en
la formacion de los maestros.

Esta seria la transformaciéon originada en el trabajo de los maestros descansa en la
formacion como acciéon arraigada en la investigacion educativa que exige nuevos
maestros con mayores competencias profesionales. Para lograr discutir el concepto de
formacion adjunto con el término de profesionalizacion y las exigencias que emanan a
propésito del maestro y su configuracién, es importante aclarar que en el campo de la
profesionalizacion el maestro es cuestionado como un sujeto capaz de ser creativo.

Por ende para efectos de la presente investigacion, se aclara a propoésito de la
configuracion de los maestros desde la experiencia campo de posibilidades en la
movilizacion en medio de las fuerzas a las cuales esta sometido por las reformas
educativas, que la profesionalizaciébn se somete como un concepto que no precisamente
alude a la profesion, mas bien “la profesionalizacién se ve asociada con la pérdida de
autonomia, a la instrumentalizacion del oficio, a la fragmentacion y especializacion de las
tareas acentuando la divisién del trabajo del maestro” (Martinez, A., 2000, p. 99). En esa
medida, encontrar a través del archivo una preocupacion por como este proceso de
profesionalizacién ha ido cambiando y en cierto modo deteriorando el rol y el nombre del
maestro; pues se menciona en el &mbito comun, la profesionalizacion se refiere:

a la calidad, identidad o conocimiento especializado y valor social del
conocimiento y tecnologia contenida en la profesion y en la formacién, tendiendo
en dimension dos dimensiones: la especializacién del saber y la calidad de
desemperio o aplicacion de este saber” (Martinez, A. 2000)
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Alla se evidencia la preocupacion por repensar al maestro desde esta categoria, pues el
intento es por conducir sus practicas y discursos entorno al desempefio profesional,
dirigiendo a partir de su formacién inicial y formaciéon continua en ejercicio sus
competencias profesionales y su desempefo. En esta medida, se pretende incorporar al
maestro en dichas politicas educativas que reflejan la necesidad de un conocimiento
especializado y del desarrollo tecnologico en general para que él desde su accién en la
escuela pueda implementar dichos conocimientos y asi que la sociedad sea participe en
las exigencias que se ven reflejadas en las sociedad contemporanea a proposito de la
globalizacion; y dicha incorporacion se logra mediante el conjuntos de estrategias,
metodologias y practicas que garanticen que el maestro va a desarrollar estas habilidades
y competencias necesarias para cumplir con el desarrollo tecnolégico de las escuelas y, lo
anterior mediante la formacion.

En esta via, se delimita un hallazgo del archivo al asumir al maestro desde la
profesionalizacion:

"Es precisamente esta vision del docente como funcionario supeditado a los
intereses de control y vigilancia, de economicismo y afan del contabilizar y auditar,
para racionalizar el gasto y no para reconocerlo y engrandecerlo socialmente como
contiene a la naturaleza de su mision en la formacion de ciudadanos, la que da
origen al llamado Estatuto de Profesionalizacion" (Tamayo, 2014, p.37)

En este sentido, las exigencias de la sociedad contemporanea, tienen que ver con los
procesos que inciden en la profesionalizacion tales como: la formacion inicial, como
estrategia para pensar y formar al maestro desde los estandares necesarios para mejorar
la profesion docente; seguido de la capacitacion permanente y constante como parte del
proceso de formacién, de perfeccionamiento y actualizaciéon a lo largo de la vida; y el
derecho de los maestros a exigir unas condiciones de trabajo optimas que le permitan
cubrir sus necesidades. Y es en este punto, en donde se pone en manifiesto unos
procesos contradictores en donde se pretende mejorar el proceso de ensefianza en la
educacion, sin embargo, esto alrededor de un aprendizaje efectivo que condicionan al
maestro a una serie pautas estrictas de seguir con poco espacio para poder salir.

Retomando la relacion entre profesion-profesionalizacién, a propdsito de las
contradicciones antes mencionadas que pretenden mejorar la profesion docente en
funcion de la profesionalizacion, dicen Fayad, J, Sanchez, N., Fayad, J.,Pefialoza,M. &
Arias, L. (2007) que el termino profesion significo en la Edad Media profesar un saber,
arte u oficio, que para el caso del maestro logré formar un vinculo con aquel a quien
profesaba su saber, debido a que educaba por amor. Sin embargo, “Cuando la profesion
como acto ético, moral, de amor o de humanidad, desaparece y es reemplazado por el
acto de trabajar, de practicar el oficio por dinero, interés; ambicion, es decir, por poder,
cuando ocurre esta novedad, aparece la profesionalizacion.” (p.7).
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De este modo, se reitera la pregunta por las politicas educativas, pues en el caso de la
profesién docente existen politicas como la ley general de educacioén o el estatuto docente
y varios decretos que no dirigen la mirada a la profesion como acto ético y moral, sino por
el contrario, la profesion se considera una estrategia legal en la transformacion del sujeto
desde el deber ser y hacer de un educador en la sociedad contemporanea.

"Como complemento a esa evaluacion del desempefio, también opera la
evaluacion de componentes, mecanismo para el control ideologico y cultural del
docente, pues desde ellas se prescribe lo que debe ser su saber y el enfoque
metodolégico de lo que ha de ser su préactica. Las competencias, como saber
hacer, reducen el proceso de ensefianza a lo operativo y las evaluaciones de
competencias profesionales solo indagan si el docente esta en sintonia como el
conocimiento de ese modelo” (Avila, 2012, p.26)

Por esta razon, se considera que la profesion docente representa un nuevo fundamento al
dominar un saber del sujeto desde el control y permanencia de la accion por medio de las
estrictas politicas educativas que consolidan estrategias para fomentar en el maestro
interés y necesidad de prepararse y formarse permanente a proposito de los avances
tecnolégicos y cientificos durante la sociedad contemporanea.

"Es necesario destacar que el discurso de la profesionalizacién docente va afectar
la totalidad de la comprension del ser y hacer del maestro, agrupando y
sintetizando todas las estrategias. Sostengo que la nueva formulacion sobre la
profesionalizacion redefine la esencia misma del estatuto social y conceptual del
maestro, en la manera en que modifique de modo fundamental su formacién en los
ambitos de los programas de estudio, el tipo y caracter de la institucion de
formacion, la titulacién, la certificacibn y la capacitacion en ejercicio, llegando
afectar las relaciones laborales, salariales y organizativas del maestro" (Martinez,
2000, p.102)

Ademas, las politicas educativas que dirigen el discurso de la profesionalizacién no solo
se dirige hacia el buen funcionamiento del sistema escolar, sino también, se dirige hacia
el grado de formacién y capacitacion de los docentes, que sefialan el interés de un
maestro competitivo en un entorno globalizado con enfoques tecnoldgicos, cientificos y de
comunicacion que imperan la sociedad; exigiendo nuevas estrategias para ser aplicadas
en la formacién de los maestros y durante la practica de su labor; en este sentido, se
muestra una condicion de posibilidad en la configuracion de los maestros, en donde las
practicas educativas moldean un sujeto en el devenir de las exigencias de la sociedad.

“La competitividad, asi entendida, se fundamenta en el conocimiento y en la
capacidad de aplicarlo para resolver problemas u ofrecer nuevas soluciones
tecnoldgicas, en la competencia para agregar valor a los bienes y a los servicios,
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en la capacidad para generar una fuerza laboral de alta calidad" (Lineamiento
General de Formaciéon de Maestros, 1997, p.158)

En ese sentido, la profesionalizacion se direcciona en construir diferentes estrategias para
valorar, certificar y controlar desde los modelos institucionales de formacion de maestros,
hasta las practicas pedagdgicas en el aula, mostrando interés en validar y legitimar la
formacion de maestros desde el eje de las competencias profesionales y el desempefio, a
proposito de las politicas educativas que se centran en los interés y demandas que
emanan de necesidades internacionales, que enfocan la mirada a la educacion y al
maestro como actor de cambio desde su forma de pensar y hacer.

Ahora, se pueden comprender algunas caracteristicas que permiten vislumbrar lo que gira
en torno a la profesion docente a propésito de la configuracién de los maestros al paso
de la profesionalizacion que modifica los modos de relacion del maestro consigo mismo,
con lo otro y con lo otro. En esa medida el interrogante que abre este capitulo ¢cémo se
entrelaza la experiencia como posibilidad de configuracion de los maestros dentro de las
dinamicas en la contemporaneidad?, deja ver que el pensar la configuracion de los
maestros desde la profesion y profesionalizacion, implica pensar en el maestro como un
sujeto que tiene unos modos de ser y hacer impuestos por instituciones o modelos
internacionales, que pretenden generar un perfil especifico del maestro que acuda a
responder con las necesidades, exigencias y desafios que predominan en la sociedad
contemporanea. Sin embargo, no se puede ignorar que la profesionalizacion docente
como acontecimiento resultado de una red de relaciones de saber y poder, produce en el
maestro unos modos de ser y hacer especificos desde su historicidad y singularidad.

4.2 El deber ser y hacer de los maestros desde la profesionalizacion

Las nuevas condiciones sociales que esta enfrentando la sociedad contemporanea, exige
una diversificacién de tareas y deberes del profesional de la educacién, acciones que
deben de ser aplicadas y ejecutadas en el marco de esperar resultados acordes con las
dinAmicas cambiantes que imperan nuevas tecnologias de la comunicacion, que hacen
del maestro un prestador del servicio. Dicha funcién del maestro propone nuevos
obstaculos que desde la competencia actlan como anclajes para pensar al maestro
desde su deber ser y hacer desde estas logicas de poder. De este modo, los hallazgos
evidencian caracteristicas de la profesionalizaciébn como dispositivo que actla en los
maestros en su practica dentro y fuera del aula de clase, al querer incitar en ellos un
deber ser especifico en el cual se desarrolle su ser y quehacer.

"En la profesionalizacion existe una historia, unos cédigos, unos lenguajes,

simbolos, representaciones, actuaciones y conceptualizaciones que orientan las
formas de pensar, sentir y actuar de los docentes, que le son propias y Unicas de
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la comunidad que la conforman. EIl reto, el valor y relevancia social, politica,
cultural y econdmica que se le otorgue a la profesién, hace necesario que los
profesores en ejercicio y en formacién inicial han de preservar y cultivar lo que la
hace Unica y auténtica" (Aristizabal, F., 2012, p.p. 129-130)

Por lo tanto, se otorga a la profesionalizacion una serie de encuentros legales en donde
es evocada la funcion docente en términos de la multiplicidad de tareas que puede
asumir, estas le son dadas desde su formacion inicial y llega hasta los lugares en donde
desempefia su labor como docente, contemplando la posibilidad de dar lo mejor de si a
aquellos a quienes esta educando. Pues se hace necesario que los maestros comprendan
que son actores de una transformacién social, enmarcada en las condiciones y
necesidades que premian la sociedad contemporanea, puesto que como lo afirma
Quiceno, H (s.f), la funcidbn docente induce cuatro lineas de fuerza que pareceria dan
lugar a lo que constituye el docente hoy: “el aprender del aprender: a establecer una
relacion con el conocimiento, a vivir juntos, a aplicar el principio de la educacion para
todos, y a crear la dimensién cultural de la sociedad y los docentes” (p.47), y estas son las
lineas que entre otros hacen posible pensar la complejidad de la funcién docente dentro
de la profesionalizacién, y dan lugar a pensar como se configuran los maestros a
propésito de dichas funciones que le son otorgadas desde su profesion.

Por otro lado, desde los hallazgos encontrados que se han orientado a la complejidad de
la funcion docente en la profesionalizacion, Perez, M (2014), sefala:

"Como puede notarse, el docente destacado se define desde el logro de un estado
de certezas que le permite desarrollar de cierto modo, estable, su practica,
dejando a un lado el estado de incertidumbre e inquietudes que le puedan exigir,
busquedas y reflexiones constantes, que derivan en transformaciones vy
aprendizajes sobre la practica misma. Asi, toma conciencia de la complejidad de
su profesion, pues a pesar de los saberes con los que cuenta, responde de
manera simultanea a muchos frentes y a situaciones siempre nuevas y diferentes."
(p.196)

De tal manera se piensa, que la profesionalizaciébn busca en un docente que la
incertidumbre de pensar y repensar su practica se haga cada mas reducida, en cuestiéon
de problematizar y reflexionar en torno de lo que puede estar pasando y girando su
alrededor. Poniendo en tela de juicio, al maestro como un sujeto capaz de pensar sobre
su practica y reflexionar desde la transformacion que ese pensar pueda generar no solo
en relacion consigo mismo, sino también en relacién con el otro, que pueden sus pares,
sus estudiantes o cualquier otro sujeto de la sociedad y al mismo tiempo en relaciéon con
lo otro que promete dar lugar a nuevas condiciones de posibilidad para crear y recrear en
cuestion de lo que a él se le exige.
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De otro lado, se denota que la complejidad de la funcion docente en todo a la
profesionalizacién, segun los hallazgos, pueden girar en torno a la luz de la globalizacién
y las condiciones que exigen sujetos competentes, actores de una sociedad cambiante y
que busca una disposicion de tiempo completo para generar ese cambio relevante en la
misma

“La funcion docente, que gira en torno de una globalizacién sustentada por los
avances tecnoldgicos y cientificos que no permanecen en el tiempo, Sino qu estan
en constante perfeccionamiento en el tiempo, hacen del docente, un individuo
capaz de responder a estas dindmicas mediante la habilidad de competir y
perfeccionar su accion diaria” (Pérez, M., 2014, p.56)

Por tanto, a la luz de todos estos elementos, se hace necesaria la profesionalizacion de la
funcion docente, puesto que para llevarla a cabo se requiere tanto de disposicion y
competencias, como de una formacidbn permanente que refuerce la calidad del
desempefio docente y asi como un juego de dominio mejorar la calidad de la educacion y
en seguida la sociedad como motor de cambio.

No obstante, la funcién docente comprende un cambio significativo desde afios atras
hasta lo contemporaneo, pues como lo indica Martinez, A. (2000), la funcién docente
siempre ha estado ligada a la trasmisién de la cultura ligada a las nuevas generaciones,
pero eso no siempre ha sido asi, pues nos recuerda, que las exigencias sociales de la
contemporaneidad son mayores en donde la sociedad demanda del maestro una
responsabilidad mayor frente a estas. En esta perspectiva, desde el archivo se envidencia
una necesidad imperante en el cambio de condiciones que giran en torno a los docentes
en los que se contemplan expectativas cada vez mayores, en relacion al conocimiento
que este puede apropiar y dar a toda la sociedad.

"Sobre estos presupuestos la funcién del maestro se modificard de manera
sustancial en orden a la ensefianza y en su relacién con la vida publica. Pues ya
no se trata de transmitir sino basicamente Re-crear la cultura. Solo alli se hace
contemporaneo y asume las tareas del presente, pensando la ensefianza mas alla
de la escolarizacion" (Aranda, E. 2001, p. 163)

En relacién con lo anterior, se hace el hallazgo de enmarcar la funcién docente en
connotacién con la vida publica debido a que tiene una cultura que recrear a los otros,
asumiendo el desarrollo de planteamientos nuevos, de tareas que lo abordan y de lineas
de fuerza que debe asumir a propdsito de la actual calidad de la educacién. De este
modo, también se denota mediante el archivo una caracterizacion especifica en la cual se
debe asumir la funcion docente desde la contemporaneidad:
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“La funcién docente es aquel de caracter profesional que implica la realizacion
directa de los procesos sistematicos de ensefianza - aprendizaje, lo cual incluye el
diagnéstico, la planificacion, la ejecucién y la evaluacion de los mismos procesos y
sus resultados, y de otras actividades educativas dentro del marco del proyecto
educativo institucional de los establecimientos educativos” (Decreto 1278 de 2002,

p.1)

Lo anterior, asumiendo que la funcion docente, no solo tiene una asignacion académica,
sino también comprende las actividades curriculares no lectivas, como el servicio de
orientacion estudiantil, la atencién a la comunidad, desde padres de familia hasta los
propios educandos; las actividades de actualizacion y perfeccionamiento pedagdgico; las
actividades de planeacién y evaluacion del proceso educativo; y otras actividades de nivel
formativo, cultural y deportivo, contempladas desde el PEI. Y de manera adicional, se
atribuye a la funcién docente la participacion en los proyectos de supervision y gestion de
indole educativa.

No obstante, otra apropiacion de la funcion docente, encontrada en el archivo alude a lo
que menciona Martinez, A. (2011), la funcion docente es “un acontecimiento en tanto se
constituye en la fuerza que distingue lo que ahora somos de lo que ya ho somos, 0 mejor,
de lo que estamos siendo en el momento actual que diluye el maestro entre las dinamicas
del aprendizaje acelerado y generalizado” (p. 12). Desde estas perspectivas que diluyen
lo que gira alrededor del maestro se interroga por la forma en ¢cdédmo se asume el
quehacer del maestro desde la profesionalizacion?, el archivo muestra que su labor radica
en la produccion de condiciones que contribuyan al aprendizaje real y efectivo de los
estudiantes para que asi puedan dar respuesta optima y de manera rapida a lo que el
mundo globalizado ofrece, dada esta connotacion, el quehacer del docente se cimienta en
un conocimiento humano que proviene de saberes como la sociologia, la antropologia, la
historia y la estética, en relacion a la pedagogia como disciplina que le permite crear
estrategias para dar a conocer el saber que domina, en esa medida, las implicaciones de
este quehacer oscilan entre “la dedicacién, disposicibn hacia el aprendizaje y la
investigacion permanentes, disciplina y autocritica para aprender y ampliar el horizonte de
lo que uno es capaz de ver.” (MEN, 2005, p.3)

En esa medida, se plantea y cuestiona que el que hacer del maestro desde los hallazgos
evidenciados, se basan en las especificidades que tienen los maestros después de su
formacion inicial que contemplan relaciones de asumir la actividad de la ensefianza, como
lo obligacion moral y el compromiso ético evidenciado en su rol con la sociedad, puesto
que la educacién al ser un deber socialmente encomendado, responsabiliza al maestro de
los malos resultados de la educacién; por lo tanto, se asume el que hacer del maestro
como la actividad comprometida que desarrolla durante su ejercicio profesional
constituyendo un elemento base en la formacion y profesionalizacion de los docentes.
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“La funcién docente, en tanto quehacer social, esta sujeta a multiples avatares y
contingencias imposibles de trasvasar en férmulas replicables para cualquier
contexto por ello gana terreno evaluar a los docentes por lo que sus estudiantes
dicen saber sobre los conocimientos que le son impartidos por los maestros”
(Arias, D., 2013, p.62)

Es asi, que el quehacer del maestro y su funcién como docente, se especifica desde el
archivo en torno al uso que le da el maestro a la informacién y en la transformacién que
puede hacer de dicha informaciéon dada a los estudiantes “mediante las estrategias que
este puede crear al relacionar las disciplinar que giran en torno a su labor, dando como
resultado en aprendizaje 6ptimo de sus estudiantes” (Luna, M. 2013, p. 64). Sin embargo,
los anteriores planteamientos aunque relacionan el quehacer con el ser del educador, lo
hacen desde la perspectiva del deber ser y la exigencia que fundamentan una igualdad
colectiva, alejando la perspectiva en donde el ser y quehacer de los maestros aluden a
una vida singular, que desde su historicidad plantea experiencias que lo afectan como
acto de configuracion de su historia de vida.

Y es bajo esta dindmica, que la pregunta se dirige por el interés sobre aquello ¢qué debe
saber el educador durante su funciébn como docente?, y es por medio del compendio
encontrado en el archivo, que se encuentra en los lineamientos generales para la
formacion de maestros en Colombia (1999), aludiendo a la actitud del maestro en
consideracion de los nuevos desafios que demandan una practica competente, “el
maestro debe saber lo que ensefia, como lo ensefia, a quién lo ensefia y para qué lo
ensefia”, dejando en claro, que en este marco la ensefianza se entiende como el proceso
gue emerge cuando hay un mensajero de conocimiento y un receptor, desde la mirada de
aprendizaje y desarrollo de competencias. De esta manera, se vislumbra entonces, como
lo menciona Martinez (2000), que la practica de ensefianza se considera un mecanismo
de control que tiene su centralidad en el aprendizaje, por ende se ve limitada en su
proceso.

Los hallazgos en relacion con lo que el maestro debe ensefiar, dejan que se requiere
“asumir el cambio de intereses resultante tanto de las transformaciones culturales
contemporaneas como del caracter de la escuela como un lugar de encuentro cultural.”
(Diaz, J., 2005, p.40); dichos cambios giran en torno a los modos de desarrollar la
pedagogia como disciplina fundante de los que ensefian, pues se trata de adquirir, y
construir contenidos a través de lo que él conoce, de lo que le han ensefiado durante su
proceso formativo inicial y permanente, que le dan pistas para desarrollar e intercambiar
varios métodos y estrategias para asumir los contenidos y aplicarlos de acuerdo al
contexto especifico en el cual se va desenvolver.

“Todas estas comprensiones buscan domefiar la actividad docente a un conjunto
de lineamientos o politicas de estado que deslegitiman la autonomia para la
regulacion de la profesion, la configuracion de entidades productoras de saber

81



(agremiaciones, academias, redes de maestros y comunidades para la innovaciéon
y la investigacion pedagodgica), la determinacion de los saberes que el maestro
debe tener presentes ensefiados durante los procesos de formacién” (Diaz, J.,
2005, p.44)

En este sentido, se intenta comprender que la configuracion de los maestros esta
supeditada por las dindmicas que ejercen la politicas educativas frente a su formacién y a
su quehacer, en donde se pone de manifiesto la necesidad de preparar de manera
adecuada a estos maestros quienes son los que daran via de pensamiento a los
ciudadanos que emprenderan un futuro con desafios y exigencias basadas por la
globalizacién.

Es asi como se hace necesario que el recapitular los saberes que el maestro deba
ensefiar y el lenguaje que utiliza para ensefiarlos el cual también debe ser comprensible y
entendible para los educandos, lo que ha puesto como fundante en que el maestro sea un
sujeto abierto al cambio, dispuesto a perfeccionar sus conocimientos a desarrollar nueva
habilidades y competencias para de esta manera resolver situaciones e inventar nuevos
mundos que se pueden presentar dentro y fuera del aula de clase. En esa medida el MEN
(2005), sugiere que “el mundo de hoy” requiere maestros con conocimientos amplios en el
saber que ensefian, en su disciplina fundante, en lo curricular, sobre los sujetos a quienes
ensefia y en el contexto educativo donde desarrolla su labor.

“El mundo de hoy requiere maestros con una gran capacidad de decidir
autbnomamente el contenido de lo que se ensefa y, por supuesto, también del
modo de ensefiar. Dado que la ciencia y los valores humanos han perdido la
rigidez y la homogeneidad que tuvieron en otras épocas, se requiere flexibilidad
para interpretar las formas hibridas y cambiantes como se configuran los saberes y
las verdades que se consideran validas y legitimas para que los estudiantes
aprendan. La relatividad de dichas verdades y la necesidad de que los estudiantes
de hoy aprendan a respetar las diversas culturas y a juzgar e interpretar la
complejidad del mundo moderno, hace que los maestros deban ser formados y
tratados como profesionales, con la inteligencia suficiente para decidir y construir
el saber pedagogico que exprese tal diversidad y complejidad” (MEN, 2005, p.2)

Y es bajo esta premisa, en donde el maestro intenta asumir un rol impuesto por esas
condiciones que establecen lo que debe ensefiar, en cierto modo lo que debe aprender
para ensefiar, convirtiendo este dominio del profesorado en un ejercicio de hacer tareas
gue cumplan con el caracter laboral que asumié.

“La caracterizacion del rol del profesorado parte de asumir la funcion docente
como “el ejercicio de una tareas de caracter laboral educativo al servicio de una
colectividad, con unas competencias en la accion de ensefiar, en la estructura de
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las instituciones que se ejerce ese trabajo y el analisis de valores sociales”. Esta
definicion preliminar supone el compromiso social que establece el profesorado
con el conocimiento y con el contexto en el que realiza su labor, para la cual se le
hace imprescindible un conocimiento pedagdgico especifico y un contrato moral”
con los sujetos de su comunidad” (Saavedra, L., 2008, p.72)

Y es asi que a proposito del momento contemporaneo que convoca esta investigacion, en
donde la ciencia y la tecnologia estan a la vanguardia y que hacen predominar ciertas
habilidades y competencias en los maestros como dice Paredes, J. (2003), dentro del
archivo: "Es necesario que exista la importancia de incorporar la educacion en valores y
Nuevas Tecnologias en la formacion de maestros"(p.121), con el fin propiciar estrategias y
didacticas para divulgar los conocimientos a otros sujetos. De modo, se han generado una
serie de estrategias que giran en torno al maestro y su proceso de formacién y a lo que
debe ensefar.

"En un pais como Colombia, los modelos de formacién de maestros estan dados
por lo que se conoce como Estandares Curriculares (lo que deben saber y saber
hacer los maestros) que reglamentan sobre los contenidos cientificos a ensefiar y
las competencias que se han de desarrollar en nifios y jévenes en los diferentes
niveles de formacion" (Aristizabal, A., 2012, p.131)

Lo anterior, evidenciado desde el archivo, en donde la direccionalidad de la formacion de
los maestros esta dispuesta hacer frente a las diferentes demandas que contemplan la
educacion de los jovenes y nifios; por ello, la necesidad de prepararse continuamente con
el fin de desarrollar estandares amplios en los diferentes contenidos que avanzan frente a
la ciencia y la tecnologia.

"El reconocimiento del "deseo de aprender" y del "poder de ensefiar” transforma la
circulacion de saberes en un proceso de produccion social de conocimiento, es
decir, un proceso educativo en sentido estricto." (Woéhning, E., 2005, p.4)

De esta manera, se contemplan ciertos desarrollos estandarizados en la ensefianza
impartida para el maestro que intentan ser recursos practicos el desarrollo de sus clase,
como motivaciéon para la clase de los estudiantes; en este sentido, se retoma la
preocupacion por el aprendizaje de los estudiantes y al maestro como mediador en ese
aprendizaje, Sefiedo (2008), que una de las exigencias que imperan el que debe aprender
y ensefiar el maestro, se encuentra implicita en el uso de las TIC’S.

"La tarea no es facil. Ser maestro es lo primero, y ocurre que lo tecnoldgico
aparece como un estorbo (de los aspectos esenciales que se trabajaran con los
alumnos venideros), cuando no como un contravalor (lo tecnol6gico se opone a lo
humano). Por eso se hace deseable que los maestros se acerquen a los diversos
fantasmas que acorralan las TIC, porque quiza podamos centrarnos en el valor de
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los usos de TIC por parte de los maestros como palancas, otras mas, de
transformacion de la escuela” (Paredes, J., 2003, p.123)

Y es asi que bajo esa dificil tarea impuesta a los maestros, se consolida un hallazgo
relativamente dispuesto a enfrentar la configuracion de los maestros desde la
configuracion, y es acudir a la identidad de los maestros, abordada desde la
homogenizacion de préacticas y saberes que enfrentan desde su formacion inicial y
permanente, pues las estrategias que se usan para consolidar estos saberes en los
maestros determinan en cierto modo un moldeamiento casi que estricto en los
conocimientos que ellos deben dar a entender a los estudiantes u otros actores
entendidos como educandos. En el archivo, Sefiedo, (2008), menciona, “la relaciéon que
tiene el maestro con el colectivo de educadores hace parte de las obligaciones
permanentes que este tiene en y con la sociedad, quien le otorga una serie de
reconocimiento en torno a su oficio como agente de cambio y transformacion de la
sociedad” (p.123)

5. REPENSAR AL MAESTRO DESDE LOS PROCESOS DE CAMBIO CON
NUEVAS RESPONSABILIDADES Y EXIGENCIAS QUE EMERGEN EN LA
CONTEMPORANEIDAD A PROPOSITO DE SU SER Y SU QUE-HACER

La configuraciéon del sujeto contemporaneo en el marco de las exigencias y dinamicas
entrelazadas por los cambios extremos de la sociedad no ha dejado de lado al maestro ni
ha sido exento de las tensiones que emergen entre las formas y las lineas de fuerzas que
se entrecruzan con la experiencia, pues estas fuerzas interpelan al maestro al desubicarlo
del lugar cdmodo en el cual se encontraba antes del estallido de la globalizacion. A raiz
de esto, en la sociedad se piensa que la experiencia de los maestros se ha convertido en
un espejo en donde solo se refleja el cumplimiento a dichas exigencias que permean el
ser y quehacer del maestro contemporaneo. (Vezub, S. 2007). En este sentido existe una
regulacion desde las politicas publicas y actividades sociales que hacen del maestro un
sujeto perfilado por la sociedad en donde hay muy pocas opciones en el que se pueda
movilizar como sujeto intelectual que problematiza dichas acciones y llegue a una
singularidad propia.

Y es a partir de dichas premisas, se hace un hallazgo durante de la tematizacion que
alude a la forma en que el maestro debe asumir estos retos a los cuales se ve sometido
en donde se le exige un desarrollo de habilidades y competencias desde su proceso
formativo hasta su practica como educador.
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"Al maestro siempre le han colocado metas imposibles y tareas heroicas. La
lglesia, el Estado la familia y los intelectuales, le estan exigiendo grandes
responsabilidades; incluso hay de los que se atreven a insinuar que los maestros
tienen algo que ver con la profliferacion de jévenes sicarios." (Gonzales, 1998, P.
159)

En este sentido, se desborda la labor del maestro como dador de un saber, para
responsabilizarlo por lo que acontece en la sociedad en especial con los jévenes a los que
educa en la escuela, Gomez, E (2007), sefiala, que esta nueva época contemporanea
hace del maestro un sujeto que debe esforzarse en aprender y retomar formas y
estrategias para cumplir con los ordenamientos que contribuyan en el motor de la
sociedad, estableciendo méritos para su reconocimiento y resultados para llegar al fin
ultimo de la calidad educativa.

Pero en relacién a lo encontrado en el archivo, serd posible pensar, ¢qué las tareas
impuestas a los maestros hagan que este se desvirtué de lo que es, de quién es?, quizas
sea una pregunta a la cual sea dificil darle respuesta alguna porque a pesar de que el
maestro hace parte de un colectivo de sujetos que se consideran educadores y
trasformadores de la sociedad, no dejan de ser sujetos que son afectados por dichas
condiciones y dindmicas, y que en algin momento orientan su practica y la nociéon que
tienen frente a si, a los otros y a lo otro.

Mediante el archivo, se encuentra el desafio de pensar el docente como un sujeto capaz
de transformar su mundo desde su vida particular y modo singular de ver y pensar la vida,
en donde el oficio asumido como trabajo, va mas alla del cumplimiento de tareas y una
practica en respuesta a la realidad social.

“El docente es antes, durante y después de la tarea magisterial una persona, con
un proceso de socializacion, una historia particular y un modo singular de ver la
vida. El maestro no sélo es un trabajador, es a la vez una persona. Es un ser
humano que estructura sus propios conocimientos, Sus recursos y estrategias para
resolver diariamente la problematica presente en el espacio educativo comuan del
aula. En su practica cotidiana inciden conocimientos que han adquirido social y
culturalmente, los cuales van mas alla de la dimension pedagdégica. El docente se
desenvuelve en su tarea cotidiana como un todo de significados y simbolismos,
como una persona que ha ido estructurando una concepciéon del mundo y de su
practica, integrando las diversas experiencias conformadas a lo largo de su
trayectoria personal, académica y profesional” (Arias, 2013, p.43)
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En esta medida, se reconoce lo que Quiceno (s.f) apela al preguntar por el maestro como
un sujeto que desde su historicidad puede pensar y problematizar su practica diaria,
abriendo el camino a la reflexion y posible cambio a su propio ser, sabiendo que este
cambio afecta a los otros de los cuales esta rodeado.

"En dicha perspectiva, una mirada a las practicas de resistencia de los maestros
en relacion con sus deseos de estatus profesional, reconocimiento y valoracion
puede abonar a la comprensién de su situacion actual para contrastar como se
percibe la docencia desde afuera (el gobierno, los medios de comunicacién y la
sociedad en general, el conocimiento experto) y desde adentro (los maestros, sus
organizaciones, el conocimiento de investigadores de la educacion) con el fin de
revelar las tensiones en estas relaciones. Se necesita entender como las fuerzas
politicas, econdémicas, culturales y sociales afectan al maestro para dar cuenta de
Su posicion social, el respeto por la docencia, su promocion como opcién laboral,
la consideracion de su remuneracion y condiciones de trabajo, los niveles de
respeto y confianza en la labor docente y las luchas de los maestros por mejorar
su situacion" (Gonzales, 1998, p.70)

Sin embargo, dadas las actuales practicas y estrategias que son ejercidas directamente al
maestro se plantea por medio del archivo, que los maestros deben hacer frente a estos
cambios, aceptando su condicién como transformadores de la sociedad, como un sujeto
importante que se hace necesario para cumplir con las exigencias de la globalizacion,
para que el pais logre con estatus a nivel mundial en el &mbito educativo. Pues aun
inconscientemente, por medio de las politicas educativas y dinAmica sociales, el maestro
se inicia a acoplar a un ideal colectivo, es decir, a la imagen ideal que la sociedad a
desarrollado para los maestros y que comparte institucional. Por lo tanto, la imagen
institucionalizada ejerce una presion sobre el docente y su practica aun cuando el intente
no ser afectado por esa imagen. (Gémez, E., 2007).

“Es decir, que los maestros asuman que son profesionales que han de practicar un
conocimiento estructurado por la sociedad. Se trata de generar confianza activa
(compromiso social o profesional con otros, no sélo los compafieros docentes, que
nace de la negociacion) para superar los desafios educativos concretos,
identificados en la practica educativa, en una sociedad muy competitiva,
haciéndolo desde planteamientos democréaticos y sociales, y con recursos y
organizacion suficiente para llevarlo a cabo" (Paredes, 2003, p. 129-130)

Y es precisamente, el rastreo que emana del archivo en donde se muestra cémo al
maestro se le delega la responsabilidad social de educar para intentar mejorar la sociedad
y crear personas capaces de vivir en ella. De este modo, “los maestros se enfrentan ante
este desafio, no solo deben asumir el desarrollo de las competencias de sus alumnos y el
curriculo propio para abordarlas, sino que también deben enfrentar el reto del cambio
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social y cultural que los acompana.” (Cabra, F. 2014, p.149). Y de este punto vuelve a
tomar fuerza la formacion de los maestros de y las tensiones que se entrelazan a
propésito de pensar en el maestro y de quien debe asumir la ensefianza de los
ciudadanos, pues se retoma en el archivo la funcién principal de la formacion de los
maestros es que desde sus acciones incita, fomente y propicie un sin namero de
cualidades, actitudes y habilidades que se hallan ligadas con la formacién adecuada y
necesaria para los educadores.

Y en esta medida, de quien debe ensefiar, se presume a través del archivo un
descontento por parte de los maestros al integran otros profesionales del conocimiento en
la labor de ensefar, pues de esta manera se intenta una de que los maestros desarrollen
mas habilidades que concuerden con las competencias que se hacen necesarias en la
sociedad contemporanea, pues el desmerito a su labor se ve constantemente dirigida a la
falta de formacion en donde se sefiale los criterios que los maestros deben conocer y
practicar a fines de una educacion de calidad.

"Los discursos que resefan la crisis de la profesion docente en Colombia han
proliferado. Al maestro se le responsabiliza del éxito o fracaso escolar, se le sefiala
por sus pobres resultados en las pruebas de competencia, se le subvalora frente a
otros profesionales por su nivel profesional e ingresos salariales y se le critica por
su falta de preparacion e incapacidad de asumir su funcion docente y los desafios
actuales" (Méndez, 2014, P.68-69)

Por ende, se piense que en la configuracion de los maestros existe una notable
inconformidad con su labor en la sociedad, con lo que ella le exige constantemente y con
las condiciones en las cuales los maestros barajan enfrentando nuevos desafios y nuevas
competencias y habilidades para responder a las necesidad actuales que no permiten que
los sujetos sean inactivos y no participantes en la misma.

Y es asi, que por medio del archivo se demuestra una serie de actitudes o habilidades
gue enuncian al maestro como actor de la sociedad:

"La necesidad de ver al maestro como sujeto activo (de aprendizaje, de formacion,
de autonomia), con sus emociones, actitudes, y no como objeto perteneciente a
una profesién subsidiaria. Hay que analizar nuevas perspectivas: las relaciones
entre el profesorado, las emociones y actitudes, la complejidad docente, el cambio
de relaciones de poder en los centros, la autoformacion, la comunicacion, la
formacion en la comunidad. El analisis de como la idea de complejidad influye en
la profesion, ya que cada vez es mas dificil separar las partes del todo y analizar lo
gue esta pasando sin generar desasosiego en muchos ensefiantes. La formacién
en entender la complejidad ha de formar parte de la profesion docente. Y no
podemos olvidar el papel de la educacion en la sociedad de la informacion y la
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comunicacion, en esa sociedad llamada del conocimiento o postindustrial
(Lourdes, 2014, p.50)

Un hallazgo que deja a la luz una nocion del maestro, frente a las necesidades de la
contemporaneidad se dirige a que el maestro ha perdido autoridad, ni en el ambito
intelectual, ni académico, incluso ni siquiera en el &mbito disciplinario, aun cuando
algunos expertos se sorprenden por la carencia que ellos mismos han agenciado y se
afirma que son los maestros quienes permiten en dicha segmentacion en su labor
presente en la sociedad. Martinez, A (2008), menciona que toda esa nueva
“preocupacion” ha sido una practica de control que se ha desplegado sobre lo que hace o
deja de hacer el maestro, sobre lo que sabe pero sobre todo sobre lo que no sabe, sobre
su formacién, sobre su condicion, sobre su configuracion, se ha denominado comun Toda
esta nueva “preocupacion”, o mejor aun, todo este operativo de control se ha
obstaculizado como el problema actual de los maestros, y puede convertirse en un
obstaculo en la accion del maestro en la sociedad al ver la necesidad de ser mas eficaz,
eficiente cumpliendo con la gestion y el control de todo lo que se relaciona con la practica
y su formacién.

"un buen maestro serd aquel que obtenga altos puntajes en los examenes que el
Estado le disponga, o aquel que tenga la suerte de tener estudiantes cuyas
condiciones socioculturales les garanticen tener resultados altos. En cualquier
caso seran los nimeros los que den cuenta del nivel de calidad y quedaran por
fuera muchos factores que implican el ejercicio docente y cuya contundencia sera
imposible de medir, en el caso que tal procedimiento se requiera" (Arias, 2013,
p.61)

Y bajo las condiciones de perfeccién de los maestros, se contempla por medio del archivo
gue los maestros deben ser eficientes en su formacion y en su practica como parte de una
accion que debe responder con los requerimientos que comparten los actores de la
sociedad, y por medio, de este cumplir con las condiciones que indudablemente inician a
soportar la practica de ser maestro.

"la formacién eficiente del profesional practico ha de basarse en su practica, pues
la sitla en el centro del proceso de_aprendizaje, para ligar la teoria a la practica de
forma significativa a posteriori y la clave para conseguir éste vinculo es el
pensamiento practico" (Gutiérrez, 2009, p.944)

En esta via, Martinez, A (2008), menciona que las condiciones de los maestros presentes
en la sociedad contemporanea, se apoderan de unos problemas alusivos a la ensefianza,
en donde se posiciona el rol del maestro como estandarte del moldeamiento de los
ciudadanos, de alli la creatividad el acto de creacion del maestro se ve disipado en las
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dindmicas mas evidentes de su que-hacer en la contemporaneidad, como lo son el de
identificar y solucionar problemas especificos que convocan al maestro y al proceso
educativo, acciones que afectan directamente a los maestros, pero que ya que al Estado
no los toca pues no se hace necesario prestar atencion a dichas condiciones de los
maestros, de las cuales se sefalan las siguientes:

1. Dificultades para adaptar los contenidos de la ensefianza a nifios con niveles
diferentes y una motivacion y capacidad de abstraccion heterogéneas.

2. Dificultades para flexibilizar la ensefianza utilizando metodologias y recursos
complementarios.

3. Dificultades para identificar los objetivos adecuados a la edad y al nivel escolar
de los alumnos, abandonando los textos y el discurso académico, hasta lograr
una reordenacion de los contenidos y los materiales jerarquizada en funcién de
criterios de aprendizaje de los alumnos.

4. Dificultades para integrarlos elementos de motivacién pertenecientes al ambito
de intereses reales de sus alumnos.

5. Dificultades para atender peculiaridades especificas de nifios problematicos en
el terreno de la conducta o en el campo del aprendizaje, sin descuidar a
marcha general del grupo

6. Dificultades para organizar su propio trabajo como profesores de forma
productiva, sin acumular esfuerzos innecesarios o un ritmo de actividad agotador
y, en si mismo ansiégeno

7. Dificultades para contactar con los padres de los alumnos y con los propios
colegas; en parte por falta de seguridad en si mismos y, ademas por sus
prevenciones para reconocer que tiene problemas en la ensefianza.

Es asi, que la transformacion de los maestros y de la ensefianza concuerdan con las
dinamicas de los efectos sociales de la globalizacién, en donde se localizan esquemas
para comprender y activar la nocion de otros escenarios y contenidos de aprendizaje para
los maestros.

"Se tiene en cuenta que uno de los aspectos que se ha incorporado en esta
reubicacion de la ensefianza y el maestro, es el hecho de que la escuela esta
dejando de ser la Gnica y mas eficiente institucion capaz de socializar y expandir el
conocimiento y universalizar las verdades de la sociedad moderna. La aparicién de
otros escenarios han permitido e incluso producido multiples tipos de aprendizaje,
en su contenido actual, que son sefialados por muchos como tanto o mas eficaces
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gue los que agenciaba la escuela. Ahora el maestro se encuentra sin esquemas a
los que pueda asiarse: la formacién recibida no se corresponde con las destrezas
gue tiene que impartir, y a su vez el modelo de ensefianza se ha visto expuesto a
criticas y replanteamientos.” (Saavedra, 2008, p.12)

Y de esta forma, se impone otro rol para los mismos, en el cual se interioriza una serie de
entramados, en donde el archivo denota que la facultad de los maestros deja de ser por el
ensefiar y pasa hacer para instruir a los estudiantes desde la universalidad de lo legitimo
en la sociedad moderna.

"La idea de que el hombre nuevo vendra a partir de la buena educacién, educacion
gue no es instruir, sino mas bien una suerte de “arte de conducir’ al nifio
(condiure), que convierte al maestro en educador, en alguien que se apodera tan
sutil como absolutamente de la voluntad y de los sentimientos de los nifios, para
convertirlos en los perfectos ciudadanos para el Estado, es la labor que,
penosamente, bien o mal, hemos desempefado" Diaz, J. (2007, p.1).

Por ello, la labor del maestro se distorsiona al considerar que lo Unico que hace dentro y
fuera del aula de clase es replicar las nociones de una sociedad que seguramente no
tiene en cuenta lo él piensa como sujeto que directamente involucrado; y que piensan de
€l que es un producto de mercado que por su nocién de dadiva puede ser ofrecido y
valorado. (Diaz, 2000). Disminuyendo de esta manera, el caracter de profesion del
maestro, de lo que el maestro para crear y recrear en el campo de la ensefianza y su
formacion. Encontramos, entonces en el archivo que las dinamicas sociales aseguran que
el maestro, puede tener diferentes adjetivos por los cuales puede ser llamado:

“Surge como el maestro se ve a partir de connotaciones de diversa indole tales
como: orientador, amigo, guia, tutor, profesor, trabajador de la cultura, entre
otras... y es desde aqui, que se devela un guifio hacia el amor de su profesion”
Harvey, C. (2013, p.29)

De esta manera se piensa en el maestro como un sujeto trasformado por las dinamicas
culturales que desbordan aquellas posibles creaciones que el maestro desde su practica
podia realizar. Sin embargo, durante la indagacién del archivo también se deja una puerta
abierta para pensar en la connotaciéon del maestro como un guia de si mismo, que puede
reflexionar sobre su practica, activando nociones de intelectualidad, de ética y politica que
acelera el campo de la educacién a nuevo focos de movilizacién del maestro.

“El maestro es Su guia, aquel que le muestra el camino, él que le abre puertas
para que construya su propia imagen a través del otro y de si mismo". Gonzales,
M. (1998, P. 119)
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De esta forma, la ilusiébn de que el maestro tenga esperanzas y pueda transformar su
actuacion dentro de las politicas educativas, movilizdndose como una persona ética,
politica, capaz de emprender formas y estrategias en donde la construccién de si es
fundamental para pensarse en la labor del maestro. Pero, aln bajo esa nocién en el
archivo se sigue formulando un perfil deseado del maestro, con caracteristicas
especificas, entre ellas se alude a la formacion de maestro en valores, para que los
docentes alcancen las competencias y perfil enunciado, por ende, la necesidad de la
implementacion de dispositivos de formacién y entrenamiento que compromete a los
docentes a agudizar sus capacidades de observacion, las practicas reflexivas, fortalecer
el sentido de su capacitacién, atendiendo a las necesidades que se necesitan en el
maestro.

"Se demanda, pues, un docente mediador, conocedor de las materias, educador
con pensamiento critico, capacidad profesional y autonomia, atencién a la
diversidad, integrador de las diferencias, comunicador con actitud colegial y
colaborativa, promotor de valores, negociador con habilidad para la resolucion de
conflictos, tomador de decisiones, trabajador interactuante con la comunidad del
entorno, conocedor de lo cotidiano, informado, actualizado... Es la era del docente
multifuncional, el maestro polivalente" Lourdes C. (2014, p. 23)

Y es en esta medida, en donde vuelve a surgir a proposito del objeto de estudio que en el
archivo la configuracion del maestro se muestra en relacion entre la calidad y la formacion
de un profesional de la ensefianza en donde la necesidad de un sujeto funcionario en
donde planee, evalué y transmita competencias especificas:

"El maestro visto a veces como funcionario del Estado circunscrito a la Escuela; a
veces representado solamente representado en funcién del nifio, infantilizandolo
intelectual y afectivamente; apéndice de las fluctuaciones del mercado en las
instituciones que lo conforman, con lo cual "... pierden de vista la totalidad y la
complejidad de lo que acontece en la cultura y el todo social, en una palabra no
puede ser "ciudadano el mundo", pues no va mas alla del inmediatismo que le
imponen las condiciones materiales de vida y la urgencia de integrarse a la
buracracia educativa, ganarse un salario a cambio de instruir" Martinez, A. (1994,
p.159-160)

Asi se observa el maestro desplazado por un funcionario formador e instructor en la
sociedad, es congruente con la vision de educaciéon como un servicio en un mercado que
requiere agentes especializados y que cumplan con los requerimientos dados por medio
de estructuras y necesidades nacionales e internacionales, y los estudiantes como un
producto que debe tener habilidades y competencias para desarrollar a propdsito de las
exigencias en la sociedad, lo que da lugar a la reforma a las instituciones formadoras para
garantizar una formacion competente del profesorado y una préactica eficaz, eficiente y
propia de la sociedad contemporanea.
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De esta manera, y en concordancia con lo encontrado en relacion al maestro se establece
gue desde que exista 0 haya la necesidad de una formacion de calidad esta se fortalece
en la practica de ensefianza de los funcionarios, por lo que existen tres momentos
especificos en donde estos son controlados: la formacion, la capacitacion y la evaluacion.
"Las exigencias planteadas por la sociedad colombiana y, alin mas, por las politicas
internacionales en educacion se centran en la evaluacion como un mecanismo de control
durante a formacion y capacitacion para que los resultados constituyan la manera de
garantizar la calidad desde los principios de eficiencia, eficacia y productividad, con miras
al mejoramiento cualitativo de la educacion."(Campo, M. 2008, p.47); y estas practicas
deben dar como resultado innovaciones adecuadas en los maestros en donde mediante la
profesionalizacion se adapten a los cambios imperantes que fortalezcan los mecanismos
de ensefianza mediante la gestion y evaluacion de los funcionarios, convirtiéndose en un
elemento vital para el “buen maestro” y asi tener un reconocimiento social garantizado a
nivel nacional.

"un buen maestro sera aquel que obtenga altos puntajes en los examenes que el
Estado le disponga, o aquel que tenga la suerte de tener estudiantes cuyas
condiciones socioculturales les garanticen tener resultados altos. En cualquier
caso seran los nimeros los que den cuenta del nivel de calidad y quedaran por
fuera muchos factores que implican el ejercicio docente y cuya contundencia sera
imposible de medir, en el caso que tal procedimiento se requiera" (Arias, 2013,
p.61)

En este sentido, la profesionalizacién y la capacitacion permanente de la cual se ha
hablado busca en el maestro un profesional de la ensefianza que adopte y cambie su
practica pedagodgica al conocer desde la formacion inicial las practicas adecuadas a
desarrollar dentro fuera del aula de clase que conlleva a un “aprendizaje exitoso” de las
competencias y habilidades que se deben implementar en la escuela. Lo anterior, da lugar
a los nuevos sujetos formadores: profesional de la ensefianza, funcionario, docente,
orientados; cada uno de ellos es atravesado por la necesidad de tener unas “practicas de
ensefanza” que vayan acorde con lo que la sociedad espera de ellos.

De otra manera, se articula por medio del archivo una tensién que gira alrededor del
maestro y de su practica pedagoégica y es la relacion entre la evaluacién y la
profesionalizacién, construida bajo la necesidad de adquirir la calidad educativa a partir de
las practicas de los maestros, ya que demuestran la pertinencia de los maestros a traves
de los resultados de las pruebas de sus estudiantes, siendo estos puntos de partida y
requerimiento para el perfeccionamiento de su practica a partir de la formacién
permanente al observar las necesidades que se presentan en sus estudiantes, afectando
directamente la calidad educativa. "La evaluacion docente se tendria que entender como
un proceso permanente, critico, reflexivo y justo que permita el didlogo y la
retroalimentacion a partir de los resultados obtenidos en la misma" (Campo, M. 2008, p.
48). De esta forma, la evaluacion se ha considerado un mecanismo de control por el cual
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los maestros deben desarrollar las mejores habilidades para cumplir las expectativas de
una sociedad competente y que espera del maestro un agente social digno de cumplir con
su labor.

Por ende, se desarrolla que la evaluacién hace parte central del discurso de la calidad en
la educacion “por lo tanto, para desarrollar una calidad educativa eficiente se necesita de
la evaluacion en todos los agentes que intervienen en el proceso educativo” (Aranda, R.
2001, p.33); este enunciado se encuentra en los procesos y en las practicas que
desarrollan los sujetos. El fin Gltimo de la evaluacion es evaluar la competitividad, la
eficacia, la eficiencia y la pertinencia de los conocimientos en los sujetos y en sus
practicas.

Mediante la evaluacion, se verifica que todos los sujetos que actlan como se espera
durante el proceso educativo, en especial los maestros, es parte de un mecanismo de
control que restringe las practicas del maestro, porque se evalla lo que esta adentro del
discurso ya establecido, veridico y legitimado y todo lo que salga de este atentara contra
el buen funcionamiento y el mejoramiento de la sociedad a propdsito de las necesidades
que imperan en ella. La evaluacién, como mecanismo de control, se encarga de eliminar
las practicas contrarias al “buen funcionamiento”, mediante la seleccién de docentes
segun las competencias y las “buenas practicas” que desarrollan.

La evaluacién de las practicas docentes permite seleccionar las buenas précticas, las
innovaciones y establecerlas como modelo a seguir por los docentes. Pues la evaluacion
de las préacticas de los maestros se realiza bajo la siguiente premisa:

“‘Mediante la evaluacion se pretende, entonces, diagnosticar, retroalimentar,
monitorear, cualificar. Por esto, en una forma y otra se orienta a obtener
informacion, definir objetivos, planificar como obtenerlo, todo ello dirigido al
mejoramiento de la calidad y la busqueda permanente de los procesos educativos”
(Avila, J., 2012, p. 24),

Por lo tanto, el lugar del maestro como funcionario en la escuela est4 determinado por la
eficiencia y la eficacia en conseguir los objetivos establecidos antes de iniciar su proceso
en cualquier contexto educativo en donde primen necesidad especificas; la selecciéon de
docentes mediante la seleccion de practicas adecuadas, debido a que a través de esta el
maestro se mide por sus capacidades y competencias, y no por su formacién y desarrollo
humano. De este modo, la evaluacion de la practica del maestro, excluye practicas y con
ello los sujetos no pertinentes para alcanzar la calidad, reduciendo su campo de
posibilidades en destruir y construir el pensamiento del maestro desde la experiencia
singular desde su historicidad.

Dado lo anterior, se considera que la configuracién de los maestros desde el deber ser
como funcionario participe de unas reglamentaciones legitimadas en el proceso educativo
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para consolidar la escuela como una institucion que lleve bajo sus hombros la formacion
de nuevos ciudadanos aptos para cumplir con las exigencias que se desarrollan cada dia
en la sociedad contemporanea. Para ello, la importancia de que los maestros estén
capacitados con habilidades y competencias desarrolladas a propésitos de las nuevas
demandas cientificas y tecnoldgicas que imperan en los cambios veloces de la
globalizacién; pero no solo es que los maestros desarrollen en si mismos estas
habilidades, sino por el contrario los maestros deben ser capaces de desarrollar estas
mismas habilidades en otros sujetos con el fin de que puedan resolver y cumplir de
manera Optima con las exigencias presentes en la contemporaneidad.

Por esta razén, existe una serie de herramientas que se utilizan para que los maestros
cumplan con lo que la sociedad espera de ellos, procesos que no escatiman maestros y
gque estan acorde con las necesidades de la sociedad y con las exigencias que el sistema
impone. Desde la formacién inicial hasta la formacion permanente a lo largo de su
servicio, se demuestra que los maestros deben tener una capacitacion actualizada que les
permita a ellos realizar nuevas estrategias para afrontar los desafios actuales que le
incitan a tomar nuevas decisiones sobre su labor y el cémo la desarrolla.

Por tales motivos, el maestro como sujeto pensante, como sujeto intelectual capaz de
recrear su propia historia desde sus experiencias que lo han tocado desde su devenir
como profesional, que le han permitido cuestionarse a si mismo, a los otros y a lo otro,
experiencias que también le hacen problematizar lo que gira a su alrededor aun cuando
se considera legitimo y veridico dado los aspectos sociales, politicos y culturales que
atraviesan la sociedad contemporanea; se ve limitado al tener pocas oportunidades para
darle paso a la experiencia, pues se entrelaza una serie de relaciones entre las formas de
saber y fuerzas de poder que distorsiona, a propoésito de la sociedad contemporanea, la
subjetividad del maestro, que puede dar lugar a la configuracion del mismo de forma
heterogénea a partir de su historicidad.

6. LA ESCRITURA UNA CONDICION DE POSIBILIDAD PARA PENSAR LA
CONFIGURACION DEL MAESTRO DESDE LA EXPERIENCIA

La apuesta realizada a lo largo de la presente investigacion ha sido el pensar la
experiencia como condicion de posibilidad en la configuracién de los maestros, en este
caso en particular de los asesores pedagogicos que forman parte del proyecto Formacion
en ciencia, tecnologia e innovacién, convenio 212, componente 2. Una apuesta que
comprende las dinamicas presentadas a lo largo de la sociedad contemporanea y que da
lugar a la creacion por parte de los maestros a nuevas condiciones de posibilidad que le
permiten movilizarse dentro de las l6gicas que instauran un deber ser del maestro en el
marco de las demandas y exigencias de la contemporaniedad.
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En esta medida, la movilizacion de los maestros dentro de las dinamicas de la
contemporaneidad, que implica acciones como la competencia entre sus propios pares y
con otros profesionales no necesariamente con formaciéon en educacién, la evaluacion
constante a la cual estd sometido dentro de su quehacer dentro y fuera del aula de clase,
de la formacién permanente en que debe estar involucrado con el fin de que aprende
nuevas estrategias y asi estar preparado para responder a los nuevos retos que exige la
dinamica de los avances cientificos y tecnolégicos y que le otorgan a los maestros la
necesidad de perfilar y tener un reconocimiento socialmente estable.

Por tal razon, se pretende consolidar a lo largo de este Ultimo capitulo aspectos que
movilizan nuevos campos de posibilidades al pensar en la experiencia como un accionar
propio del maestro, al ser tocado y afectado frente a un acontecimiento especifico dando
la posibilidad de cuestionar, interrogar y problematizar lo que para la sociedad se
considera legitimo o veridico a propdsito del ser y que hacer del maestro de biologia.

Es asi como a continuacion, se consolidan nuevos hallazgos del archivo que abre una
mirada hacia la movilizacibn de los maestros especificamente de los asesores
pedagdgicos que intentan abrir pasos hacia nuevos caminos que va mas all4d de una
perspectiva del deber ser, técnico instrumental que intenta dirigir la practica del maestro,
dando lugar a la experiencia como posibilidad para pensarse a si mismo como sujeto
creador de su propia historia.

6.1 Los asesores pedagdégicos y su movilizacién mediante la escritura.

Por medio del proyecto Formacion en ciencia y tecnologia e innovacion, convenio 212,
componente 2, se pretende mediante la investigacion generar una experiencia en la
movilizacién de los asesores pedagoégicos al realizar un acompafiamiento a maestros,
nifos y jovenes durante la trayectoria investigativa; por ende, se esclarece que los
asesores pedagdgicos no cumplen con un papel de instructores en el que dirigen a los
gue participan del proyecto sobre el cdmo deben hacer las cosas y cuales son las
herramientas que deben utilizar, es asi como se posibilita que ellos desde sus
experiencias pueden crear y recrear nuevos modos de pensar la educacion y el rol que en
la actualidad al maestro se le otorga y el cual se espera desempefie a cabalidad.

La mirada al grupo de asesores pedagégicos permite visibilizar cdmo la experiencia se
asume mas alla de una perspectiva técnico instrumental, como una practica por la cual el
maestro se da forma, transformando su propio ser, pensar y hacer en el mundo. Desde
esta Optica, el archivo muestra que los asesores pedagoégicos han logrado movilizaciones
y cambios a partir de la experiencia de los maestros y las condiciones sociales, politicas,
economicas del momento, que hacen que la investigacion se consolide como una
experiencia al mirar de otro modo la practica del maestro en la escuela.

“[...] Es experiencia en la medida que toca a los sujetos, es decir genera en ellos el
interés por cuestionar la realidad que aparece Unica y acabada, asi este trabajo
investigativo no pasa por la imposicion, sino que parte del sujeto para que de él
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emerja la fuerza de visibilizar y transformar, dando lugar a lo otro” (Roa, P. & Toro,
A.s.f. p.2)

En esta medida, la estrategia desarrollada intenta ser una experiencia para los asesores
pedagdgicos haciendo otras miradas a la ciencia, a la tecnologia y a la innovacion,
posibilitando que ellos como sujetos puedan transitar en otros caminos desde los
discursos de la contemporaneidad, proponiendo desde la configuracion de sus practicas
alternativas para pensar y problematizar la realidad que los rodea. En este orden de
ideas, se desarrolla diferentes estrategias para “transitar en los discursos, [...] los libros,
las disciplinas, el uso del computador, de los artefactos hechos para una exposicion [...], a
pensar la escritura como un modo de pensamiento que se mueve desde los lugares del
lapiz y el papel, pasando por el moviemaker y las redes sociales” (Roa, P. & Toro, A. s.f.
p.2). Consolidando esas herramientas como las formas de escribir otros modos de ver y
sentir la realidad, su propia mirada de y sobre la vida, sobre el acontecimiento de ser
maestro, de su entorno, de lo que al maestro como sujeto lo ha tocado y afectado en su
propio ir y devenir.

Bajo la anterior premisa, se rescata como hallazgo esencial por medio del archivo que los
maestros pueden encuentrar en la escritura un acto para poder pensar de otro modo lo
que sucede alrededor, no solo lo que le afecta a si mismo sino también a los otros y lo
otro.

“Los diarios de campo en el proceso de practica pedagogica se constituyen en
narrativas importantes, a través de las cuales los maestros se miran a si mismos,
miran a otros y reflexionan sobre el problema educativo y pedagdgico. Los diarios,
[...], son una herramienta importante para fundamentar la probleméatica planteada
en el desarrollo de su proyecto de grado. Esta reflexion permite a los maestros en
formacion confrontar con la realidad los saberes construidos, enriquecerlos y
problematizarlos" Lozano, |. (2013, p.101)

En este sentido, se observa la importancia de la narrativa en la movilizacion de los
maestros en las dinamicas de rapidez y velocidad en donde la experiencia no se
consolida como algo fundamental en la practica de los maestros desde las légicas de
poder y el cruce con las formas de saber, pues desde la perspectiva de la
contemporaneidad el cruce que se realiza entre estos dos puede limitar a los sujetos para
que cuestionen su realidad y crear posibilidades de movilizacién frente a lo que acontece
en su realidad.

En esa medida, se evidencia que los asesores pedagodgicos a través de la construcciéon
narrativa buscan y actian alrededor de una estrategia de movilizacion durante sus
practicas investigativas para transformarse a si mismo, su modo de pensar, llegando a
transformar su propia accion frente a las dinamicas que estimulan un deber ser de los
maestros en relacién a un perfil ya establecido para la responsabilidad la cual le es
encargada desde su formacion inicial.
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“La escritura se plantea como un modo de pensamiento, como acto creativo de los
sujetos, en ese sentido no responde a criterios impuestos, pero si a los creados
por los sujetos, sobre lo qué quieren decir, por qué lo quieren decir, lo qué esto
posibilita y limita en ellos y en otros, de alli que la escritura supera la nocion de
combinar palabras y se constituye en un gesto ético, estético y politico. De tal
modo, se propone que las escrituras pasen por el lapiz y el papel, pero también por
la musica, los colores, los trazos, el audiovisual y las redes sociales” (Roa, P. &
Toro, A., s.f., p.p.5-6)

La estimulacion por parte del proyecto hacia los asesores pedag0gicos para crear nuevos
campos de movilizacién en donde la narrativa haga parte de ese proceso para configurar
la accion de los maestros y, es desde esa perspectiva que:

"Se resalta el papel de la narrativa como herramienta importante en el proceso de
construccion de identidad. Los maestros en formacion reconstruyen, en los
diferentes espacios académicos, su historia personal su formacion en la escuela,
sus procesos lectores y escritores, su vivencia de infancia, entre otros, para
reflexionarlos. La accién de narrar su historia permite no solo reconocer al sujeto
gue narra, sino también desde lo que representa y expresa generar procesos de
reflexion sobre la forma de verse y sentirse, en relacion con su proceso de
formacion y actuacibn como maestro presente y/o proyectado” (Runge, 2012,
p.104)

De esta manera, se considera que el plasmar las experiencia por medio de la narrativa
abre espacios para replantear lo que se piensa y se legitima en relacion a la vida y a lo
vivo, a lo que es y hace el maestro, a lo que se puede construir y reconstruir a propdsito
de las miradas que ahondan a los maestros con exigencia y demandas casi imposibles de
omitir. Y de esta forma, los asesores pedagogicos no solo problematizan la realidad de si
mismos, sino que también abre puertas para que otros se piensen asi mismos y a su
realidad. Desde el archivo, se puede evidenciar lo anterior:

“Llamo mucho la atencion que muchos de los chicos dentro de sus gustos
particulares encontraban la musica, la escritura y el deporte, aspectos claves para
la realizacion del proyecto. Aun asi, muchos manifestaron que les faltaba
autonomia a la hora de realizar las actividades del proyecto debido a que sin el
asesor o las profesoras no se habia avanzado en nada, situaciéon que se aclara a
través de la importancia de su autorregulacion en la realizacion de su proyecto,
como parte del proceso de apropiacion de la labor investigativa” (Gobmez, 2014,

p.1)

En esa medida, la escritura como posibilidad para que los asesores pedagdgicos recrean
un acontecimiento que lo ha tocado, que lo hace reflexionar sobre si mismo y sobre su
quehacer y en particular sobre aquello que lo rodea, sobre aquellas formas y lineas de
fuerza que se entrecruzan para habilitar en el sujeto formas de pensar ligadas a la
objetividad, a las exigencias y demandas que deben ser replanteadas cuando el maestro
abre los campos de movilizacion desde la experiencia.
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‘De esta manera se tejen la oralidad y la escritura como un continuo devenir en
donde se rescatan aspectos de los sujetos y los espacios, es asi como el libro se
constituye en uno de los actos de creacion a modo de tejido, en donde se plasma
la memoria de las experiencias, quereres, gustos y expectativas de los sujetos,
como una forma de hacer catarsis pero también de reflexion sobre lo que los toca
y los rodea en la escuela” (M., L.3, 2014, p.1)

Por lo tanto, se evidencia que la escritura desde la narrativa permite un acercamiento a
otras culturas, a nuevas formas de ver el mundo, de pensar el accionar del sujeto, de
entender las practicas y modos de vida, de entender el como y el porqué de las practicas
existentes en dentro del ir y devenir del maestro dentro y fuera del aula de clase en donde
se pone en juego las dinamicas que estimulan al maestro a perfeccionar y actualizar su
hacer constantemente, en donde las dinamicas se consideran méviles y no estéticas, por
lo tanto, la necesidad de que el maestro se considere profesional esencial en el avance de
la sociedad y la necesidad misma de que él cree campos de posibilidades y movilizacién
para ver de otra manera la realidad.

6.2. La escritura, los modos de la experienciay la configuracion de los maestros
de biologia

Por medio de este apartado se pretende dar lugar al devenir de los maestros, asumiendo
que el devenir tiene lugar en diversos modos de existencia por lo que posibilita la
singularidad de los maestros, por tanto, se toma cierta distancia de lo debe ser y hacer
para cumplir con las expectativas y exigencias sociales y econdmicas de globalizacion
que imperan en la contemporaneidad. De esta manera, se asume gque esos modos de ser
y hacer del maestro, ponen en relacién sus narraciones al hacer visibles la experiencia de
cada sujeto, es decir, las relaciones que el maestro configura consigo mismo, con los
otros y con lo otro, abriendo el campo de posibilidades en su ser y su quehacer, desde el
iry el devenir.

En esa medida, los planteamientos anteriores se hallan fuera de las légicas del “saber
ser’ y el “deber ser” como profesional de la educacién que se remite a hacer producir
aprendizajes, capacidades, competencias y habilidades, puesto que se desprenden de
singularidades, de experiencias y narraciones de vida que configuran sus practicas.

Desde la 6ptica de las relaciones que el maestro teje y desteje consigo mismo, el archivo
muestra la relaciéon que este tiene consigo mismo y que le permite deslumbrar la relacién
con los demas, al tiempo que con lo que ensefia. Abriendo de esta manera, una
posibilidad mas de cémo asumir la configuracion de los maestros dentro de lo que
acontece y se mueve en la sociedad contemporanea.

“El maestro desde su propia trama crea y recrea las condiciones que lo hacen
posible ser y no ser desde su practica, desde lo que ensefia y desde lo que
aprende, desde las relaciones con sus pares, con sus estudiantes, con la
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comunidad educativa en general; quienes le permiten tener una mirada mas
profunda a propésito de lo que es y de lo que hace” (V., J.4, 2015, p.2)

Por ende, hablar de las formas y fuerzas de la experiencia como posibilidad de
configuracion de los maestros nos remite a pensar en aquellas relaciones de saber y
poder por las cuales los maestros de Biologia se configuran a si mismos quizd como un
campo de posibilidad dentro de la movilizacion que estos pueden desarrollar. Si bien
dilucidar este entramado de formas y fuerzas resulta complejo dado que la construccion
de la experiencia singular desde la historicidad que se contempla en esta apuesta, da
lugar a visibilizar ciertas relaciones y no otras que posibilitan la configuracién de los
maestros a proposito de la relacion existente entre la vida y lo vivo que abre nuevas
formas para asumir el ser maestro.

Es asi, que estas formas y fuerzas que se intentan visibilizar tienen que ver
principalmente, con asumir la escritura como posibilidad de experiencia en la
configuracion de los maestros, en tanto que ésta permite tomar distancia de si mismo, de
lo que se debe ser, abrir paso a la inquietud y a la posibilidad de ser creador de su propia
vida como obra de arte, la escritura, estrechamente relacionado con la experiencia y con
el cuidado de si, la primera entendida como el acontecimiento que hace pensar al
maestro, que lo cuestiona y lo transforma asi mismo; el segundo, entendido como la
actitud respecto a si mismo, a los otros y al mundo que lo rodea y que le hace pensar en
su propia realidad. Por ende, en su relacion la eleccion personal de problematizar y
deslocalizar los modos en los cuales el maestro se ha constituido de una forma y no de
otra, asumiendo su propia realidad y reto de la vida.

De esta manera, retomar la experiencia como parte de la apuesta por configurar a los
maestros de Biologia, resulta importante teniendo en cuenta que en el momento
contemporaneo del cual hacemos parte la experiencia toma un cambio significativo para
ser pensado, comprendido y asumido como vivencia, sin pensarla de otro modo, sino por
el contrario, asumirla desde los lugares que la han instaurado como una herramienta util y
necesaria para enfrentar los retos, las demandas y los deberes del ser y estar como
maestros. En este sentido, la intencién de la presente investigacion finalizando con este
apartado nada tiene que ver con la reivindicacion de la experiencia, pues a proposito de o
que se ha consolidado desde la historia, lo que se pretende es lograr que la experiencia
haga parte de una eleccion personal en que se pueda pensar la configuraciéon de los
maestros desde la historicidad y singularidad propia de los maestros.

Ahora bien, en relacion con el quién de la experiencia, es decir, el sujeto, se alude a los
principios de reflexividad, subjetividad y transformacién, en este sentido, la experiencia es
reflexiva en tanto supone un movimiento de ida hacia el encuentro del acontecimiento, y
un movimiento de vuelta, puesto que el acontecimiento afecta los modos de ser y de
estar, el pensar y el sentir. (Jaramillo, C. 2012). Asi mismo, la experiencia es subjetiva, en
efecto, es una experiencia propia, singular, no generalizada y por tanto, presupone una
transformacioén, una suerte de relacion entre formar y transformar, tomando distancia de la
escritura como acto de transcribir, y aproximandonos mas bien, a la escritura como
experiencia. (Larrosa, s.f.) Es quiza la relacion con el quien, la que nos da pistas que
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incitan a pensar la experiencia como configuracién y reconfiguracion del devenir de los
maestros.

La experiencia en tanto acontecimiento, es una posibilidad de apertura que deviene en
movimiento, un pasaje de ida y vuelta, de afecto y afeccion, de formar y transformar, a
propésito de asumir la formacibn de maestros como una experiencia de si que
indiscutiblemente dado su paso y pasion, es imposible de repetir o replicar. Los principios
y precauciones que menciona Larrosa, se asumen como condiciones que posibilitan
pensar en esa ética-estética de la existencia a propésito de Foucault, puesto que si bien
se reconoce que las dindmicas a las que nos vemos avocados intentan obstaculizar o
mas bien modificar y ajustar, esos modos de relacionarnos consigo mismos, con los otros
y lo otro, también se reconoce que el maestro cuenta con la opcién de abrir el campo de
posibilidades para poner evocar nuevas dimensiones a propoésito de lo que quiere ser y
hacer. Y, en determinadas cuentas, los asesores pedagoégicos han mostrado que la
escritura puede hacer parte de la experiencia misma que les permite configurarse en
donde pensar en la relacion entre lo vivo y la vida no se hace primordial, pues el otro y lo
otro alude mas a un moldeamiento del sujeto mostrando otras formas de la experiencia
gue configuran al maestro de Biologia en la contemporaneidad.

6.3 Elementos que desde la escritura abre caminos para repensar al maestro
desde la experiencia

Dentro los procesos que desarrollan los asesores pedagogicos se movilizan transitos
diferentes a propésito de las logicas y dinamicas imperantes en la contemporaneidad, que
trasponen el sentir y el problematizar el ser maestro. Y es a partir de los escritos que los
asesores realizaron durante el desarrollo del proyecto que se muestra que el interrogar e
inquietarse por los otros y por lo otro, hace parte de la experiencia singular y subjetiva que
enriquece la configuracion de los maestros en via de enfrentar retos a propdsito de ir en
contra de las l6gicas de poder que imperan la sociedad.

Es por esos trayectos que inquietan a los asesores, que se evidencia en el archivo una
serie de anotaciones que forman parte de lo que ellos cuestionan de su realidad y de las
relaciones que establecen con los otros, en la comunidad que desarrollan el proyecto:

“Posterior a ello y utilizando el ejercicio de escritura, se realizé una reflexion acerca
de la importancia de la comunicacién y la divulgacion en los procesos de
investigacion y utilizamos la carta dirigida a un maestro (a), nifio (a) o Joven
contando la experiencia de la trayectoria de investigacion, luego de la escritura se
escogieron algunas cartas de otro equipo, en este caso el proyecto de
investigacion los cientificos de la Naturaleza(San Cayetano) y Guerreras del
Santuario sagrado (Madrid) para ser leidas y compartir otras experiencias. Este
ejercicio fue una muestra hermosisima del querer conocer al otro y poner en
dialogo experiencias de vida. El interés generado por las cartas sobre paso la
expectativa, pues se pensoé entregar pocas cartas para ser leidas en voz alta, pero
cada estudiante estiro la mano en busca de un mensaje para el diay al preguntar
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quién queria leer la carta que tenia maestros y estudiantes, alzaron la mano con
gran interés” (M., L.2, 2015, p.1)

A través de lo que enuncia el anterior asesor, se evidencia el interés por demostrar a otros
la importancia de la escritura que gira en torno de nuevos devenires de la experiencia, en
donde no solo se cuestiona por el ser y hacer del maestro, sino también por las
experiencias que pueden emerger a lo largo de nuevos acontecimientos en donde el
maestro no solo es protagonista de su propia historia, sino también participe en la historia
de otros. De este modo, este hallazgo deja entrever la divergencia con lo encontrado en el
archivo del lugar comdn en donde la accién del maestro era hacer parte clave en el
moldeamiento de los sujetos para responder a las dindmicas que exigen eficiencia,
eficacia y productividad en la practica de los mismos.

Por ende, la importancia que tiene la accion de los asesores al abordar la estrategia de la
escritura con los estudiantes y maestros de las instituciones y comunidades donde se
desarrolla este proyecto, pues dan lugar a que otros se piensen a si mismos abordando lo
que les rodea como acto de cuestionamiento dentro de los aconteceres de la vida.

“Conversas con esta maestra y escucharla hablar sobre el desinterés de los
estudiantes por el dibujo y de cdmo un proyecto como este podria incentivar a los
chicos a participar en el ejercicio artistico de dibujar, donde la ausencia de
materiales tan comunes como el lapiz y el borrador resultaban ser todo un
obstaculo para dibujar.” (G., M.8, 2014, p.1)

Y en este sentido, se pone en funcionamiento la relacion existente entre la vida y lo vivo
—la biologia- que permite mostrar alternativas en lo que se puede desarrollar y manifestar
dentro y fuera del aula de clase, pensando no solo en lo planeado y ya estructurado para
el abordaje del tema, sino por el contrario, dejando le puerta abierta a huevas creaciones
que se pueden entretejer y emerger a partir del maestro, los estudiantes y la comunidad
gue se desarrolla a propdsito de un objeto especifico. Convocando al maestro en un acto
de creatividad que interroga su devenir y el afecto hacia si mismo y hacia los otros.

7. ANOTACIONES FINALES

Al llegar a este punto no se pretende culminar este camino investigativo, sino por el
contrario se hace un alto en él, pues se posibilita la necesidad de pensar y mirar con 0jos
curiosos lo que a lo largo de este trayecto se logré construir y reconstruir, sobre el
maestro, su configuracion, la experiencia, pero sobre todo para pensar sobre aquellos
aspectos que tocaron directamente a la autora haciendo referencia a lo que la transformg,
aquello que le inquietd y problematizé a lo largo de este proceso. Por ende, a través de
este capitulo de cierre no se pretende dar conclusiones finales, sino por el contrario, dar
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precisiones sobre ciertos hallazgos encontrados a través del trayecto investigativo para
dar paso a nuevas problematizaciones y lecturas desde otras miradas a propésito del
objeto de estudio.

Pensar la experiencia como posibilidad en la configuracion de los maestros dejan entrever
aspectos en los maestros dentro de las légicas del deber ser del maestro imperantes en la
sociedad contemporanea, estas permiten que el maestro escoja desde su historicidad la
posibilidad de configurarse a si mismo, retomando que configurar da lugar al que el sujeto
se piense, desde su ser y su guehacer, que construya y reconstruya sus propios estilos de
vida, los modos de relacion frente a si mismo, frente al otro y lo otro; mediante la relacion
que se incorpora constantemente entre las formas y las lineas de fuerzas y que atraviesan
indudablemente la vida del maestro.

Retomar la experiencia puede ser posibilidad para pensar la configuracion del maestro en
la contemporaneidad, no se convierte en una urgencia, Sino que implica un
posicionamiento en ambitos politicos, sociales, ético y morales que pone en juego las
relaciones consigo mismo, con los otros y con lo otro; en esa medida, se considera que la
experiencia del maestro trasciende lugares en relacion de los ambitos del aprendizaje
desde la experticia y la experimentacion. Por ende, la experiencia como todo aquello “que
me pasa”’, atraviesa, interroga y pone en pregunta las verdades que se han consolidado a
través de las historia de ciertas formas y no de otras; pues en la contemporaneidad se ha
incitado a los sujetos a aceptar, poner por practica y asumir como legitimas esas
verdades, de esta forma, la experiencia, es asumida como vivencia, en donde se tiene
lugares no propios y sus modos de funcionamiento que no son singulares, sino
universales, pues denotan al maestro, un sujeto ausente de voz y cuerpo, y que a partir
de la vivencia, se pone en funcionamiento el marco de la profesionalizacién con ello el
cambio del rol del maestro ahora entendido como la funciéon docente, de ahi que estos
modos universales, se hallan acordes con las exigencias y demandas imperiosas que se
sobreponen por encima de los campos de posibilidades en donde el maestro pueda crear
y recrear su practica desde su singularidad e historicidad.

Sin lugar a dudas, las formas y las lineas de fuerza de la experiencia en relacién con la
configuracion de los maestros, particularmente de los asesores pedagogicos que
participan en el Proyecto de Formacion, ciencia e innovacion, convenio 212, componente
2; deviene de las préacticas y saberes que hacen posible la transformacién de los
maestros, desde el asombro y la inquietud por lo vivo y la vida desde la escritura. Desde
esta perspectiva, la configuracion de los maestros de Biologia da apertura a ciertas
condiciones que hacen posible visibilizar la experiencia en dicha configuracién de los
asesores pedagoégicos, a partir de las practicas estrechamente relacionadas con la
investigacion, como lo es la escritura y la narrativa, que incitan en las practicas del
cuidado de si, en la configuracion de consigo mismo, con los otros (compafieros,
profesores, escuela, padres de familia, estudiantes y sociedad) y con lo otro (biologia,
competencia, evaluacién), relaciones que han un entramado en donde se dilata aquello
gue el maestro siente y piensa y que puede configurarlo y reconfigurarlo.

De esta forma, la experiencia como posibilidad de configuracion de los maestros se halla
fuera de las l6gicas de las practicas perfiladas y legitimadas, hacen posible la mirada a si
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mismo desde lo que es en si mismo desde su singularidad e historicidad, fuera del “perfil
deseado” para el maestro contemporaneo. En esta medida, Proyecto de Formacion,
ciencia e innovacion, convenio 212, componente 2, permite que los asesores pedagogicos
participen en un entramado de relaciones en donde se hace posible pensar en el maestro
como figura singular desde sus historicidad, sus gustos, intereses e inquietudes frente su
realidad.

Es asi que, la mirada a la experiencia como posibilidad de subjetivacion en la
configuracion de los maestros pone de manifiesto las practicas propias de los maestros
gue lo tocan y lo transforman, en esa medida, se alteran los modos de relacionarse
consigo mismo y con aquello que lo rodea, problematizando la certeza que a lo largo de
las vivencias se han instaurado. La experiencia considerada como un devenir en
multiplicidad, accion de libertad en cuanto el maestro se permite tomar distancia de lo
veridico, de lo imperante y exigido por la I6gica de la globalizacion, es una forma ética y
moral, pero también, una fuerza desde el ambito pedagégico que al crear posibilidades
vitales de existencia, desborda la reflexion sobre los modos en que el maestro se ha
constituido.

Dos grandes fuerzas que actian como dispositivos en la configuracion de los maestros en
la contemporaneidad son: la formacion de los maestros y la profesionalizacién docente, la
primera, la formacién de los maestros en el marco profesional, que hacen que la
profesionalizacién circule como un acontecimiento que hace el despliegue por medio de
estrategias y herramientas en donde el maestro aprenda y desarrolle competencias y
habilidades para poder actuar y responder frente a las dinamicas que le exigen al maestro
cada dia dar mas de si, en donde los modos de subjetivacion actdan para crear un
maestro ideal frente a las exigencias de la sociedad contemporanea.

Estas dos grandes fuerzas tienen estrategias que actian en los maestros desde la
formacion inicial hasta la formacion permanente o continua, que intenta homogenizar y
controlar el ser y quehacer de los maestros, alli se despliega una linea de fuerza que
pone en juego la posicion de perfeccionamiento y actualizaciéon constante para que el
maestro esté en posicidn para responder a las demandas que actlan en contra o a favor
de él; de este modo, parece que una preparacion permanente a lo largo de la vida actia
directamente en una practica social a favor de la calidad educativa para responder a las
exigencias sociales que giran en torno de la eficacia, eficiencia y productividad de los
sujetos, por ello no actia como una practica individual en donde el privilegiado de dicha
formacion sea el maestro sin esperar de €l un resultado socialmente aceptable.

Por otro lado, mostrar este escenario sobre el cual se visibiliza los aspectos que en la
contemporaneidad promulga la configuraciéon de los maestros, muestra que en dichas
condiciones se relacionan a propoésito de tensiones, convergencias y divergencias de
como los maestros deber ser para asumir el cambio constante que pretende un progreso
de la sociedad contempordnea a fines de la globalizacion. Las lineas de fuerzas
visibilizadas reiteran el discurso predominante, intentan mostrar que frente a estos
acontecimientos, es posible tejer alternancias que pongan en circulacion que den apertura
al ambito de lo posible pero también a lo que no es posible ver a simple vista. De esta
manera, se entrelaza unas relaciones que dejan entrever lo que es el maestro y las
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condiciones que giran alrededor de él que lo incitan a pensar sobre si mismo, sobre su
practica, sobre los otros y lo otro.

Durante este proyecto investigativo el camino hilado desde la mirada arqueoldgica-
genealdgica ha puesto a la luz un camino creativo que permite no solo interrogar la lectura
del presente en lo que alude a la experiencia y a la configuracion de los maestros, sino
también, establecer el lugar de las apuestas que muestran que el maestro desde la
experiencia y la escritura como condiciéon de posibilidad para pensar dicha experiencia, el
maestro puede problematizar las relaciones saber-poder que lo constituyen, puede crear
campos de movilizacion para si mismo. Es asi que, pensar de otro modo permite
comprender que la mirada arqueoldgica-genealdgica no implica seguir un horizonte
trazado por las lineas del conocimiento y la produccién del mismo, por tanto, se asume
como una eleccidén personal que si bien parte de la apropiacién del trabajo de Michel
Foucault, se configura como una trama singular que sin lugar a dudas se puede
reelaborar a propésito de los interés y gusto del investigador.

Por dltimo, después de desarrollar las posibilidades presentes de este trayecto
investigativo se deja entrever que las posibilidades para continuar, de modo que se
vislumbra un sin nimero de inquietudes que quedan alrededor de pensar la experiencia
como posibilidad de configuracion de los maestros, pues es una alternativa para pensar el
maestro dentro y fuera de las légicas de la globalizacién en donde se instaura un deber
ser especifico para el maestro, y sin lugar a dudas, pensar en que los maestros son
sujetos de fuerza que no agotan su accionar en las funciones, las demandas,
responsabilidades y reconocimiento que la sociedad implica entregar a ellos. De esta
manera, queda abierta la invitacion para seguir construyendo otras posibilidades, en
donde el maestro sea un sujeto pensante, intelectual y creador de su propia vida.

BIBLIOGRAFIA

Agamben, G. (2007). Infancia e Historia. Ensayo sobre la destruccion de la
Experiencia. Buenos Aires: Editorial Adriana Hidalgo.

Agamben, G. (2011). ;Qué es un dispositivo? Revista Sociolégica. Afio 26, No.73.
Recuperado el 18 de Agosto del 2015, de:
http://www.revistasociologica.com.mx/pdf/7310.pdf

Alvarez, A. (2003) Precisiones metodoldgicas. En los medios de comunicacion y la
sociedad educadora: ¢Ya no es necesaria la escuela? Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio.

Barragan, C. (2011) Experiencia y narracion ensayo sobre el conocimiento escolar
como campo de subjetivacion. Revista Virtual Universidad Catdlica del Norte, N° 32,

10


http://www.revistasociologica.com.mx/pdf/7310.pdf

Febrero -Mayo 2011, p.p. 201-209. Recuperado el dia 22 de Octubre de 2015, de:
http://revistavirtual.ucn.edu.co/index.php/RevistaUCN/article/view/32

Camacho, Y. (2012) Relaciones de fuerza entre las practicas pedagdgicas de los
maestros de ciencias naturales vy la gestion escolar, (tesis pregrado). Universidad
Pedagogica Nacional, Bogota, Colombia.

Castro, J. (2007) La Ficha analitica y la ficha tematica soportes para el trabajo
documental. Documento de trabajo. Bogota.

Castro, J.; Pulido, O. y otros (2007). Maestro: Condicién social y profesién docente
en Colombia 1991-2002. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional, Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico.

Constante, A.; Priani. E.; Gémez, R. (2008) Michael Foucault: Reflexiones sobre el
saber, el poder, la verdad y las practicas de si. Universidad Nacional Auténoma de
México, México.

Cristancho, C. (2011) La ética y la politica en la formacién de maestros de Biologia
de la Universidad Pedagogica Nacional. Una lectura a sus practicas desde la pedagogia,
(tesis pregrado). Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota, Colombia.

Deleuze, G. (1995). Conversaciones: 1972-1990. Valencia: Editorial Pre-Textos.
Deleuze, G. (1980). Dialogos. Valencia: Editorial Pre-Textos.
Deleuze, G. (1987). Foucault. Barcelona: Ediciones Paidds.

Dewey, J. (2008). El arte como experiencia. Barcelona: Ediciones Paidds Ibérica
S.A.

Diaz, C. (2007). Propiciar voces y construir historias: La tarea de convertir la
experiencia escolar en relato pedagégico de si mismo. Revista Actualidades
Pedagodgicas-Universidad de la Salle, Namero 50. pp. 139-146. Recuperado el 20 de
Febrero de 2015. de: http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/956/95605010.pdf

Erin, R.; Garcia, M. y Montero, L. (2009) Desarrollo profesional y profesionalizacion
docente. Perspectivas y problemas. Revista de curricullum y formacion del Profesorado.
Vol. 13, N° 2

Fayad, J.; Sanchez, N.; Fayad, J.; Pefialoza, M, y Arias, L. (s.f.). El concepto de
profesién en la profesion docente. Crisis y profesion.

Fortanet, J. (2008) Leer a Foucault. Una critica de la experiencia. Revista de
filosofia. N°43. p.p.15 -32

Foucault M. 1992. EL Orden del discurso. Editoriales: LETRA E. p.p.9-63

10


http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/956/95605010.pdf

Foucault , M. (1984) La ética del cuidado de uno mismo como practica de la
libertad. Didlogo con H. Becker, H.; Fornet, R.; Betancourt, A.; Gomez y Muller, 20 de
enero de 1984. Recuperado el dia 14 de Mayo del 2014, en
http://www.revistas.unc.edu.ar/index.php/NOMBRES/article/viewFile/2276/1217

Foucault, M. (1988) El sujeto y el poder. Revista Mexicana de Sociologia Vol. 50, N°
3, Julio —Septiembre, p.p. 3-20

Foucault, M. (1997). La arqueologia del saber. México: Siglo Veintiuno Editores.

Foucault, M. (1999). ¢Qué es un autor?. Entre filosofia y literatura: Obras
esenciales Vol |. Barcelona: Editorial Paidos.

Foucault, M. (2002). La hermenéutica del sujeto. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Foucault, M. (2003). Historia de la sexualidad. Buenos Aires: Siglo Veintiuno
Editores Argentina.

Foucault, M. (1990) Tecnologias del yo y otros textos afines. Barcelona: Editorial
Paidos.

Foucault, M. (1998) EI polvo y la nube. En: la imposible prision: debate con Michael
Foucault. Editorial: Anagrama, Barcelona .

Foucault, M. (1999). Estética, Etica y Hermenéutica. Barcelona: Editorial Paidos.
Foucault, M. (2012). Un dialogo sobre el poder y otras conversaciones. Madrid:
Alianza Editorial.

Garavito, E. (1991). El sujeto y el poder. Michel Foucault. Bogota: Carpe Diem
Ediciones.

Garavito, E. (1999). Escritos Escogidos. Medellin: Editorial Universidad Nacional de
Colombia Sede Medellin.

Jaramillo, C. (2012) Formas y fuerzas de la experiencia estética: pinceladas,
Matices y posibilidades en la formaciébn de maestros de Biologia, (tesis pregrado).
Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota, Colombia.

Jiménez, A. (s.f.) subjetivacion y sujeto en la obra de Michael Foucault. Pedagogia,
estética y politica. Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Bogota, Colombia.

Larrosa, J (2003). La experiencia de la lectura: estudios sobre literatura y formacion.
México: Fondo de cultura econémica.

Larrosa, J (2006). Algunas notas sobre la experiencia y sus lenguajes. Revista
Estudios Filoséficos. Vol. 55, N° 160. pp. 467-480

10



Larrosa, J (2008). Sobre la experiencia. Revista Aloma. No0.19. pp.87-112.
Recuperado el 2 de Septiembre del 2014, de:
http://www.raco.cat/index.php/Aloma/article/view/103367/154553

Larrosa, J (2009). Veinte minutos en la fila. Sobre experiencia, relato y subjetividad
en Imre Kertész. Revista Actualidades Pedagogicas. No.54, Julio-Diciembre, pp. 55-68

Larrosa, J. (1995). Tecnologias del yo y educacién. En: Escuela, poder y
subjetivacion. Madrid: Las Ediciones de la Piqueta.

Martinez, A (2011). Arqueologia y genealogia empezar a pensar de otro modo.
Recuperado el 13 de Febrero de 2015. Disponible en:
http://www.albertomartinezboom.net/Joomla/index.php/mtconferencias/168-artcl-
conferencial6

Martinez, A (2011). El maestro en la contemporaneidad. “Del cuerpo del ensefiante
a la dilucién del maestro”. Recuperado el 25 de Mayo de 2015. Disponible en:
www.issuu.com/amboom/docs/name60c584

Martinez, A. (1983) Escuela, maestro y método en Colombia. Universidad
Pedagdgica Nacional

Martinez, A. (2003). La Enseflanza como posibilidad de pensamiento. En:
Pedagogia y Epistemologia (pp.185-213). Cooperativa Editorial Magisterio. Bogota.

Martinez, A. (2008). Lo contemporaneo en la historia de la educacién.

Martinez, A. (2015) Pensar la formacion de maestros hoy: una propuesta desde la
experiencia pedagogica. Universidad Pedagdgica Nacional. Instituto para la investigacion
educativa y el desarrollo JDEP, Alcaldia Mayor de Bogota, Colombia.

Martinez, A. (s.f.). Teoria pedagdgica. Una mirada arqueoldgica a la pedagogia.
Recuperado el 25 de febrero de 2011, en:
http://www.pedagogica.edu.co/storage/ps/articulos/pedysab01 0O4arti.pdf

Medina, M. (2011) La inquietud de si Michael Foucault. Una aproximacion la
formacion del sujeto (tesis pregrado). Universidad Pedagdgica Nacional, México D. F.

MEN (2014) Formacion Continua. Recuperado el dia 14 de octubre 2015, de:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-propertyvalue-48470.html

Montoya, M. y Perea, A. (2014) Juegos de verdad, Foucault.

Monroy, G. (1977). La reforma educativa. Conferencia presentada en la Escuela
Superior de Guerra. Secretaria de la Defensa Nacional (SDN). México D.F.

10


http://www.raco.cat/index.php/Aloma/article/view/103367/154553
http://www.albertomartinezboom.net/Joomla/index.php/mtconferencias/168-artcl-conferencia16
http://www.albertomartinezboom.net/Joomla/index.php/mtconferencias/168-artcl-conferencia16
http://www.issuu.com/amboom/docs/name60c584
http://www.pedagogica.edu.co/storage/ps/articulos/pedysab01_04arti.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-propertyvalue-48470.html

Moral, C (2000) Formacion para la profesion docente. Revista interuniversitaria de
formacion del profesorado, N°37, Abril 2000, p.p. 171-186PP 17 1 -186

Moreno, L. (2010) El discurso de la calidad en la década de 1990 y sus relaciones
con el maestro. Una mirada desde la pedagogia, (tesis pregrado). Universidad
Pedagogica Nacional, Bogota, Colombia.

Noguera, C. (2009). Foucault profesor. Revista Educacién y Pedagogia. Vol.21,
No.55, Septiembre-Diciembre.

Noguera, C. (2003). ¢ Cémo escribir historia? En: Medicina y politica.

Noguera, C. (2005). La pedagogia como saber sometido un andlisis del trabajo
arqueologico y genealdgico sobre el saber pedagégico en Colombia. En: Foucault, la
Pedagogia y la Educacién. Pensar de otro modo. Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio. pp. 39-69

Quiceno, H. (s.f.) El malestar el docente y el formador. Recuperado el 19 de Abril de
2012. Disponible en:
http://www.albertomartinezboom.net/Joomla/index.php/mtconferencias/159-artcl-
conferencia?7

Quiceno, H. (2005). Michel Foucault, ¢pedagogo? En: Foucault, la Pedagogia y la
Educacién. Pensar de otro modo. Bogotéa: Cooperativa Editorial Magisterio. pp. 71-103

Quiceno, H. (2006). ElI maestro: del oficio a la profesién. Miradas criticas. Revista
Educacion y Pedagogia. Separata Marzo. pp. 33-53

Roa, P. y colaboradores (2013) Informe final del Proyecto: La configuracion del
maestro en la escuela publica contemporanea colombiana: una mirada a las practicas de
si y las practicas discursivas en la ensefianza de las ciencias naturales.

Roa, P.; Osorio, A. y otros (2009, Diciembre). Linea de Investigacion Trayectos y
Aconteceres: Estudios del ser y el quehacer del maestro desde la Pedagogia. Una mirada
a las elaboraciones tedricas. Revista Bio-grafia. Escritos sobre la Biologia y su
Ensefianza. Vol.2 No.3. Recuperado el 13 de Octubre de 2014, de:
http://www.pedagogica.edu.co/revistas/ojs/index.php/bio-grafia/article/view/286/360

Roa, P.; Toro, A. (s.f.) Proyecto “formacion en ciencia, tecnologia e innovacién en la
comunidad educativa de las instituciones educativas oficiales de los municipios no
certificados del departamento de Cundinamarca”. Componente 2 “Ampliacion de cobertura
de programas de formacion inicial y potenciacion hacia una escuela contextualizada,
colaborativa y aplicada con el medio de mayor complejidad en ciencia, tecnologia e
innovacioén”. La investigacion como estrategia pedagdgica: creando con nifios, jovenes y

10


http://www.albertomartinezboom.net/Joomla/index.php/mtconferencias/159-artcl-conferencia7
http://www.albertomartinezboom.net/Joomla/index.php/mtconferencias/159-artcl-conferencia7
http://www.pedagogica.edu.co/revistas/ojs/index.php/bio-grafia/article/view/286/360

maestros en la escuela cundinamarquesa. Una mirada a la Ciencia, la Tecnologia y la
Innovacion. Bogota.

Rodriguez, A. (2007) La construccion del conocimiento didactico del contenido, un
analisis desde la experiencia de ensefar “estudio de caso (tesis pregrado). Universidad
Pedagogica Nacional, Bogota, Colombia.

Rodriguez, A. (2015) Reflexiones sobre la interseccidn entre psicologia y pedagogia
en la formacién docentes. Revista electronica de la red de investigacion educativa. Vol. 1,
N°2, Enero -Junio. Recuperado el dia 13 de Diciembre del 2015, de:
http//Revista.ered.org ISSN 1794-8061

Rodriguez, C (2012) la constitucién de sujetos maestros en las tenciones escolares
.Universidad Nacional. Facultad de Ciencias Humanas. Bogot4, Colombia.

Sennet, R. (2006). La cultura del nuevo capitalismo. Barcelona: Editorial Anagrama
S.A.

Serrano, R. (2013) Identidad profesional necesidades formativas y el desarrollo de
competencias docentes en la formacion inicial del profesorado de secundaria (tesis
doctoral). Universidad de Coérdoba, Cérdoba, Colombia.

Simola, H. (2000). Un catalogo de posibilidades: historia foucaultiana de
investigacion de la verdad y la educacion En: El desafio de Foucault: discurso,
conocimiento y poder en la educacién. Barcelona Ediciones Pomares-Corredor.

Torres, R. () Formacion docente: Clave de la reforma educativa. Recuperado el
dia 15 de diciembre del 2015, de
http://www.iesalc.unesco.org.ve/index.php?option=com_content&view=article&id=2768%3
Aformacion-docente-la-clave-para-lograr-un-verdadero-cambio
educativo&catid=126%3Anoticias-pagina-nueva&ltemid=712&lang=es

Zuluaga, O. (1999) Pedagogia e historia: la historicidad de la pedagogia: la
ensefanza, un objeto de saber. Editorial Anthropos, Espafia.

. (2005). Foucault: Una lectura desde la practica pedagdgica. En:
Foucault, la Pedagogia y la Educacion. Pensar de otro modo. Bogota: Cooperativa
Editorial Magisterio. pp. 11-37

10


http://www.iesalc.unesco.org.ve/index.php?option=com_content&view=article&id=2768%3Aformacion-docente-la-clave-para-lograr-un-verdadero-cambio
http://www.iesalc.unesco.org.ve/index.php?option=com_content&view=article&id=2768%3Aformacion-docente-la-clave-para-lograr-un-verdadero-cambio

ANEXO 1. MATRIZ DOCUMENTAL

TIPO DE

N° ANO DOCUMENTO Y

DOCUMENTO UBICACION
Articulo

1 (s.f) Lineamientos generales para la formacion de maestros en

Colombia. Revista Educacion y Pedagogia VOL. X No. 17. Hemeroteca
. ) . . Articulo

2 Martinez, Alberto y Unda, Maria del Pilar. Maestro: sujeto de saber
Y précticas de cualificacion. Disponible en: Internet
http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/rce31 08inve.pdf

3 e Escrito
Experiencias de comunicacién en la escuela (s.f)

Personal-

4

Asesor
Espinosa, Javier. Relato de la experiencia. 28 de Octubre

Personal-
5

Asesor
Valencia, Jenny Paola. Relato de la experiencia. 24 de Febrero del 2015
Martinez, Alberto. La travesia de los Maestros: de la escuela a la vida
contemporanea. Disponible en: . .

6 http://www.albertomartinezboom.com/escritos/articulos/1994 La_travesia de | 1994 libro- internet
0s_maestros.pdf

Ley

7 1994
MEN. Ley 115 de Febrero 8 de 1994. Por la cual se expide la ley general de Internet
educacion. Disponible en: http://www.oei.es/quipu/colombia/Ley 115 1994.pdf

Decreto

8 ; B 1996 institucional

(1996) Decreto numero 0709 de 1996. Programa de formacion de
Educadores. Internet
Lineamientos generales para la formacion de maestros en Colombia. p.195- .

9 231. Revista Educacion y Pedagogia No.17, Vol. 09 de 1997. p.195-231 En: 1997 Articulo
http://ayura.udea.edu.co/publicaciones/revista/revistal7.pdf Internet
Gonzales, Elvia 'y Ospina, Teresita. Un hombre sin rostro: un maestro visible. .

10 | Revista Educacion y Pedagogia. N° 22, Vol. X. 1998. Disponible en: 1998 Articulo
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/view/57 Internet

78/5195



http://www.oei.es/quipu/colombia/Ley_115_1994.pdf

Chona, Guillermo, Castafio, Norma, Cabrera, Francia, Arteta, Judith, Valencia, Articulo

11 Steyner y Bonilla, Pablo. Revista tecne, episteme y didaxis. No. 4, 1998 1998
Disponible en: http://www.oei.es/n2819.htm Internet
Cayetano de Lela. Modelos y tendencias de la Formacién Docente. | Recopilacion de

12 Seminario Taller sobre Perfil del Docente y Estrategias de Formacioén. Lima, 1999 Seminario Internet
Peru. Septiembre de 1999
Martinez, Alberto. Malestar docente y profesionalizacion en América Latina.

Disponible en: .

13 . . . 2000 Libro-int t
http://www.albertomartinezboom.com/escritos/articulos/2000 Malestar _docent foro-interne
e_y profesionalizacion_en_America_Latina.pdf
Moreno, Almudena. La formacién del maestro ante los retos de la sociedad
postmoderna. "Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacion del Articulo

14 Profesorado” 2000. Disponible en: 2000
http://web.archive.org/web/20041221203037/www.aufop.org/publica/reifp/artic Internet
ulo.asp?pid=204&docid=1043
Aranda, Rosalia. Importancia de la formacién de educadores como agentes de
la realidad educativa, tal como propugnan las reformas educativas. Revista . .

15 . o . . 2001 Articulo- internet
tendencias pedagdgicas. , n° 06, 2001 (pp. 101-138). Disponible en
http://www.tendenciaspedagogicas.com/Articulos/2001 06 05.pdf
Presidencia de la Republica.19 de Junio. Decreto 1278 de 2002, por el cual se Decreto

16 expide el Estatuto de Profesionalizacién Docente. p.15 En: 2002
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles 86102 archivo pdf.pdf Internet
Cerrillo, Maria. Educar en Valores mision del profesor. Revista: Tendencias

17 Pedagdgicas, n° 8, 2003, p.p. 59-68. Disponible 2003 Articulo-Internet
en:http://www.tendenciaspedagogicas.com/Articulos/2003_08_03.pdf
Paredes, Joaquin. Educar en valores y Nuevas Tecnologias en la formacion

18 de Maestros. Tendencias Pedagdgicas, n° 8, 2003, p.p. 121-131. Disponible 2003 Articulo- Internet
en: http://www.tendenciaspedagogicas.com/Articulos/2003 08 08.pdf
OEI. Organizacion y estructura de la formacion docente en Iberoamérica: OEl/Sistemas

19 Colombia. p.08. Disponible en: 2003 Educativos
http://www.oei.es/quipu/colombia/informe_docentes.pdf. Nacional-

Internet
Articulo

20 Calvo, Gloria, Bernardo, Diego y Rojas, Luis. Un diagnéstico sobre la 2004
formacién docente en Colombia. Estudio diagnéstico. UPN, 2004. Internet
MEN. El sentido de educar. AL TABLERO. 2005. Disponible en: .

21 . R . 2 A I
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87611.html 005 rticulo
Wohning, Erica. Préactica, formacion y subjetividad pedagdgica. Una reflexion

22 filosofica. Disponible en: 2005 Articulo- internet
http://www.feeye.uncu.edu.ar/web/posjornadasinve/aread/Practica%20y%20re
sidencia/029%20-%20Wohning%20-%20UN%20San%20L uis.pdf
Gonzalez, Félix. La investigacion como actividad formativa y practica

23 profesional de los docentes. Revista Tendencias Pedagdgicas, n° 10, 2005, 2005 Articulo- Internet

p.p. 257-285. Disponible en:
http://www.tendenciaspedagogicas.com/Articulos/2005_10 13.pdf



http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles
http://www.tendenciaspedagogicas.com/Articulos/2005_10_13.pdf

MEN. Ensefar para la vida. Al tablero. 2005. Disponible en:

Articulo

2 2005 Pagina web MEN
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87610.html
Articulo
25 ) . 2005
Hernandez, Carlos. Para ejercer el oficio de maestro. Al Tablero. 2005. Internet
Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87612.html
Articulo
26 MEN. Pensar en la profesién docente es pensar en la calidad de la educacion. 2005 Pagina web MEN
2005. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-
91640.html
Articulo
27 2005 Hemeroteca
Guevara, Jorge. Por la pedagogia y la profesion docente: el estatuto docente Luis Angel Arango
Unico. Revista Educacion y Cultura, N° 68 Junio 2005, p. 4
Articulo
28 2005 Hemeroteca
Calderon, Omer. Riesgos y desafios. La discusion apenas comienza. Revista Luis Angel Arango
Educacién y Cultura, N° 68 Junio 2005, p.p. 8-14
Articulo
29 2005 Hemeroteca
Gadotti, Moacir. Amenazas en el contexto de las politicas neoliberales en Luis Angel Arango
América Latina. Revista Educacién y Cultura, N° 68 Junio 2005, p.p. 15-18
Articulo
30 2005 Hemeroteca
Zambrano, Armando. Una sociedad sin maestros: una sociedad sin futuro. Luis Angel Arango
Revista Educacién y Cultura, N° 68 Junio 2005, p.p. 23-26
Articulo
31 2005 Hemeroteca
Tamayo, Alfonso. La profesion docente: entre banqueros y pedagogos. Luis Angel Arango
Revista Educacién y Cultura, N° 68 Junio 2005, p.p. 27-28
Articulo
32 2005 Hemeroteca
Mejia, Marco. La despedagogizacion y la desprofesionalizacion: parte de la Luis Angel Arango
propuesta. Revista Educacion y Cultura, N° 68 Junio 2005, p.p. 29-34
Articulo
33 . . . 2005 Hemeroteca
Torres, Maria. De agentes de la reforma a sujetos del cambio: la encrucijada
docente en América Latina. Revista Educacion y Cultura, N° 68 Junio 2005, p. Luis Angel Arango
35-39
Articulo
34 2005 Hemeroteca
Rodriguez, José. Educar y ser maestro: mucho mas que ensefiar. Revista Luis Angel Arango
Educacién y Cultura, N° 68 Junio 2005, p.p. 40-42
35 2005 Articulo

Voces de los maestros. ¢,qué significa ser docente hoy? Revista Educacion y
Cultura, N° 68 Junio 2005, p.p. 44-48




Hemeroteca

Luis Angel Arango

Articulo
36 2005 Hemeroteca
Lenis, José Darwin. Pistas pedagogicas en una vision critica de conocimiento. Luis Angel Arango
Revista Educacién y Cultura, N° 68 Junio 2005, p.p. 53-55
Articulo
37 2005 Hemeroteca
Gil, Edgar y Marcial, Pedro. Educcién para la integracion: notas para su Luis Angel Arango
implementacién. Revista Educacién y Cultura, N° 68 Junio 2005, p. 60
Articulo
38 . o . . - i 2005 Hemeroteca
Diaz, Cristhian. Consideraciones criticas en torno a formacion y
profesionalidad docente. Revista actualidades Pedagégicas. N° 46, Enero- UPN
Junio 2005, p.p.43-49
Perez, Manuel. revista de la asociacion de inspectores de educacion de Articul
39 Espafia N°3, 2006. Disponible en : 2006 rticulo
http://www.adide.org/revista/index.php?option=com_content&task=view&id=36 Internet
&ltemid=30
Articulo
40 Diaz, Jhon. Maestro o Educador. Revista Iberoamericana de Educaciéon n.° 2007
43, 2007, p.p. 1-3 Hemeroteca
Articulo
Victoria, Galvis. De un perfil | docente tradicional a un perfil |
41 2007 Biblioteca
docente basado en competencias. Revista accién pedagdgica, n°16,2007, p.p.
4 8 — 57. Disponible en: dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/2968589.pdf Dialnet
Ibarra, Oscar. La funcion del docente: entre los compromisos éticos y la )
valoracion social. Disponible En: Articulo
g2 http://www.oei.es/docentes/articulos/funcion_docente_compromisos_eticos_ib 2007 Internet
arra.pdf
. . . . . Articulo
43 Tamayo, Luis. Tendencias de la Pedagogia en Colombia. Revista 2007
Latinoamericana de Estudios Educativos (Colombia)N°3,, 2007, p.p. 65-76. Internet
Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=134112603005
Campo, Marcela; Bonilla Martha y Ahumada, Luz. Desarrollo profesional de .
o L Articulo-
44 los profesores de ciencias desde la evaluacion. 2008
Hemeroteca - UPN
Revista Tecné, Episteme y Didaxis: TED No. 24. De 2008 p.p. 39-55
Meofio, Jorge. Competencias del profesor y las demandas de la época. Articulo
45 "Revista Iberoamericana de Educacion, n.° 46, 2008, p.p. 1-5. Disponible en: 2008
http://www.rieoei.org/jano/2609Ballena. pdf internet
Cristancho, Cindy. Educacion y algunas politicas educativas. Revista Bio- Articulo
46 grafia. Vol. 1, N°1, 2008. p.p. 1-9. Disponible en: 2008
revistas.pedagogica.edu.co/index.php/bio-grafia/article/download!.../33 Internet
o o Articulo
47 Torres, Johanna. La formacion de docentes en el marco de la politica de 2008
“revolucion educativa”. Compilacién. Paradojas de la formacion docente. Biblioteca

2008, p.p. 14-25




Articulo

48 Martin, Leonardo. La formacion de docentes en La Comunidad Auténoma de 2008 Biblioteca
Aragén. Compilacién. Paradojas de la formacién docente. 2008, p.p. 27-44
Articulo
49 2008
Gutiérrez, Maria Teresa. Politicas publicas de formacion docente en el distrito Biblioteca
capital. Compilacién. Paradojas de la formacién docente. 2008, p.p. 46-55
50 Alejandro Alvarez, Alejandro y Ledn, Ana. ¢Par a qué formar maestros? 2008 Articulo
Compilacién, Paradojas de la formacién docente. 2008, p.p. 57-65 Biblioteca
Articulo
51 2008
Calvo, Gloria. La formacion de los docentes en Colombia. Estudio diagndstico Biblioteca
Compilacién, Paradojas de la formacion docente. 2008, p.p. 67-74
52 Chaparro, Inés. Sobre formacion de docentes en Colombia: tendencias y 2008 Atticulo
perspectivas. Compilacién, Paradojas de la formacién docente. 2008, p.p. 77- Biblioteca
81
. o . Articulo
53 Salinas, Martha. Formacion inicial del maestro: un espejo para encontrarnos. 2008
Compilacion, Paradojas de la formacion docente. 2008, p.p. 83-92 Biblioteca
Articulo
54 2008
Castafieda, Elsa, Subjetividad y formacion docente. Compilacion, Paradojas Biblioteca
de la formacion docente. 2008, p.p. 94-100
Articulo
55 2008
Camargo, Maria. Los docentes y sus necesidades de formacion profesional. Biblioteca
Compilacién, Paradojas de la formacion docente. 2008, p.p. 108-118
Articulo
%6 Arrieta, Tomas. Subjetividad, comunicacion y educacion. Revista: pedagogia y 2008 Hemeroteca
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