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RESUMEN EJECUTIVO

El siguiente estudio se enmarca como una propuesta de innovacion didactica que promueve
el acercamiento a los clésicos de la literatura a través de la lectura de dos de las obras mas
conocidas de William Shakespeare por medio del uso de una pagina web. Esta indagacion se
desarrolla en el proceso de implementar una propuesta didactica con los estudiantes del ciclo
quinto de lengua castellana. Por otro lado, la metodologia para realizar este acercamiento se
basa en los planteamientos de italo Calvino y Roland Barthes donde se describen las
caracteristicas de una obra clasica y a su vez se busca ir mas alla del imaginario colectivo de
obra clasica para llegar al texto como campo metodologico. Con estos principios se hace un
Ilamado a la Escuela para volver a mirar los clasicos de la literatura como una oportunidad

para explorar el asombro y el goce literario a traves de la lectura simbdlica del texto.

Palabras Claves

Innovacion, didactica, literatura, Clasicos, William Shakespeare, pagina web.

ABSTRACT

The following study is framed as a didactic innovation proposal that promotes the approach
to the classics of literature through the reading of two of the best-known works of William
Shakespeare using a web page. This inquiry is developed in the process of implementing a
didactic proposal with the students of the fifth cycle of the Spanish language. On the other
hand, the methodology to carry out this approach is based on the approaches of Italo Calvino
and Roland Barthes where the characteristics of a classic work are described and, in turn, it
seeks to go beyond the collective imaginary of a classic work to reach the text as a field
methodological. With these principles, a call is made to the School to look again at the
classics of literature as an opportunity to explore wonder and literary enjoyment through the
symbolic reading of the text.

Key words
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1 PLANTEAMIENTO DE LA PROPUESTA

1.1 Contextualizacion

1.1.1 Poblacion objetivo

La poblacidn colombiana del ciclo quinto de basica secundaria se encuentra entre las edades
de los 14 a los 16 afios; es decir, la etapa de la adolescencia. Segun Piaget e Inhelder (1985),
en esta etapa se construye el pensamiento formal del sujeto. En otras palabras, el adolescente
empieza a construir teorias y emplea ideologias de ambiente. Esto se explica si se toman en
cuenta dos factores asociados: las transformaciones del pensamiento y la insercion en la vida
adulta. Para Piaget (1985) esta insercion del adolescente en la vida adulta significa que él
comienza a construir sistemas o teorias: esto lo hace al reflexionar sobre su propio

pensamiento.

Ademas de esto, en esta etapa se desarrolla la capacidad de hacer inferencias con base en lo
que los adolescentes llegan a idealizar. Es decir que prefieren hacer previsiones de lo que
podria suceder en vez de recibir hechos o ideas terminadas. Como lo sefiala Papalia (2017)
“[los adolescentes] Pueden pensar en términos de lo que podria ser y no solo de lo que es.
Pueden imaginar posibilidades y formar y probar hipotesis” (p.340). Es asi como, la
exploracion de la posibilidad es una herramienta usada comdnmente en la construccion de

imaginarios y realidades de los adolescentes.

De alli que se desprenda la etapa en que se desarrolla el razonamiento l6gico-deductivo donde
el adolescente puede realizar operaciones para desarrollar, analizar y probar determinadas

hipdtesis. Asi se forjan herramientas para la resolucion de problemas, sin embargo, Piaget



(1987) estipula que agentes externos como la educacion y la cultura son relevantes en el

desarrollo de esta habilidad.

En el area del desarrollo de la comunicacién para los adolescentes, los recursos literarios
empiezan a tener mayor importancia y sentido. Segin Owens (1996) los jovenes
“incrementan la utilizacion y la comprension del lenguaje figurativo, que consiste en
metéforas, similes, frases hechas y refranes, esto es, elementos que representan conceptos
abstractos que no siempre tienen una interpretacion literal” (p.103). La exploracion del
lenguaje simbolico es significativa en esta etapa de la adolescencia, ya que se manifiestan las

caracteristicas cognitivas necesarias para esta tarea.

De igual forma, el desarrollo socioafectivo en los adolescentes se distingue por ciertas
particularidades: el individuo posee mas capacidad para inquirir informacion sobre otras
personas cuando se trata de deducir emociones complejas (Ortiz 1999). Asi mismo, las
habilidades para regular y modular emociones que flucttan se fortalecen. Ademas, los
adolescentes pueden llegar a diferenciar entre los hechos y las emociones, para evadir razonar

con base en sus emociones (Rosenblum y Lewis, 2004).

Es necesario en este punto sefialar que los componentes afectivos y emocionales no son
contrarios a los componentes cognitivos, sino mas bien son complementarios en la
construccion individual de cada adolescente. No podemos indicar que los cambios
emocionales en la adolescencia son contrarios a su desarrollo racional y del pensamiento, ya
que sin las emociones muchos de los procesos mentales y comunicativos serian minusculos.

Como lo menciona LeDoux (1999): “... en realidad no puede haber mente sin emociones.



Serian almas gélidas, criaturas frias e inertes desprovistas de deseos, temores, penas o

placeres” (p.28).

De igual forma, el razonamiento moral empieza a tener ciertas caracteristicas en esta etapa
de la adolescencia. Los razonamientos sobre aspectos morales son mas complejos y se
sopesan incluso considerando las perspectivas de otros. Esto debido a que ya son conscientes
de su rol social dentro de una comunidad. Segun la teoria de los niveles de razonamiento
moral de Kohlberg (1990) la mayoria de los adolescentes se conforman a las convenciones
sociales, apoyan el statu quo y “hacen lo correcto” para agradar a los demés o para obedecer

la ley (Papalia, E y Martorell, G, 2017).

Finalmente, en esta etapa:

Se presentan dos transformaciones fundamentales que exige la socializacion afectiva
adulta: sentimientos referidos a ideales que se suman a los sentimientos entre las
personas, y formacion de personalidades caracterizadas por el rol social y la escala

de valores que se asignan. (Piaget, Inhelder. 1985, p.292)

Dicho esto, es importante que los adolescentes tengan un espacio donde puedan reflexionar
sobre sus inquietudes mientras construyen sus propias teorias sobre el mundo que los rodea.
Ademas, es en esta etapa donde pueden comprender conceptos abstractos, artisticos y
filosoficos; es alli donde un acercamiento a la literatura universal puede desarrollarse de una

manera mas completa.

Por esto, se evidencia una oportunidad significativa en esta etapa cognitiva para abordar la

lectura de las obras clasicas de la literatura universal. Ya que es la etapa propia para que los



jévenes estudiantes empiecen a construir teorias, desarrollen su capacidad de cuestionar,
descifrar y llenar de sentido a lo que experimenta para que asi se potencialice la riqueza de

un acercamiento significativo con el texto.

1.1.2 Marco Curricular

Los Estandares apuntan al enriquecimiento de seis grandes dimensiones en el estudiante, una
de ellas es el sentido de la propia existencia. Donde juntamente con la herramienta de la
comunicacion se fomenta la formacion de individuos autbnomos capaces de interpretar,
conceptualizar y comprender la realidad (Ministerio de Educacién Nacional. 2020, p.23).
Vemos que la ensefianza en lengua castellana tiene como principio el desarrollo autbnomo
de las individualidades del estudiante mientras se propician herramientas que lo ayuden a

construir sus propios conceptos de la realidad que lo rodea.

Asi mismo, uno de los campos en formacion del lenguaje es la pedagogia de la literatura.
Esta se fundamenta en la necesidad de afianzar una tradicion lectora, donde a su vez se
desarrolle un placer lector. (MEN. 2020, p.21). Esto con el objetivo de fortalecer la dimensidn
humana de los estudiantes, y la capacidad de realizar juicios sobre los textos que leen. Asi
mismo, se deduce que en la exploracion del estudiante con diversas manifestaciones del
lenguaje (en este caso en particular con la literatura) “el individuo interactGa con el texto de
algln autor o intercambia ideas con otros, construye nuevos conocimientos, en lo personal y
en lo social” (MEN. 2020, p.21). Esto quiere decir que el estudiante es el constructor y actor

principal en su proceso lector.

El desarrollo de la autonomia comunicativa y literaria del estudiante tienen como objetivo

generar lectores criticos, sensibles a las manifestaciones artisticas del lenguaje y con un



amplio conocimiento cultural para que de esa forma se pueda experimentar a plenitud un
goce estético por las obras literarias. Como resultado de esto el estudiante tendra una
apropiacién de las obras donde pueda enriquecer la magnitud estética de su propio lenguaje.

(MEN. 2020, p.21).

Por otro lado, los Estandares aclaran que el objetivo principal es la lectura donde por medio
del andlisis se estimulen los procesos del pensamiento, la creatividad y la imaginacion, sin
importar el tipo de obra literaria que se aborde. En conclusién, desde los lineamientos
curriculares se delimitan ciertos objetivos en la ensefianza de la literatura como lo son: el
desarrollo de una tradicion lectora, la estimulacion autonoma de los procesos de
interpretacion, abstraccion y apropiacion de las obras y la propiciacion de un ambiente para

la experiencia del goce estético de los textos.

Por Gltimo, los grados decimo y undécimo se enmarcan en el ciclo quinto donde se expone
cierto enunciado identificador y una serie de subprocesos para desarrollar en el mismo. En
este ciclo el enunciado identificador sefiala que el estudiante debe analizar tanto criticamente
como creativamente diferentes expresiones literarias del contexto universal. Es aqui donde
se enmarca la propuesta pedagogica que busca que los estudiantes tengan un acercamiento a

las tragedias de William Shakespeare.

Al mismo tiempo, uno de los subprocesos sefialados indica que estos textos de la literatura
universal que se plantea abordar deben buscar “ser comprendidos en diferentes dimensiones”
(MEN. 2020, p.40). Las dimensiones éticas, estéticas y filosdficas deben ser tenidas en cuenta
a la hora de hacer un acercamiento por partes de los estudiantes. Las obras literarias no son

ajenas a un contexto social que influye en las consideraciones filosoficas y morales de cada



uno de los personajes presentes. Es importante dado que los estudiantes estan en la etapa de
desarrollo cognitivo donde se fortalece el pensamiento abstracto al mismo tiempo que se

avanza en un juicio moral (Kohlberg, 1973).

De igual forma, los Derechos Basicos de aprendizaje (DBA) orientan de una forma mas
detallada los objetivos de ensefianza del lenguaje para el grado decimo. Estos son relevantes
ya que “plantean rutas de aprendizaje afio a afio para que los estudiantes alcancen los
Estandares Béasicos de Competencias propuestos para cada uno de los grados” (MEN. 2016,
p.2) Uno de los derechos béasicos para grado decimo sefiala que el estudiante: “Asocia el texto
con el contexto en el que se produce, divulga y publica” (MEN. 2016 p.5) Este saber en el
estudiante es fundamental para el desarrollo de una competencia literaria, ya que reconocer
el contexto de un texto ayuda a tener una comprension mas profunda de las teméticas y

personajes de los textos clasicos, como lo es en este caso particular.

Otro de los derechos bésicos de aprendizaje para grado decimo es el nimero once. Este
propone como saber que el estudiante: “lee fragmentos y obras literarias completas de la
literatura universal y realiza un andlisis critico y creativo de las mismas” (MEN. 2016, p. 5)
Esto quiere decir que, en conformidad con los Estandares Basicos del lenguaje, los DBA
afirman que para el grado décimo se espera que abordar obras de la literatura universal. Esto
nos ayuda a seguir los lineamientos y ver la importancia de tener un acercamiento a las

tragedias y comedias de William Shakespeare.

En conclusién, las directrices que se encuentran en los Estandares Basicos del lenguaje y los
Derechos Basicos de Aprendizaje dan base estructural a esta propuesta pedagdgica que

pretende generar un acercamiento a los clasicos de la literatura universal a través de la lectura



de las tragedias de William Shakespeare donde; los estudiantes encontraran que aunque se
encuentran a siglos de distancia los personajes de estas obras también al igual que ellos

luchaban con temas morales y filos6ficos como el amor, la venganza entre otros.

1.2 Justificacion
Las tragedias de William Shakespeare son ricas en lenguaje por medio de la variada
utilizacion de metéforas, del uso de la satira y poesia. También son ricas en emocion debido
a las pasiones, desencuentros y dolor que se viven en las historias. Por otro lado, la
manifestacion de los aspectos culturales de la época como los conflictos sociales y las
visiones de mundo, hacen que sus obras sean pertinentes para abordar y profundizar en la
escuela; especialmente en los grados décimo y once. Es por eso que desde las directrices del
Ministerio de Educacion Nacional abordar la literatura universal es una necesidad para

fortalecer la competencia literaria y la tradicion lectora.

De acuerdo con los Estandares Basicos de competencias en lenguaje (MEN. 2020, p.25). La
literatura hace parte de uno de los tres campos fundamentales en la formacion del lenguaje.
Por tanto, la ensefianza de la literatura no solo busca crear una tradicion lectora, sino que
ademas pretende desarrollar un goce estético en los estudiantes. Esto es pertinente durante la
educacion media ya que en esta etapa (de los 13 a los 15 afios) los jovenes desarrollan la
capacidad para percibir a través de sus sentidos todos los recursos literarios que utiliza el

autor como lo son la metéfora, el simil, la personificacion, la ironia etc.

Por otro lado, el enunciado identificador de literatura para los grados décimo y once tiene
como competencia propuesta que el estudiante sea capaz de “analizar critica y creativamente

diferentes manifestaciones literarias del contexto universal” (MEN. 2020, p.40). Las obras



de William Shakespeare se sitian dentro de lo que llamamos literatura universal y se
consolidan como obras canonicas por excelencia. Ademas de que deben ser abordadas desde
la escuela, pueden llegar a ser una oportunidad para propiciar un gusto estético por las obras

clésicas de la literatura.

Debido a que los jovenes en la etapa de la adolescencia estan desarrollando un pensamiento
abstracto, logico-deductivo y un acercamiento a los cuestionamientos morales® se hace
oportuno abordar temas como el amor, la codicia, el poder y la locura; las tragedias y las
comedias de William Shakespeare son relevantes para explorar algunos de estos temas
filosoficos y éticos. Uno de los subprocesos estipulados para este ciclo sefiala que el
estudiante comprende en los textos que lee las dimensiones éticas, estéticas, filosoficas, entre
otras que se evidencian en ellos (MEN. 2020, p.40). Con base en este subproceso se piensa

desarrollar la siguiente propuesta de innovacion pedagogica.

Segun italo Calvino (1993) los clasicos nunca terminan de decir lo que tienen que decir, es
por eso que las obras clésicas no pueden dejarse a un lado cuando se busca promover un
gusto estético por la literatura. Algunos maestros de literatura justifican que se deben trabajar
obras contemporaneas que sean mas cercanas a las experiencias actuales de los jovenes; pero,
se deja de lado obras draméticas como las de William Shakespeare, textos que son
representaciones de lo humano y que son fuente de las bases de muchos géneros y estilos

literarios que se leen hoy en dia.

L Verénica Gaete desarrolla mas los procesos que se generan en la adolescencia en su articulo sobre el desarrollo
psicosocial del adolescente. Otras de las caracteristicas de esta etapa son el incremento de las habilidades del
razonamiento y la creatividad. Dicho esto, es necesario explorar todas estas habilidades para su desarrollo a
través de la lectura de textos de otras culturas y con otros usos del lenguaje.



Esta propuesta de innovacién busca crear una pagina web donde los estudiantes puedan
acercarse a los textos clasicos de la literatura de una forma autébnoma e interactiva, siguiendo
una serie de actividades y utilizando diferentes recursos para leer los textos entretejiendo la
red de multiples simbolos que vayan descubriendo en la medida que se informan sobre el
contexto historico, el autor y los multiples recursos literarios usados en el texto clasico. Esto
pretende el desarrollo de la creatividad, la autonomia y también el compromiso en su proceso

de lectura.

Dicho esto, cabe reconocer que la seleccién de textos debe hacerse teniendo en cuenta las
caracteristicas mentales y emocionales de los estudiantes. Para esta propuesta se han tomado
dos obras ricas en temas como el amor, la pasion, la justicia, el dolor y las luchas de todos
los seres humanos: Romeo y Julieta y el Mercader de Venecia. Por consiguiente, la principal
tarea en cada una de las actividades a implementar seré la de expandir la respuesta provocada
por la obra literaria y el placer en la lectura que hagan los estudiantes, sin desconocer la
importancia de abordar temas formales sobre las caracteristicas y particularidades de los

géneros literarios y las estructuras del texto.

En efecto, estos temas son el fundamento del desarrollo de la competencia literaria y la
experiencia de un placer pleno del texto. Como sefiala Colomer (2010) “La literatura ofrece
una manera articulada de reconstruir la realidad y de gozar estéticamente de ella en una
experiencia personal y subjetiva” (p.21). Y es en esta parte afectiva, donde se puede explorar
la reinterpretacion del texto clasico no como una obra hermética y terminada; sino como una

obra que no ha terminado de decir lo que tiene que decir (Calvino, 1993).



1.3 Problema de investigacion
Desde la década de los 70 hasta ahora, se han incrementado los estudios y las propuestas que
buscan nuevas formas de incentivar la lectura en los nifios y jovenes desde la escuela con
mirada a la formacion de una competencia literaria. Uno de los propoésitos ha sido el fomento
de la lectura encaminado a la formacion de lectores talentosos que no solo se acerquen a los
libros esporadicamente, sino que ademas descubran el valor de la unicidad en las obras,

generando asi un goce estético.

La competencia Literaria se ha posicionado como objetivo escolar fundamental; desde los
planteamientos de las teorias generativas (Bierwisch, 2010). que proponian la competencia
literaria como una especifica capacidad humana. Es por eso que la escuela tuvo que ser mas
intencional en el desarrollo literario de los estudiantes no solo viendo la literatura como un

traspaso de conocimientos, sino como una competencia humana.

Por otro lado, la lectura de los clasicos de la literatura antiguamente en la escuela se limitaba
a fines memoristicos y morales que pretendian llevar al reconocimiento de las
representaciones colectivas nacionales y religiosas (Colomer, 1996). Ahora, en la actualidad
se ha generado un distanciamiento de las obras clésicas por categorizarlas como no aptas para
cumplir el propdsito de suscitar el placer por la lectura; en su lugar aparecieron otro tipo de

textos como la novela juvenil y la narrativa de fantasia.



Algunos de los nuevos postulados de la lectura libre, el desarrollo de gustos propios
libertarios y autonomia lectora han hecho que los maestros que tienden a generar un placer
por la lectura dentro del aula de clase descarten algunas de las obras clasicas de la literatura
por clasificarlas como dificiles y complejas. Pero es alli, donde es necesario preguntarse qué
es lo que ha generado ese distanciamiento. ¢Son las obras clasicas las que no parecen aptas
para el lector actual, o han sido mas bien las formas de acercarse a la obra clasica que no han

permitido una exploracion y disfrute del texto?

Roland Barthes (1994) sefiala que muchas veces la practica de la lectura se reduce al
“consumo” de ciertas obras literarias, generando asi un aburrimiento y distanciamiento del
lector. La aproximacion de las obras clasicas se ha limitado a eso, a un acercamiento con un
fin comprensivo de la obra, donde se define simplemente lo que quiere decir sin ir mas alla
para explorar el texto sin ninguna filiacion o categorizacion. Esta metodologia que ha tratado
de abordar las obras clasicas en la Escuela solo por el hecho de que se “deben” consumir,
puesto que son parte del canon literario, ha perjudicado la exploracion del texto clasico con

vistas a extender el placer literario del lector.

De alli que, el problema fundamental en la didactica de la literatura al abordar los clasicos ha
sido que se emprende la lectura desde la obra y no desde el texto?. Es decir, desde el
imaginario historico, desde la filiacién con el autor y la jerarquizacién que se ha hecho de la
obray el interés de comprender su significado. Esto ha impedido que se haga una lectura de

exploracion donde el lector debe ejecutar la obra y completarla. Como resultado de esa

2 Esta diferencia entre obra y texto la abordaremos mas adelante, tomando como referencia la obra de Roland
Barthes: De la obra al texto.



didactica reduccionista, se evidencia como hoy en dia dentro de los colegios en Colombia

existe un distanciamiento de los textos clésicos.

Existen algunos indicios que nos muestran el distanciamiento hoy en dia de los clasicos de
la literatura en los estudiantes de Colombia. Uno de ellos es el informe de la investigacion
sobre el perfil docente, que revela los consumos culturales y lo que leen los maestros. En una
encuesta realizada a un grupo amplio de docentes del distrito, alrededor del 28,7% indic6 que
el género literario que mas consumian era la novela, seguido de los libros de autoayuda con
un 14,7% y de pedagogia con un 13,5%. (Instituto para la Investigacion Educativa y el

Desarrollo Pedagogico, 2011)

El informe ademas sefala que en los titulos mas nombrados: “En realidad no hay menciones
significativas de literatura candnica, exceptuando algunas apariciones discretas de rusos
(Tolstoi, Dostoievski), y europeos del siglo XX, como Kafka y Camus” (IDEP. 2011, p. 236).
Es evidente que el consumo literario de los docentes afecta en gran medida lo que se
reproduce en la Escuela. Como lo sefiala el informe: “los docentes no son ajenos a las modas
literarias” (ibid., p.237) Dicho anteriormente, los textos canonicos son nombrados vagamente
y no hay evidencia que algunos clésicos de la literatura como las obras de Shakespeare sean

de las preferencias en los docentes hoy en dia.

Por otro lado, organizaciones como Fundalectura® y proyectos como libro al viento tienen
pocos titulos de obras del canon literario. En los ultimos afios en la pégina web de

Fundalectura en su listado de “Libros altamente recomendados” para mayores de 15 afos la

3 Fundalectura es una institucion privada que fomenta la lectura. Esta organizacion esta conformada por varias
editoriales, autores e instituciones del pais. Anualmente se publica un listado de las obras recomendadas segun
la edad del lector.



organizacion no ha nombrado ningun titulo de una obra clasica de la literatura. (Fundalectura,
2021) Cabe resaltar que, aunque Libro al Viento tiene en uno de sus titulos un trabajo de
Estanislao Zuleta sobre una indagacion del poder en algunas obras de Shakespeare, no se
encuentra variedad de obras clasicas de la literatura universal. (Idartes, 2021). Asi mismo, es
importante reconocer que en el proceso de esta investigacion se encontr6 una publicacién en
el programa “Leer es mi cuento” del afio 2016 con la sugerencia de lectura de la obra Romeo
y Julieta, sin embargo, a la hora de descargar el documento con la version gratuita, no se

encontro ningun archivo. (Ministerio de Cultura, 2016)

Del mismo modo, en un articulo del 2018 la revista Semana sefiala cuales son algunas de las
obras y autores que se estan leyendo en los colegios de Colombia hoy en dia. Algunas
entrevistas a rectores, docentes y estudiantes muestran que las obras clasicas se han dejado a
un lado, siendo rechazadas: “debido a los multiples arcaismos, contextos historicos lejanos y

traducciones de baja calidad” (Semana, 2018).

De ahi que, desde la didactica de la literatura es necesario replantear la metodologia de
acercarse a la obra clésica. Como lo sefiala Enrique Gonzélez, presidente de la Camara
Colombiana del Libro, si los alumnos no disfrutan de la lectura, la comprension se vera
comprometida. En ese sentido, de nada sirve imponer la lectura de un gran clasico si la
comprensién va a ser nula. (Semana, 2018) La lectura de las obras clasicas muchas veces se
ha limitado a una lectura memoristica que busca que los lectores recuerden personajes,
escenas y dialogos; sin embargo, no se ha buscado que vayan mas alla de lo semantico. La
didactica de la literatura debe buscar una apropiacion del texto de modo que llegue a un nivel

critico y simbolico de lectura por parte de los estudiantes.



Ahora bien, desde los Estandares basicos del lenguaje se promueve la lectura de obras
universales de la literatura. (MEN, 2006) Sin embargo, la realidad es que muchas de las obras
clasicas no son tomadas en cuenta por parecer irrelevantes al contexto de los estudiantes hoy
en dia. No obstante, las obras clasicas representan muchas veces lo que nos hace humanos,
eso que nos identifica sin importar el contexto. El desamor, la envidia, los cuestionamientos
filoséficos y morales a los que los estudiantes de este ciclo se enfrentan y seguramente

identificaran que es propio de su humanidad sin importar época o cultura.

Por otro lado, no es suficiente proponer un acercamiento a la obra clasica sin una propuesta

de exploracién al texto clasico. Como sefiala Barthes (1994):

El texto no se detiene en la (buena) literatura; no puede captarse en una jerarquia ni
en base a una simple divisién en géneros. Por el contrario (o precisamente), lo que lo

constituye es su fuerza de subversion respecto a las viejas clasificaciones. (p.75)

Es decir, que el acercamiento al texto se hard desde la premisa de que el lector es el que
realizara un trabajo de asociaciones y contigiiidades, una colaboracion practica como la llama

Barthes.

Dicho esto, es imperante desde la didactica de la literatura crear entornos que propicien una
exploracion del texto clésico donde el lector emprenda la travesia de sentidos y la exploracion
de los limites de la experiencia (Barthes, 1994). Contrario a la actual didactica que se queda
con el imaginario colectivo de la obra, sin explorar los limites de la experiencia simbdlica
del texto. Como lo sefiala Barthes (1994) “la mutacion de la obra al texto”. Luego asi,
finalmente el lector podra disfrutar del texto clasico de una forma simbolica y no sélo

comprensiva.



Como se ha visto, es necesario volver a construir escenarios multidimensionales donde se
puedan explorar nuevas formas de disfrutar la lectura. En esta propuesta de innovacion se
plantea como generar ese acercamiento de los estudiantes del ciclo quinto de lengua
castellana explorando herramientas didacticas en la ensefianza de la literatura como lo son
las tic. Estas nuevas tecnologias juegan un papel importante en la exploracion e
implementacion de recursos y metodologias para llegar a este objetivo de un acercamiento

experimental, donde la lectura pueda ser una experiencia significativa para el lector.

1.4  Preguntay objetivos de innovacién
Pregunta de investigacion
¢ Como realizar un acercamiento a los textos clasicos de la literatura universal a través de la
lectura de las tragedias de William Shakespeare con los estudiantes del ciclo quinto de

lengua castellana con el uso de una pagina web?

Objetivos

Objetivo General
Propiciar un acercamiento a los textos clasicos de la literatura universal a través de la
lectura de las obras de William Shakespeare mediante el uso de una pagina web con los

estudiantes del ciclo quinto de lengua castellana.

Obijetivos Especificos
e Construir un marco de referencia conceptual sobre la educacion literaria en la

escuela y la lectura de los clasicos.



e Disefiar una unidad didactica en una pagina web que propicie la lectura de las obras

Romeo y Julieta y ElI Mercader de Venecia de William Shakespeare.

2 CONTEXTO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes
Para desarrollar esta propuesta pedagdgica se reconocen investigaciones y proyectos que han
sido implementados previamente en el area de la ensefianza de la literatura. Estas
investigaciones procuraron implementar nuevas didacticas y metodologias con el fin de
acercar a los estudiantes a textos literarios, particularmente a través del uso de las tic.
Mencionaremos las nueve principales fuentes de revisadas, tanto a nivel local como nacional

e internacional.

Una de las monografias mas recientes fue la realizada en el afio 2020 por Laura Lizeth Forero
y Maria Fernanda Romero en el I.E.D Liceo Femenino Mercedes Narifio y cuyo objetivo era
identificar como la mediacion de las Tics en la clase de literatura contribuy6 tanto a la
aproximacion como a la apropiacion del texto literario. En la segunda etapa del proyecto se
documenta como las estudiantes generaron una implicacion personal con el texto
acompafadas de lecturas y escrituras creativas cuyo resultado fomento un crecimiento en un
perfil literario a través de uso de contenidos multimedia. Asi mismo se evidencié que las
actividades de escritura permiten reconocer las experiencias y opinién de las estudiantes

generando luego una disposicion de interés en la clase.



Por otro lado, la implementacion de algunas actividades por medio de las tic como lo fueron:
la incursion de las redes sociales, el uso de recursos multimedia y el uso de dispositivos
digitales produjo un enriquecimiento de la educacion literaria al igual que motivé y
potencializd el acercamiento a los textos literarios. Finalmente, la investigacion evidencia la
necesidad de la actualizacién y evaluacion de las herramientas Tics utilizadas para revisar la

pertinencia de estas segun el contexto lo indique.

Para la facultad de Educacion de la Universidad Javeriana se presentd un proyecto de grado
que tiene como titulo “El uso de las Tics en los entornos pedagogicos para el aprendizaje y
la construccion colaborativa de saberes” en el afio 2013. En este proyecto se sefialan varios
resultados del uso de las tic, uno de ellos es que la relacion maestro-alumno se desenvuelve
en el marco de que el maestro se convierte en un facilitador en el proceso de ensefianza, que
a su vez fomenta: la interaccion entre los mismos alumnos y la autonomia del estudiante. De
igual forma se motiva al desarrollo de las habilidades investigativas y criticas del estudiante,
a la creacion de nuevos ambientes de aprendizaje al intercambio de conocimientos donde la

comunidad educativa puede crear y compartir contenidos de aprendizaje.

En el 2016, Claudia Rios Avifia realiza una investigacion para obtener el titulo en maestria
en docencia para la educacion superior en espafiol, alli desarrolla una propuesta pedagdgica
que tiene como proposito utilizar WordPress como una herramienta didactica para la
ensefianza de la literatura. En la secuencia didactica se propone abordar a William
Shakespeare como autor del renacimiento. Como resultado de la implementacion de la unidad
didactica se evidenci6 que la herramienta de WordPress posibilité a los alumnos desarrollar

sus habilidades de comprension oral y la profundizacion en el género dramatico.



En el afio 2015 Nancy Patricia Gonzéalez y Marcela Otalora Calvo realizaron una
sistematizacion de una préactica de ensefianza de la literatura en el Colegio Castilla I.E.D. La
investigacion tenia como objetivos reconstruir criticamente la practica pedagogica de un
docente desde la perspectiva de la lectura de literatura como experiencia estética e identificar
los rasgos de la practica para aportar al campo de la didactica de la literatura. Como resultado,
se pudo reconocer la importancia de cuestionar y reflexionar sobre el quehacer docente en el
area de la ensefianza de la literatura. Ademas, se gener6 un analisis critico reflexivo sobre
como a pesar de gque se algunas veces se limita la ensefianza de la literatura en la escuela al
ambito prescriptivo y evaluativo, existe la posibilidad de generar practicas en la ensefianza

gue promuevan la literatura como una experiencia de vida.

Otra propuesta pedagdgica relacionada con la literatura y el teatro se llevé a cabo en el afio
2017 por Loraine Alejandra Sandoval Ramirez. Leyendo tras el Telon es un trabajo de grado
implementado en el colegio La Candelaria en el grado 502 que se propuso analizar la
articulacion del teatro en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la literatura. Con el fin de
fortalecer la interaccion de los estudiantes con el texto se plantearon e implementaron varias
propuestas didacticas basadas en el teatro y la exploracion corporal. Como resultado de esta
propuesta, se constato que los vinculos generados entre los estudiantes y el texto mejoraron
las habilidades expresivas y corporales de los estudiantes; ademas de la comprension e
interpretacion de textos literarios. Finalmente, uno de los efectos que cabe resaltar de este

proyecto fue el progreso en la actitud por parte de los estudiantes frente a la lectura.

A nivel internacional se encontrd una propuesta de investigacion realizada en Espafia en el

afio 2016 por Montserrat Blanch Marcos de Leo6n, Sonia Betancort Santos y Mayra Martinez



Avidad en la Universidad Camilo José. Este articulo esta encaminado a ofrecer estrategias

para la alfabetizacion mediatica en la ensefianza de la literatura.

Esta propuesta de la didactica de la literatura encontrada se enmarca como una propuesta
practica encaminada a usar el videoblog en el aula de lengua y literatura de secundaria. El
uso de esta herramienta busca promover la alfabetizacion en los nuevos lenguajes multimedia
y el uso critico de los medios y se propone que se incluyan ademas como objetivos de
aprendizaje en este siglo XXI. Como conclusién, se hall6 que la mejor manera para que los
estudiantes desarrollen la competencia mediatica es a través de la practica. Finalmente, se
comprobd como este tipo de propuestas mejoran los niveles de conciencia sobre el uso
correcto, es decir la seleccion y andlisis de los recursos en la web, y el uso de estrategias para

mejorar su expresion comunicativa.

Otro de los trabajos de investigacion realizados fue desarrollado por Carolina Gonzélez
Ramirez y Ana Maria Margallo para optar por el grado en Master en Did4ctica de la lengua
y la literatura de la Universidad Auténoma de Barcelona. En esta investigacion se describen
los usos potenciales de las tic para la formacidn de lectores en vias de la Educacion Literaria.
En este trabajo se sistematizd en tres grupos los recursos analizados: Tic para la informacion,
tics para la socializacién y tics para la creacion. Este trabajo tiene como objetivo profundizar
en las propuestas didacticas que han surgido a partir de la inclusién de las tic y describir que

se esta realizando en este ambito en la ensefianza de la literatura.

Como resultado se evidencié la necesidad que hay de usar las tic no solo de manera
instrumental sino de manera didactica. Es decir, el uso encaminado a la construccién de

conocimientos y no solo de transmision de la informacion. Asi mismo, los mediadores



literarios, como se le nombra a los docentes de literatura, deben propiciar espacios de
reflexion luego de las lecturas donde puedan luego los estudiantes construir respuestas

literarias creativas y no solamente llenar formatos de examenes.

Finalmente, se encontraron dos trabajos de investigacién relacionados con el abordaje de las
obras de Shakespeare en el aula y su relevancia en el desarrollo critico de los estudiantes.
Una de estas investigaciones se desarroll6 en la Universidad de Palermo en el afio 2019,
teniendo como titulo: Shakespeare en el aula, el teatro como constructor de identidad. El
inicio de esta investigacion se enmarca con el interrogante si los estudiantes a nivel
secundario en la provincia de Buenos Aires tienen acceso al teatro isabelino. Posteriormente,
la investigacion se propone detectar cuales son los efectos en el desarrollo critico, creativo y
en la calidad de vida de los estudiantes al abordar de una forma constructivista el teatro

isabelino.

Como resultado, después de analizar las obras de William Shakespeare y las teméticas de sus
obras mas representativas se valoro por parte de los estudiantes la actualidad de las obras, los
conflictos y caracteristicas de los personajes con los problemas de hoy en dia. Esto hizo que
los estudiantes se identificaran con las obras y se apropiaran de las historias. Asu vez, esto
permitio el desarrollo critico de los estudiantes a través del fortalecimiento de sus

conocimientos y habilidades en la lectura y representacion de las obras literarias vistas.

El segundo trabajado es una sistematizacion de una experiencia didactica realizada por
Norman Marin Calderdn en la Universidad de Costa Rica en el afio 2014. El objetivo de la
propuesta es la implementacion de la estrategia didactica del desarrollo del pensamiento

critico reflexivo para realizar un anélisis literario de la obra Hamlet de William Shakespeare.



Para este fin, se trazaron una serie de actividades como discusiones de grupo, debates y
aprendizaje colaborativo con énfasis en el uso de preguntas directas mediante el “método
socratico”. Asimismo, se realizé una comparacion discutida con las obras de Shakespeare y

las vidas de los estudiantes.

Como resultado, los estudiantes de literatura utilizaron técnicas como el analisis socratico, el
arte de la argumentacion para analizar las obras del autor. Asi mismo, sefialan los
investigadores que uno de los mayores logros obtenidos fue la capacidad que desarrollaron
los estudiantes para usar modelos de entendimiento y razonamiento l6gico-constructivo para

analizar de una manera mas profundas los textos literarios.

En sintesis, podemos destacar que estos trabajos de investigacion encaminados a la didactica
de la literatura promueven metodologias orientadas a la apropiacion del texto por parte de los
estudiantes. Varios puntos en comun de estas investigaciones sefialan que es necesario el uso
de material audiovisual para generar un acercamiento al contexto y a las obras literarias.
Ademas, el uso de las tic presenta varias ventajas en el proceso lector y la comprension de
los textos, algunas de ellas son: la autonomia de los estudiantes en su proceso de lectura, el
intercambio de aprendizajes para una construccion grupal de conocimiento, una buena actitud
y disposicion frente a la exploracion de las obras y un ambiente que promueve el rol del

maestro como facilitador y no solo como fuente de informacion.

Asi mismo, estos trabajos de investigacion convergen en algunas observaciones para tener
en cuenta en la implementacion de estas nuevas metodologias como lo son: la necesidad de
hacer una lectura actual de las obras clésicas, es decir, una lectura consciente de sus temas e

historias las cuales son propias del ser humano sin importar los siglos de diferencia. Por otro



lado, la clasificacién y seleccion correcta de los recursos digitales segin su funcién: tic para

informar, tic para socializar y tic para crear.

Los resultados de estas investigaciones aportan a esta investigacion en varios sentidos:
primero, en la pertinencia del uso de las tic para acercarse a las obras clasicas, ya que el uso
de material audiovisual permite comprender y experimentar de manera mas profunda las
caracteristicas contextuales de la obra que esta a varios siglos de distancia. Asi mismo, el
aporte en la clasificacion de las herramientas digitales segin la funciéon que tiene en el
proceso lector. Finalmente y sumamente importante, el uso de las tic como una exploracion

en busqueda de la apropiacion del lector al texto clasico.

2.2 Marco conceptual
Para acercarnos a las obras de Shakespeare tomaremos los postulados tedricos y criticos de
cuatro autores principalmente. En primer lugar, italo Calvino propone su definicion de una
obra clasica a medida que sefiala catorce caracteristicas, esto ayudara a categorizar como
clasicos los textos que se piensan abordar. Asi mismo, Roland Barthes sefiala algunas
diferencias entre el texto y la obra. Estas diferencias son el punto de partida para desarrollar
una propuesta de innovacién con el fin de acercarnos al texto clasico en la bdsqueda del
disfrute del lector. En segundo lugar, Aristételes (335 a.C) define la tragedia y la comedia a
nivel estético y del lenguaje. Asi se construira la base tedrica para analizar los componentes

de estos géneros literarios.

Por otro lado, Harold Bloom (2001) quien fue uno de los criticos literarios mas destacados
de nuestra época nos guiara para ver la conformacién de la naturaleza humana en cada uno

de los personajes de Shakespeare y las obras mencionadas en esta propuesta. Por ultimo,



desde un enfoque que busca propiciar el placer del texto Teresa Colomer (2005) proporciona

una mirada diferente a la exploracién del placer textual a través de las nociones de

descubrimiento y construccion de significados. Para mayor claridad se presenta en la figura

1 el mapa conceptual resumiendo el marco contextual.

Figura 1

Mapa conceptual del marco contextual de la propuesta de innovacion pedagogica
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italo Calvino (1994) quien fue un periodista y escritor italiano en su obra ¢Por qué leer los

clasicos? nos sefiala catorce definiciones diferentes de lo que podia ser un clasico. En estos

catorce postulados Calvino no solo nos aportara definiciones, sino que ademas nos mostrara

varias razones por las que es necesario abordar los clasicos hoy en dia y el papel de la Escuela

y la Universidad en la aproximacién de los jévenes a estos textos.



En este marco conceptual nos apoyaremos principalmente en tres de los postulados los cuales
se creen pertinentes para esta propuesta ya que caracterizan tres de los principales
fundamentos tedricos y metodoldgicos que seran la base de esta indagacion. Estos son: el
valor literario histérico y cultural de la obra clasica, la lectura de exploracion simbdlica del
texto clasico y la experiencia y apropiacion del texto con miras a un goce literario. Cada uno
de estos fundamentos se sustenta en gran medida por las tres definiciones que sefiala Calvino

y gue se hombraran a continuacion.

El primer concepto que abordaremos es el nimero tres donde Calvino (1994) sefiala que los

clasicos son aquellos libros que han ejercido una influencia importante a través de la historia.

Los clasicos son esos libros que nos llegan trayendo impresa la huella de las lecturas
que han precedido a la nuestra, y tras de si la huella que han dejado en la cultura o en
las culturas que han atravesado (0 mas sencillamente, en el lenguaje o en las

costumbres). (p.3)

Estableceremos pues, como punto de partida, que toda obra que se considere clésica es una
obra que a pesar de los afios hoy en dia se sigue hablando ella. Esta obra no solo es vigente
actualmente entre las generaciones, sino que ademas es un icono cultural y del lenguaje. Esto
quiere decir que la obra clésica tiene un peso historico y cultural en la época en la que fue
escrita y sin embargo, se sigue hablando de ella ya que ha tratado temas que aun siguen
siendo relevantes hoy en dia. En este punto de vital importancia hay que reconocer que es
necesario el reconocimiento de ciertas caracteristicas historicas, contextuales y formales de

la obra para una experiencia lectora mas profunda y significativa de la obra.



El segundo postulado de Calvino destaca la longanimidad de la obra clasica y su riqueza
inescrutable. La magnitud y la complejidad de la obra hace que su voz resuene por décadas
y épocas. Es vigente hoy y cada vez que se lea tendra algo nuevo que decir. Calvino (1994)
dice: “Un clésico es un libro que nunca termina de decir lo que tiene que decir” (p.3). ;Y por
qué es que nunca termina de decir lo que tiene que decir? Porque cada generacion tendra que
ver la obra a la luz de sus ideas, su cultura, su cosmovision. Cada vez que se lea, aunque
parezca distante desde la cosmovision actual, cuanto mas se profundice en ellas, se

reconocera que es mas lo que nos es comun a ella que lo que se difiere.

Es importante reconocer que las lecturas que se hacen hoy del texto clasico tendran unos
matices infinitos de posibilidades, ya que cada lector explorara y allanara su propio camino
de asociaciones de signos y significados. El lector experimentara algo que ningun otro lector
experimentara y es alli donde el completara el texto. El texto cl&sico, nunca termina de ser
leido, de ser explorado, de ser completado, podemos decir que no termina mientras el lector

exista.

Finalmente, la novena definicion que nombra el autor destaca lo innovador, lo asombroso y
lo maravilloso de las obras clasicas. Una obra clasica siempre despertard sentimientos de
asombro, siempre habra algo nuevo que descubrir asi se lean una y otra vez. Pero esto solo
se puede experimentar con una lectura “de verdad” como sefala el autor. Calvino (1994) nos
dice que: “Los clésicos son libros que cuanto mas cree uno conocerlos de oidas, tanto méas
nuevos, inesperados, inéditos resultan al leerlos de verdad” (p.5). Los cléasicos nunca se
terminan de conocer totalmente. Ademas, es ese factor de lo nuevo, de lo inesperado que los
clasicos resultan una oportunidad para acercar a los jovenes a la literatura universal en su

forma primaria y asi desarrollar un goce literario del texto.



En suma, estos tres postulados de Calvino nos ayudan a construir una definicién mas clara
de lo que se entiende por una obra clasica. Una obra clasica se destaca por su vigencia sobre
las épocas, su profundidad y cercania con la humanidad y el caracter de asombrar al lector
cada vez que se lee. Y todas estas caracteristicas hacen que leer un clasico sea realmente
indispensable en la vida. Como recuerda Ordine (2013) sobre lo que Calvino justifica de los
clasicos: “Los clasicos mismos no se leen por que deban servir para algo: se leen tan solo por
el gusto de leerlos, por el placer de viajar con ellos, animados Unicamente por el deseo de

conocer y conocernos” (p.75).

Ya habiendo abordado la naturaleza de los clasicos, Calvino advierte que es necesario
abordar los clasicos en la escuela y la universidad desde las obras mismas. “La escuela y la
universidad deberian servir para hacernos entender que ningun libro que hable de un libro
dice mas que el libro en cuestion; en cambio hacen todo lo posible para que se crea lo
contrario” (p.3). No se puede permitir que los materiales que en principio cumplen su funcion

de apoyo, sustituyan la obra en su totalidad.

Es indispensable buscar diversas formas artisticas que introduzcan las obras clésicas, pero no
se deben utilizar como sustitutos del texto. Como dice Ordine (2013): “los textos, en
definitiva, se convierten en puros pretextos” (p. 98). La lectura de los clasicos es
indispensable hoy en la escuela. El enriquecimiento cultural y del lenguaje, el asombro y la

reinterpretacion de las obras son muchas de las areas que se pueden indagar mientras se lee.

Sin embargo, aunque Calvino nos sefiala algunas caracteristicas de lo que hace a una obra un
clasico de la literatura, en esta propuesta se explora no sélo el valor literario de la obra, sino

que se entiende que el acercamiento a los clasicos indaga y sobrepasa los limites de la obra



para llegar al texto, donde se fundamenta esta propuesta de innovacion. Es alli donde los
planteamientos de Roland Barthes sobre el texto esbozan los principios que daran forma a la

propuesta didactica disefiada.

2.2.2 De laobra al texto

Disciplinas como el Marxismo, la linglistica y el psicoanalisis han hecho replantear las ideas
que histéricamente se han tenido de la literatura y por ende de las relaciones entre el lector,
el escritor y la critica literaria. Es por eso que Roland Barthes (1994) en un capitulo de su
obra El susurro del lenguaje nos sefiala algunas diferencias entre el concepto tradicional que
se ha tenido de obra literaria y el texto como campo metodoldgico que requiere ser
experimentado y completado por el lector. Es entonces que, al observar el cambio de los
paradigmas del lenguaje y de la obra literaria en el tltimo siglo se hace menester el desarrollo

de una didactica y ensefianza de la literatura congruentes con estos cambios.

Roland Barthes en el capitulo de la obra al texto plantea siete proposiciones desde donde se
evidencia una dicotomia entre lo que se ha entendido como obra literaria y lo que se va a
constituir como texto. De esas siete proposiciones, en esta investigacion profundizaremos en
tres, las cuales nos ayudaran, a sentar las bases metodoldgicas del desarrollo de esta propuesta

de innovacion didactica de la literatura.

En primer lugar, para Barthes la obra se ha constituido generalmente como un objeto de
consumo a diferencia del texto el cual exige trabajo de diseccion y reinvencion. El texto
intenta abolir la distancia entre la escritura y la lectura. No puede ser la “calidad” de la obra
la que suscite el gusto sino mas bien la operacion de la lectura. En este punto es importante

sefialar que este acercamiento a los dos textos de Shakespeare que se presenta en esta



propuesta se orienta a una lectura colaborativa, explotaria y simbélica donde los estudiantes
puedan interpretar la obra y completarla, esto sin dejar a un lado los conocimientos formales
como lo son las caracteristicas del género dramatico y las diferencias entre la tragedia y la

comedia.

En segundo lugar, la proposicién relacionada con el signo donde el autor nos sefiala que, a
diferencia de la obra, el texto no estd regulado por la l6gica de la comprensién sino de
metonimia. Es decir, la exploracion de los sentidos donde se ejerce un simbolismo radical.
En palabras de Barthes (1994) “Al texto uno se acerca, lo experimenta, en relacion con al
signo” (p.76). El lector entonces tendra la labor de asociar y explorar las contigtiidades en el
texto, no se centrara en descubrir lo que la obra “quiere decir” sino mas bien como el lenguaje

discurre de todas las formas posibles.

Finalmente, una de las méas importantes proposiciones relacionadas con el placer del texto,
tiene que ver con la experiencia de recepcion que va mas all& del placer por la utilizacion del
lenguaje de determinada manera en una obra literaria. Mas bien, es el placer donde libremente

el lector puede violentar esas distancias y manipular la obra.

En sintesis, son estas tres proposiciones sobre el texto que nos darén la base para desarrollar
una propuesta didactica que pretende acercar a los estudiantes a los textos: Romeo y Julieta
y el Mercader de Venecia. Donde la exploracién del texto se hara entretejiendo los simbolos
que cada lector vaya encontrando, a la vez que hace un arduo trabajo de diseccién e
interpretacion para que finalmente sin limitaciones o ataduras el lector pueda completar por

si mismo el texto.



2.2.3 Latragediay sus caracteristicas

La tragedia es un género dramatico cuyo génesis se encuentra en la antigua Grecia. Los
primeros autores en realizar obras tragicas fueron Fornico y Tesis, mas adelante Esquilo
contribuyo a su desarrollo y formacién. Para Aristoteles (2004) la tragedia es una imitacion
de una accidn; es decir, una representacion de una accién, alli no se imitan a los hombres
sino a sus acciones. La tragedia, suscita en el espectador la pena, el dolor o la compasion y

se expresa en un lenguaje bello y enriquecido con ornamentos.

Segun Aristoteles (2004) la tragedia se compone de tres partes: el prélogo, episodio y éxodo.
El prélogo ubica al espectador temporalmente en la historia; seguido de este estan los
episodios donde aparecen los didlogos en los personajes y se revela mucho del pensamiento
y los ideales de estos. Finalmente, el éxodo es la parte donde se desenvuelven los hechos y
el héroe pasa de la felicidad a la desdicha. Los personajes en la tragedia tienen que enfrentarse

ya sea a los dioses o a circunstancias de la vida que los llevan a la fatalidad.

Aristoteles (2004) sefiala seis partes de la tragedia, algunas de ellas no se encuentran en las
obras tragicas modernas. Pero en general la mayoria de las tragedias se caracterizan por tener
estos seis elementos. En primera medida: el Mito que es la imitacion de la accion o el
argumento de la obra. Es decir, el desarrollo de los sucesos. El primer principio y el alma de
la tragedia. Luego, esta el caracter que se refiere a ciertas cualidades que se perciben en los
agentes (personajes). Seguido tenemos el pensamiento que alude a lo que los personajes

expresan para demostrar la verdad de sus enunciados.

Las tres siguientes partes son de tipo formal o composicional, las cuales dan cierta

singularidad a la obra. La primera es la diccion donde se expresa el pensamiento por medio



de las palabras con una disposicion métrica caracteristica. Seguido de la diccién esta el
espectaculo, relacionado con la escenografia la cual busca generar una atraccion del

argumento. Alli también encontramos todo el despliegue de accesorios en cada escena.

Por Gltimo, Aristételes coloca el canto caracterizado por ser un ornamento estético dentro de
la obra. Esta parte del coro era un momento muy significativo de la puesta en escena. En su
publicacion El Coro en el teatro, representacion del pueblo, Fernando Herrero (1998) sefiala
respecto al coro que: “En cierta forma constituia el &mbito de reflexion a las acciones del
protagonista y antagonista, comentaba la accion y, en los Gltimos tiempos, participaba de

ella” (p.66).

Fue luego de mas de dos mil afios, durante el Renacimiento que resurgieron las artes clasicas
y se modificaron algunos elementos de la tragedia. Aparecen varios dramaturgos como
William Shakespeare y Lope de Vega y Calderdn de la Barca. En esta época de configura
una nueva estructura de la tragedia donde se elimina el coro y se conforma por cinco actos,
los cuales también se dividen en escenas, sefialadas cuando los personajes salen o entran a la

escena.

2.2.4 La Comediay sus caracteristicas

Platén es el primero que distingue algunas bases sobre los géneros dramaticos, donde sefiala
algunas caracteristicas de la comedia relaciondndolo con lo “feo” contrario a lo serio y lo
“virtuoso”, el autor s6lo lo menciona sin describir algun aspecto formal o composicional. Sin

embargo, segun lo menciona Elina Miranda (2003):

[Platon] estimas inseparables lo serio de lo irrisorio y aunque no desarrolla esta idea,

resulta evidente que la comedia adquiere una funcién util en tanto ayuda a un mejor



conocimiento de la naturaleza humana y advierte con el ridiculo las fallas que han de

ser evitadas. (pp. 53-54)

Es asi como se forja el sentido de la comedia como representacion de lo que es contrario a lo

virtuoso o digno.

Por otro lado, Aristételes desarrollard un poco mas la descripcion de este género dramatico
en su obra La Poética. Para Aristoteles (2004) “La comedia es [...] imitacion de hombres
inferiores, pero no en toda la extension del vicio” (p.43). Esto quiere decir, la representacion
de aquello defectos que no son ofensivos ni dolorosos. Aristoteles describe 1o comico como
aquello que es risible, donde al imitar lo comico, despierta risa. Esta conceptualizacion de la
comedia para Aristételes segun Elina Miranda (2003) surge desde una perspectiva un poco
mas estética que moral (contraria a la de Platon) al describir las manifestaciones literarias
como: “una forma de conocer el mundo, particularmente en lo que atafie al hombre como tal”
ya que “la mimesis esta muy lejos de ser una mera copia de los hechos, sino que tendera a
los lineamientos esenciales, no hacia lo que ha pasado, sino hacia lo que podria suceder” (p.

57).

2.2.5 Latragediay la comedia de William Shakespeare

Shakespeare (1564-1616) traza una nueva linea en el teatro que llegarad a ser el punto de
partida del teatro moderno no sélo en Inglaterra sino en todo occidente. Aungue Shakespeare
mantiene los cinco actos del teatro clasico no esta supeditado a las unidades de tiempo, lugar
y accion. Ademas de tener elementos de la tragedia clasica Shakespeare también adopta

componentes fantasticos del teatro italiano.



Una caracteristica sobresaliente de las obras de Shakespeare es la compleja construccién de
sus personajes. La humanidad, la pasion y el conflicto hacen que sus personajes sean Unicos.
Harold Bloom en su obra La invencion de lo humano profundiza en cada una de las obras de
Shakespeare del género dramatico y analiza como se configura lo humano en cada uno de los
personajes. Dos de sus obras mas representativas son Romeo y Julieta y el Mercader de

Venecia las cuales marcan un hito en representar las pasiones y las luchas humanas.

Uno de los cuestionamientos que sefiala Bloom sobre la tragedia de Romeo y Julieta es si sus
jévenes amantes son responsables de su propia catastrofe y hasta qué punto (Bloom,2001).
La dualidad entre el destino y la voluntad se disputan como factor fundamental en la tragedia.
Ademas, en esta tragedia el caracter humano de los personajes se suma con el infortunio de

las circunstancias.

Romeo y Julieta es una obra cumbre de la tragedia donde dos de los elementos vitales de la
humanidad son bien representados: el amor y la pasion. Pero al fin es el tiempo y sus ironias
los que gobiernan el amor. Latragedia llega al climax maximo deparando la muerte del amor
o la muerte de los amantes. Finalmente, lo que hace de esta tragedia una tragedia cumbre es
que: "Romeo y Julieta, por desgracia, son excepciones y mueren por amor en lugar de vivir

por ingenio” (p.118).

El Mercader de Venecia publicada en cuarto en 1600 y en folio en 1623 (Ruiza et al, 2004)
es considerada una de las grandes comedias de William Shakespeare. Podria sugerirse que
esta obra tiene como temas principales: la justicia, la clemencia, lo que puede ser considerado

moral y lo legal. Ya que es una obra de dualidades y despierta sentimientos profundos que



cuestionan los principios morales y conceptuales de la humanidad, es relevante para la

finalidad de acercarse al texto.

Por otro lado, Harold Bloom (2001) la categoriza como la primera comedia sombria de
Shakespeare o “comedia problema”. Shylock el judio usurero es el villano cémico, quien
con su elocuencia y argumentos muestra la venganza y barbarie como justa “sus expresiones
manifiestan un espiritu tan potente, maligno y negativo, que resulta inolvidable. Pero es

espiritu, aunque sea el espiritu del resentimiento y la venganza” (Bloom, 200, p. 189).

De igual forma, un tema importante es el uso del lenguaje dentro de la misma obra. Como lo
sefiala Yelitza Forero (1994) en su articulo Acerca de la justicia en el Mercader de Venecia
“se erige al apego absoluto a la literalidad del contrato en criterio supremo de justicia dentro
de la organizacion de la vida publica. La I6gica de la literalidad legal es la suprema logica de
lo pablico” (p. 32). Alli donde lo literal es tomado como la base de las acciones mas alla de
las excepciones de lo emotivo 0 moral, se presenta como un escenario para estimular la
comprension y el analisis critico de las dimensiones éticas y filosoficas del texto como lo

sefialan los Estandares Basicos del lenguaje (2006).

2.2.6 El placer del texto

Desde la década de los 70 el discurso pedagogico sobre la ensefianza literaria se ha mantenido
en la tensidn sobre la lectura libre y la lectura regulada. La lectura libre sostenida por el
discurso de pretender el placer y el goce del lector ha quitado todo lo que pueda verse como
intervencion en un proceso espontaneo, donde la escuela no debe interferir en la intimidad

personal y los gustos del alumnado. Como consecuencia, estas corrientes iniciales sobre el



placer literario han dejado de lado la necesidad de brindar herramientas formales que
posibiliten un encuentro mas profundo con el texto para luego asi, llegar a experimentar un

placer estético y literario.

La lectura por el placer no debe entenderse como una lectura desprovista de un marco formal
que guia y direcciona la formacién literaria. Entender el placer de la lectura de esta forma se
justifica sobre la idea errdnea de que la literatura no se puede ensefiar sino Unicamente se
puede contagiar (Colomer, 2005). Es por eso que en esta indagacion se parte desde la
concepcidn de que la ensefianza de la literatura debe encaminarse bajo el principal objetivo
de propiciar el placer del texto a la vez que se brindan herramientas que ayuden al
fortalecimiento de la competencia literaria. No podemos hablar de una construccion del
sentido de los textos que vaya en busca del goce en la lectura, sin tener como base los
conocimientos formales en las estructuras narrativas que lleven a una comprension mas

amplia de los textos literarios.

Por otro lado, Colomer (2005) explora otras posibilidades para entender el placer por el texto
literario mas alla de la inmersion en diferentes géneros de la literatura juvenil®. El
descubrimiento y el hallar sentido a aquello que no parecia tenerlo son otras formas de
explorar y propiciar el placer de la lectura. Ademas, sefiala la necesidad de implementar
dispositivos didacticos que lleven a la relectura, al descubrimiento y construccion de sentidos
y confrontarlo con el obtenido por los demaés. Esto quiere decir que es necesaria una lectura

colectiva y de contraste dentro del aula.

4 Géneros como la novela de ciencia ficcion, la novela policiaca, la novela fantastica entre otros; los cuales
estan dirigidos especialmente a lectores jovenes.



Dicho esto, en la propuesta de intervencion se aborda la categoria de placer por el texto desde
la teoria de la recepcion y a su vez rescata la necesidad de abordar ciertos de aspectos
formales (en particular caracteristicas del género dramatico) ya que se hace necesario
reconocerlos como instrumentos dentro del aula de clase para que el lector pueda desarrollar
a su vez una competencia lectora. La exploracion del descubrimiento y la construccién
individual y grupal de sentidos con los elementos formales estan encaminados a que los

estudiantes puedan experimentar ese placer por las obras clasicas de la literatura.

3 DISENO METODOLOGICO
En este capitulo se describira el tipo de investigacion y el enfoque metodoldgico utilizados
como guia para el desarrollo de esta propuesta de innovacion pedagdgica. Asi mismo, se
estableceran los criterios de seleccion y clasificacion del material encontrado para la
construccion de la pagina web como herramienta para la implementacién de la propuesta

pedagdgica.

3.1 Tipo de investigacion
Durante el desarrollo de la propuesta de innovacién se definid el tipo de investigacion de
acuerdo con las caracteristicas y las necesidades de esta. Reconociendo que esta propuesta
se plantea desde el campo pedagdgico con fines a una comprension y observacion de la
realidad con respecto a las necesidades pedagdgicas, especificamente en el plano de la
didactica de la ensefianza de la literatura, se establece pues que esta investigacion se realiza

con un enfoque cualitativo.



La investigacion cualitativa se caracteriza por proceder o acercarse a la realidad para
describirla, nombrando sus caracteristicas y la relacion entre ellas. Segun Taylor & Bogdan
(2000) “se refiere en su mas amplio sentido a la investigacion que produce datos descriptivos:
las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (p.7). Esto
quiere decir que mas que recoger cierto tipo de datos se busca describir y comprender la

realidad que se observa.

Algunas de las caracteristicas de la investigacion cualitativa son que se examinan diversas
realidades subjetivas, se desarrolla de forma inductiva y es de tipo humanista, pues no se
queda solo en recolectar datos, sino que ademas reconoce el aspecto humano en la vida social
de los ambientes y personas observadas. Como lo describe Shaw: "...l1a vida interior de la
persona, sus luchas morales, sus éxitos y fracasos en el esfuerzo por asegurar su destino en
un mundo demasiado frecuentemente en discordia con sus esperanzas e ideales" (Burgess,

citado por Shaw, 1966, pag. 4).

Junto con el tipo de investigacion se determina una técnica especifica que daré cuenta del
método utilizado en el desarrollo de la propuesta de innovacion. Debido a la naturaleza de la
propuesta se enmarca en la investigacion documental, cuyas caracteristicas, fases y técnicas

se describiran a continuacion.

3.2 Investigacion Documental
Segun Alfonso (1995) la investigacion documental es un procedimiento cientifico, un
proceso sistematico de indagacion, recoleccion, organizacion, analisis e interpretacion de
informacion o datos en torno a un determinado tema. Esto quiere decir que para la

comprension del problema abordado se realiza un proceso de busqueda de fuentes escritas,



audiovisuales y digitales que luego seran recopiladas, categorizadas y analizadas. Desde alli
luego se plantearan hipdtesis y conclusiones para aportar al conocimiento de dicho tema o

problema de investigacion.

La investigacion documental se desarrolla en cuatro fases principales las cuales posibilitan
un desarrollo organizado del trabajo de investigacion y de igual forma se implementan
determinadas técnicas en cada fase a la hora de manejar la informacion adquirida. La primera
fase es una fase preparatoria, en esta fase se revisan antecedentes sobre el tema tratado y se
contextualizan los conocimientos que se van obteniendo. La segunda fase se caracteriza por
ser de caracter descriptivo y analitico. Alli se hace una lectura minuciosa de los documentos

y se clasifica la informacion.

La tercera fase tiene como fin realizar un balance de la informacién ya clasificada para
orientar posibles lineas de investigacion segin las limitaciones o potencialidades
encontradas. Finalmente, la cuarta y Ultima fase es la construccion y divulgaciéon del

documento producido con las categorizaciones recogidas y las conclusiones encontradas.

En ese orden de ideas esta investigacion se desarrolla en cuatro fases: en la primera fase se
establece el tema pedagdgico que se abordara en la linea de la didactica de la literatura. Es
decir, la aproximacion que se hace hoy en dia desde la Escuela a los textos clasicos de la
literatura en Colombia. Seguido de esto, se realiza una busqueda de informacion de
antecedentes del tema con un enfoque en las nuevas propuestas encaminadas a generar un

acercamiento a los textos clasicos a través de las tic.

En la segunda fase se hace una basqueda y clasificacion de la informacion recopilada desde

tres frentes: a nivel curricular se documenta el estado actual de la lectura de clasicos de la



literatura en las escuelas de Colombia. El segundo frente tiene que ver con los aspectos
tedricos de los clasicos, aqui especificamente la tragedia y la comedia de William
Shakespeare. Finalmente, desde un tercer frente se realiza una lectura y posteriormente una
clasificacion de documentos encaminado a lo metodoldgico y didactico en el acercamiento

a los textos clasicos desde el aula.

Por otra parte, la tercera fase es el momento donde se construye la propuesta de innovacion
didactica de acuerdo con la informacidn previamente analizada. Esta propuesta se construye
desde un enfoque pedagdgico y una documentacion previa del uso de las tic en el area de
Lengua castellana. Alli también se da cuenta de las actividades especificas para abordar en
el aula de clase con los dos textos clasicos que se abordaran: la tragedia, Romeo y Julieta 'y

la comedia, el Mercader de Venecia.

Ahora bien, la seleccidn de estas dos obras literarias se realiza principalmente con base en
tres propiedades: primero, la pertinencia de los temas que se abordan en las dos obras
conforme al nivel cognitivo de los estudiantes de este grado. Temas como el amor, la culpa,
la justicia, la venganza entre otros son conceptos abstractos que pueden ser comprendidos y
analizados en esta etapa de desarrollo ya que en estas edades los jovenes y adolescentes

consolidan el pensamiento abstracto.

En segundo lugar, como se habia sefialado anteriormente, los jovenes y adolescentes tienen
la capacidad cognitiva, emocional y racional para realizar una lectura comprendiendo el
lenguaje simbolico o figurativo en la obra literaria. Como sefiala Owens (1996) de los
adolescentes en esta etapa: “incrementan la utilizacion y la comprension del lenguaje

figurativo, que consiste en metéaforas, similes, frases hechas y refranes, esto es, elementos



que representan conceptos abstractos que no siempre tienen una interpretacion literal”

(p.103).

Finalmente, en esta etapa también se desarrollan sentimientos referidos a los ideales
individuales, tema que se aborda por ejemplo en Romeo y Julieta. Alli, los personajes y sus
experiencias retratan muchas de las experiencias y circunstancias que se afrontan en esta

etapa de la vida. Es por esto, se ve pertinente el abordar estas dos obras literarias.

Por ultimo, la cuarta fase consiste en la construccion y la divulgacion del artefacto de
innovacion, en este caso la pagina web donde se da cuenta tanto del proceso de
documentacion del tema como del documento construido como propuesta de innovacion
pedagdgica para su utilizacion en la didactica de la literatura y el acercamiento de los

estudiantes de grados decimo y once a las tragedias y comedias de William Shakespeare.

Esta propuesta esta disefiada como una unidad didactica a la que los estudiantes podran
acceder desde una pagina web. Esta dividida en tres momentos para la lectura de cada una de
las dos obras propuestas: una primera fase de aproximacion a los aspectos contextuales y
formales de las obras de William Shakespeare. Luego, una segunda fase donde se realizara
la lectura del texto (ya sea la tragedia o la comedia) encaminada a ser una lectura simbdlica
donde cada lector explore el universo de significados posibles desde su atencidn selectiva a
nivel estético y a nivel eferente . Por Ultimo, una tercera fase que busca que los estudiantes
manipulen y den el significado propio a su lectura individual y un intercambio colaborativo

haciendo reinvenciones de la obra desde la evocacién del texto.



3.3 Instrumentos de analisis
Para analizar la informacion y los datos recolectados se toma como instrumento la matriz
categorial. Esta se define como la herramienta que integra los diferentes elementos de un
fendmeno, los contrasta y hace mas efectivo su andlisis (Cerda, 1993). La matriz categorial
nos ayuda a establecer las categorias que van a direccionar la propuesta de innovacién y que
seran vitales en el proceso de evaluacion de los resultados obtenidos. En esta matriz
categorial se presentan los niveles, las categorias, las subcategorias y los documentos que se

tendran presentes durante cada una de las fases de la propuesta de innovacion.

Los tres niveles principales refieren a la division de las areas principales del conocimiento
donde se asienta el tema de la propuesta pedagogica. Es decir, las areas del conocimiento que
colocan los fundamentos para la construccién de esta propuesta. El estado curricular, la
investigacion teorica, y las propuestas metodoldgicas. Las categorias surgen luego de la
recoleccion previa de los documentos encontrados en el proceso de investigacion del estado
actual del tema y la posterior clasificacion de la informacion obtenida. Las subcategorias,
reflejan los temas que se creen son los mas pertinentes para dar forma a la propuesta
pedagdgica debido a la naturaleza y las propiedades de esta. Y los documentos, muestran la
fuente de autoridad de donde se tomd la informacion para definir las categorias y

subcategorias.

3.3.1 Matriz categorial

Niveles Categorias Subcategorias Documentos




Perfil docente

Curricular Programas de
Lectura del Distrito

Estandares Basicos

Definicion de Clasico

(Calvino,1993)

Tedrico

Latragediay la
Comedia.

La tragedia de
William Shakespeare

*Lo que leen los docentes

*Libro al Viento

*Leer es mi cuento.

*Literatura Universal

*El valor literario histérico
y cultural de la obra
clasica.

*La lectura de exploracién
simbdlica del texto clasico.

*La experiencia y
apropiacién del texto con
miras a un goce literario.

*Definicion y
Caracteristicas de la
Tragedia.

*Definicion y
caracteristicas de la
Comedia.

*El caracter humano de los
personajes.

Perfiles de los docentes del sector ptblico de Bogota, (2011)

Publicaciones de Libro al Viento (2008-2021) Idartes.

Publicaciones Leer es mi cuento. Ministerio de cultura.
(2020)

Estandares Basicos del Lenguaje. (2006)

Por qué leer los clasicos. (Calvino,1993)

La Poética. (Aristételes, 2004)

La Invencion de lo Humano. (Bloom,2006)



Definicion de Texto *Operacion de lectura del El susurro del lenguaje. Capitulo De la obra al
texto. texto. (Barthes,1994)

*Exploracion simbélica.

*Experiencia de recepcion.
Metodolégico

*EI Descubrimiento Andar entre Libros, la lectura literaria en la

El Placer del texto escuela. (Colomer, 2010)

*La construccion de
sentido.

El proceso de construccion de la matriz se desarrollé con miras hacia la construccién de una
propuesta de acercamiento a los clésicos de la literatura bajo la premisa de una lectura del
goce, una lectura simbolica y de exploracién. Fue a través de la investigacion del estado
actual de la lectura de los textos clasicos en los colegios que se empezd a abrir paso a buscar
una metodologia diferente desde los planteamientos tedricos de Calvino y Barthes y los
didacticos de Colomer se construyd un camino més claro al proposito y a la forma de abordar

estos textos en la escuela.

4 PROPUESTA DE INNOVACION DIDACTICA
Teniendo en cuenta los documentos revisados y analizados previamente respecto al estado
actual de la lectura de textos clasicos en la escuela, especificamente en el ciclo quinto de
lengua castellana se plantea una propuesta de innovacion pedagdgica que consiste en la
implementacion de una unidad didactica con la mediacién de las tic, especificamente el uso

de una pagina web.

Debido al surgimiento de las tecnologias de la informacién y la comunicacion y por los
eventos recientes donde se ha hecho necesario realizar las actividades cotidianas como el
trabajo y el estudio desde casa, se han explorado nuevas formas de difusion del conocimiento

y herramientas para la ensefianza y el aprendizaje particularmente en el &mbito de la



literatura. Algunas de las herramientas que se han explorado son las paginas web, donde los
estudiantes pueden acceder a informacidn organizada, actividades y recursos digitales que

haran mas autonomo su trabajo de lectura y analisis.

Es esta propuesta se plantea una pagina web ya que se ve como un recurso integral donde
ademas de recopilar cierto tipo de informacion también los estudiantes pueden realizar
actividades individuales y grupales. Ademas, ellos pueden acceder a esta informacién en
cualquier momento y en cualquier orden. Esto permite que el estudiante reciba algunas

pautas, pero que el mismo decida el ritmo para completar la unidad didactica planteada.

Una de las ventajas del uso de las paginas web en la promocion y acercamiento a la literatura
es el facil acceso a las obras digitales y las nuevas adaptaciones de estas obras. En esta
propuesta se utilizara por ejemplo algunos actos la novela grafica de Romeo y Julieta y del
Mercader de Venecia. Estas nuevas adaptaciones que a veces son de dificil acceso para

algunos estudiantes pueden estar a la mano de los jovenes de manera virtual.

Por otro lado, el formato de unidad didactica se utiliza como forma de conceptualizar los
contenidos que tendra la pagina web. Segun Anttnez (1992) “La unidad didactica o unidad
de programacion serd la intervencion de todos los elementos que intervienen en el proceso
de ensefianza-aprendizaje con una coherencia metodoldgica interna y por un periodo de
tiempo determinado” (p.104). Es por eso que esta unidad esta disefiada con una coherencia
metodoldgica de acuerdo a los tedricos vistos anteriormente encaminada a desarrollar un

proceso de aprendizaje en este caso un acercamiento a los textos de William Shakespeare.

El proposito de esta unidad didactica es generar un acercamiento a los textos clasicos a través

de una lectura simbolica y con fines de explorar el goce estético de las tragedias y comedia



de William Shakespeare. Asi mismo, esta propuesta se construye bajo los lineamientos de
un enfoque didactico, el cual dara las pautas para plantear los objetivos de ensefianza y

aprendizaje, la construccion de las actividades dentro de la pagina web.

Es necesario resaltar que, aungue se organiza la unidad didactica a través de ciertas sesiones,
y se plantean unos tiempos para cada sesion estos estaran supeditados a la forma en la que el
docente crea conveniente ejecutar segun las caracteristicas del grupo de estudiantes con el

cual se trabaje.

4.1 Enfoque didactico
Para la realizacion de la unidad didactica se toman los postulados del modelo transaccional
de lectura propuesto por Louise Rosenblatt. Este modelo se nutre de varias perspectivas desde
la lingistica, la filosofia, la estética y la filosofia. Supone un nuevo cambio de paradigma
con respecto a la relacion con el mundo, esté relacién no se da de una forma dual donde se
concibe al objeto a parte del objeto, sino que se establece un Unico proceso donde: Cada
elemento condiciona y es condicionado por el otro en una situacién gestada de manera

reciproca. (Rosenblatt, 1985)

Es por esto que, en la literatura ya no se establecerdn interacciones sino transacciones donde
cada una de las entidades se verd influenciadas mutuamente, dando como resultado una Gnica
experiencia. Como lo sefiala Rosenblatt (1996) “La lectura de cualquier obra literaria es,
necesariamente, un hecho Unico e individual que se percibe solo en la mente y en las
emociones de un lector en particular” (p.1). Esto quiere decir que cada lector experimentara
de una forma diferente el texto y donde fijara su atencion en algunas particularidades distintas

a los demas lectores.



Junto al concepto de transaccion en este modelo surge el concepto de la atencion selectiva.

William James (1809) afirma que:

Es tomar posesion de la mente, de una forma clara y vivida, de uno de los que parecen
ser diferentes objetos o lineas de pensamiento que suceden de forma simultanea. Su
esencia son la localizacion y la concentracion de la conciencia. Implica dejar de lado

algunas cosas para poder tratar de forma efectiva otras. (pp. 403-404)

Cabe aclarar que esta seleccion no se da de una forma mecanica, sino a partir de ciertas
relaciones de simbolizaciones a nivel de la conciencia. Asi mismo, es indiscutible sefialar los
aspectos afectivos y emocionales del lector a la hora de fijar su atencion en el proceso de
lectura. El estado fisico y emocional influyen en la atencidn que cada uno realiza. Son varios

los factores que afectan el proceso transaccional en la lectura.

Habiendo establecido estos conceptos del modelo transaccional es fundamental definir qué
ya que existen multiples factores externos e internos en la transaccion establecida en el
momento de la lectura el significado es construido individualmente por el lector quien
completa el texto. Como es definido por Rosenblatt (1996) “El “significado” no existe “de

99 ¢¢

antemano” “en” el texto o “en” el lector, sino que se despierta o adquiere entidad durante la

transaccion entre el lector y el texto” (p.25).

Desde este modelo transaccional caracterizado por una atencidn selectiva del lector de
acuerdo con multiples factores contextuales, emocionales y sociales existen también dos
tipos de posturas que se desarrollan en algun punto de la linea continua de lectura. Estos son
la postura eferente y la postura estética. La postura eferente apunta a la lectura donde la

atencion se enfoca particularmente en lo que se extrae y conserva luego de la lectura. Por



otro lado, la postura estética se centra en las vivencias que se experimenta durante la lectura.
Esto recoge las experiencias sensoriales, las intuiciones y los sentimientos particulares del

lector.

Asi mismo, existe un momento de interpretacion dentro del proceso lector. Rosenblatt
(1996) afirma que: “La interpretacion puede entenderse como el esfuerzo de informar,
analizar y explicar la evocacion” (p.25). En este momento, a través de un método de
abstraccion el lector caracteriza la evocacion, la interpretacion puede darse tanto de forma

eferente como de forma estética.

Finalmente, un ingrediente vital de la pedagogia transaccional es el intercambio grupal de
las evocaciones que se dan durante la lectura de cada uno de los estudiantes. Hablar y
escuchar los sentidos simbdlicos que encuentran otros lectores es de vital importancia para
crecer en y ser consciente tanto del proceso lector propio como de los diferentes procesos

que hacen otros del mismo texto.

Ahora bien, estos postulados se aplican a la siguiente propuesta identificando: la postura
estética, la postura eferente, la interpretacion y el intercambio colaborativo como parte de los

indicadores dentro de cada uno de los momentos de la unidad didactica.

4.2 Caracterizacion general del artefacto de innovacion
Como se nombro previamente, la propuesta de innovacion se implementara en forma de una
unidad didactica dentro de una pagina web de libre acceso, alli el estudiante podra encontrar
una serie de actividades y recursos encaminados a tener un acercamiento a los textos de
William Shakespeare. Esta unidad didactica se construye con base a los planteamientos sobre

la lectura de textos y no de obras como lo sefiala Barthes (1994). Ademas, tiene como base



el enfoque didactico transaccional con los tres énfasis de: las posturas de los lectores (eferente
y estética), la interpretacién y el intercambio grupal los cuales se veran reflejados en cada

una de las actividades en el proceso de lectura.

La pagina web se encontrara en el siguiente link https://mundoshakespeare.github.io/ y sera

de libre acceso para todo aquel que tenga el enlace (Ver anexo A). Por otro lado, para
desarrollar esta propuesta se plantean unos tiempos y unas sesiones determinadas para llevar
a cabo la lectura de cada una de las obras literarias y sus actividades complementarias. Sin
embargo, existiran algunos recursos dentro de la pagina a los que los estudiantes podran
acceder en cualquier momento como complemento de su proceso, estos recursos tienen como

propdsito enriquecer la lectura conociendo el contexto de las obras y del autor.

Esta unidad esté disefiada para desarrollarse de manera asincronica, esto quiere decir que las
sesiones estaran conformadas por una serie de videos secuenciados que ya han sido grabados
previamente. El estudiante debe realizar las actividades de manera secuencial como se
plantea para profundizar en varios aspectos de los textos literarios que se abordan. Para cada
texto literario, existird una secuencia didactica particular. Cada una de las secuencias se
dividird en tres momentos. Y a su vez se dividiran en determinadas sesiones. Cada sesion
tendré una durabilidad de aproximadamente entre treinta minutos a una hora, esto varia segin

la actividad en particular a desarrollar.

La primera secuencia didactica, tiene como objetivo acercar a los estudiantes a una lectura
simbdlica y con miras al goce literario de la obra Romeo y Julieta. Esta secuencia tiene una
tematica que pretende que cada lector se identifique como un director de cine quién tiene la

asombrosa tarea de crear una pieza artistica. Para eso, primero debe reconocer el género de


https://mundoshakespeare.github.io/

su pelicula, posteriormente realizar la lectura del guion (en este caso la lectura del texto
Romeo y Julieta) y finalmente, producir una obra artistica, ya sea de caracter audiovisual,

pintura, dibujo, etc.

Es por eso que la secuencia se dividird en tres momentos: el primer momento llamado
iBienvenidos a Shakespeare estudios! Que tiene como propdsito hacer la introduccion a la
secuencia y acercar a los estudiantes al género literario de los textos, en este caso el género
de la tragedia. Este momento esta dividido en 2 sesiones. Una sesién de introduccion y otra
de acercamiento al género literario (Ver anexo B). Un segundo momento llamado jLeyendo
el guion, me meto en el rollo! Alli se realizara la lectura del texto en tres sesiones diferentes.
En la primera sesién se leera el acto | y Il de la obra, en la segunda sesion el acto Il y IV 'y

en la tercera sesion el acto V de la obra (Ver anexo C).

Finalmente, el tercer momento llamado jLuces, cAmara y accion! tiene como propdsito que
cada uno de los lectores pueda realizar un proyecto de representacion simbdlica con base en
su lectura del texto. Alli puede escoger cualquier formato, lo importante es que pueda mostrar
su interpretacion del texto, para luego compartirlo con sus compafieros en una presentacion
Ilamada Galeria de Shakespeare Studios (Ver anexo D). Es necesario decir que dentro de
cada sesion existiran unas animaciones que representan algunos de los personajes ya sea
Romeo, Julieta, Porcia o hasta el mismo Shakespeare quienes estaran dando las instrucciones
de cada actividad. Es importante ver la informacion que cada uno da en cada actividad (Ver

anexo E).

De igual forma, cada sesion tendrd una durabilidad de 90 minutos (1 hora y media) a

excepcion de la primera sesion de introduccion que durara treinta minutos. Cada sesion se



dividira en tres momentos: el primer momento, que es la presentacién de la problematica o
warm up donde los estudiantes tendran una actividad inicial de introduccion al tema principal
de la sesion, generalmente es un momento que pretende generar cercania con el tema y

despertar interés.

El segundo momento de la sesién es la presentacion de los contenidos, donde alli se coloca
la actividad principal que generalmente sera el acercamiento y lectura de uno o dos actos del
texto. Finalmente, el tercer y Ultimo momento consiste en la resolucién de la problematica
que pretende ser el momento donde se plasmen las experiencias de lectura y las asociaciones
simbolicas que va realizando cada estudiante del texto. Cabe resaltar que en cada sesion se
utilizaran diferentes recursos como lo son: la obra ilustrada, la pelicula de Romeo y Julieta y

una version actualizada de la obra Romeo y Julieta.



4.3  Artefacto de innovacion: Explorando el maravilloso mundo de Shakespeare

SECUENCIA DIDACTICA ROMEO Y JULIETA: SHAKESPEARE STUDIOS

El siguiente cuadro muestra de manera general la organizacion de los momentos, sus
respectivas sesiones, el tiempo aproximado en que se estima el estudiante complete la sesion
y una descripcién general de la actividad. Sin embargo, mas adelante se explicara con detalle

en que consiste cada una de las sesiones, cuales son las actividades especificas y las

categorias didacticas que dieron fundamento a la seleccion de actividades.

Momento Sesion Duracion Actividad
iBienvenido a | Sesion 1: El | 30 minutos Se realiza la introduccion de la secuencia
Shakespeare director del didactica. Donde con un video
Estudios! siglo. introductorio se explica como cada lector
ha sido seleccionado para ser el director del
siglo para dirigir una pelicula. Se explicara
como se realizaran las sesiones y los
materiales necesarios.
Sesion  2:  El | 90 minutos Exposicién de las caracteristicas de la
género importa. Tragedia.
iLeo y me meto | Sesion 3: 90 minutos Lectura de los actos | y I con la version
en el rollo! ilustrada publicada por el Fonde de Cultura
Econdmica.
Sesion 4: 90 minutos Lectura de los actos I11 Y 1V con la pelicula
Romeo y Julieta dirigida por Carlo Carlei.
Sesion 5: 90 minutos Lectura del acto V con una version
actualizada de la editorial Enlace.
iLuces, camara | Sesiobn 6: Me | 30 minutos de | Representacion audiovisual, grafica o
y accion! hago la pelicula. | explicacion de la | artistica de reinvencién y manipulacion de
actividad. la obra.
Y al menos dos
semanas para
completar la pieza
artistica.
Sesion 7: | 120 minutos, donde el | Exposicion y escucha de los trabajos
Premier en el | lector podrd ver las | individuales donde cada uno puede
teatro. representaciones de | comentar la representacion de cada lector.
sus compafieros,
comentarlas y
retroalimentar.




SECUENCIA DIDACTICA MERCADER DE VENECIA: EN BUSCA DEL
TESORO DE SHYLOCK

Esta segunda secuencia didactica, aunque tiene una estructura similar a la primera se
desarrolla con una tematica diferente. El tema de esta unidad tendra como titulo: “En busca
del tesoro de Shylock™. Esta tematica que pretende que cada lector se identifique como un
capitan quién tiene la mision de hallar el tesoro de Shylock, quién es uno de los personajes
de la historia. Al finalizar al azar en un juego de ruleta se le dara un nombre de alguno de los
personajes y tendrd la oportunidad de realizar un monologo de este. El objetivo de la
secuencia es acercar a los estudiantes a una lectura simbdlica y con miras al goce literario de

la comedia del Mercader de Venecia

La secuencia se dividira en tres momentos: el primer momento llamado jA las afueras de
Belmont! En este momento se introducira a los estudiantes a la secuencia y su metodologia
y también al género literario de los textos, en este caso el género de la comedia (VVer anexo
F). Este momento estd dividido en 2 sesiones. Una sesion de introducciéon y otra de
acercamiento al género literario. Un segundo momento llamado jJunto al puerto de Venecia!,
en este momento se realizara la lectura del texto en tres sesiones diferentes. En la primera
sesion se leerd el acto | y 11 de la obra, en la segunda sesion el acto 111y IV y en la tercera

sesion el acto V de la obra (Ver anexo G).

Finalmente, en el tercer momento se desarrollara la actividad final, alli recibiran uno de los
personajes del texto al azar en una ruleta y tendran la oportunidad de realizar un corto
monologo actuando un posible final que ellos hubieran hecho del texto. Luego deberan

compartirlo con sus comparieros en una presentacion de video que sera subida a la plataforma



de Padlet para realizar posteriormente una retroalimentacion con sus comparfieros (Ver anexo

H).

De igual forma, cada sesion tendra una durabilidad de 90 minutos (1 hora y media) a
excepcion de la primera sesion de introduccién que durara treinta minutos. Cada sesion se
dividira en tres momentos: el primer momento, que es la presentacién de la problematica o
Warm up donde los estudiantes tendran una actividad inicial de introduccion al tema principal
de la sesion, generalmente es un momento que pretende generar cercania con el tema y
despertar interés. Cabe resaltar que en cada sesion se utilizaran diferentes recursos como lo

son: la novela gréfica, la pelicula del Mercader de Venecia y una version actualizada de la

obra.
Momento Sesion Duracion Actividad
A las afueras Sesion 1: 30 minutos | Se realiza la introduccion de la secuencia
de Belmont didactica. Donde con un video
introductorio se explica como cada lector
ha sido seleccionado para ser el director
del siglo para dirigir una pelicula. Se
explicara como se realizarén las sesiones
y los materiales necesarios.
Sesion 2: 60 minutos Exposicidn de las caracteristicas de la
Comedia.
Junto al Sesion 3: 60 minutos Lectura de los actos | y 11 con la novela
puerto de grafica de Enlace Editorial.
Venecia.
Sesion 4: 60 minutos Lectura de los actos Il Y IV
Sesion 5: 60 minutos Lectura del acto V.




La ruleta: Sesion 6: 90 minutos | 30 minutos de explicacion de la actividad
Actividad y luego una hora para desarrollar el

Final. mondlogo, con las herramientas dadas
previamente.

Sesion 7: 90 minutos Presentacién de los mon6logos,
apreciacion de los comparieros y
retroalimentacion.

UNIDAD DIDACTICA: EL MARAVILLOSO MUNDO DE SHAKESPEARE

La unidad didactica estd divida en dos partes: en la primera parte se trabajara la tragedia
Romeo y Julieta y en la segunda parte se trabajara la comedia El Mercader de Venecia. Cada
una de las partes contara con tres momentos: EI primer momento donde se abordaran las
caracteristicas del género de la obra, el segundo momento donde se hara la lectura del texto
con diferentes recursos como lo son: el texto en una version actualizada, la version ilustrada
por Marcé Lopez, y la version filmica. En este momento se realizardn también una serie de
actividades con el fin de identificar las relaciones simbdlicas y la exploracion que realicen
los lectores. Finalmente, el tercer momento donde se busca que al finalizar la lectura se

realice una interpretacién del texto y un intercambio colaborativo de experiencias.

A continuacion, se detallaran los nombres de los momentos, la descripcién de cada una de
las actividades de cada sesion, los recursos digitales utilizados y los indicadores
metodoldgicos que daran cuenta del enfoque didactico planteado para construir la unidad
didactica. Ademas, cada momento de la unidad se introducira con un objetivo de ensefianza
y aprendizaje especifico en concordancia con los objetivos generales de la propuesta de

innovacion pedagogica.

SECUENCIA DIDACTICA SHAKESPEARE STUDIOS



Primer momento: jBienvenido a Shakespeare Estudios!

Objetivo de ensefianza: -Introducir la Secuencia didactica.

-Exponer la definicion y caracteristicas del género dramatico

Objetivo de aprendizaje: Reconocer las caracteristicas del género dramatico, y la tragedia.

SESION 1
Actividades Descripcion Recursos Indicador
Metodoldgico
Presentacion de | Los estudiantes veran un video introductorio a la Video propio
los contenidos unidad didactica en donde se explicara el tema, las | colocado en la
sesiones y actividades que se realizaran, como pagina web.

encontrar los recursos en la pagina web y el
objetivo de la unidad.

Actividad
conocimientos
previos

En esta actividad de se le haran una serie de
preguntas al estudiante sobre los conocimientos
previos que tienen. Por ejemplo: ¢Has escuchado
alguna vez sobre Romeo y Julieta? ;Qué sabes de su
historia? ¢Alguna vez has tenido un amor
imposible? ¢Alguna vez has tenido que pelear por
amor? ;Como sucedio esto? Al final se les pregunta
si aceptan firmar con la productora para dirigir el
guion de esta historia.

Google Forms

Postura
Estética

SESION 2

Actividades

Descripcion

Recursos

Indicador
metodoldgico




Presentacion de [ En una especie de chat en el blog, los estudiantes | Chat del blog Postura
la problematica | tendran que responder a una pregunta: ;Alguna vez Estética
(Warm-up) has experimentado una tragedia? O ¢Conoces a

alguien? ¢ Cual fue esa tragedia?
Presentacién de | Los lectores tendran la posibilidad de acercarse a las | Video en el blog
los contenidos caracteristicas de la tragedia a través de un video de

youtube que estara en el blog. (video propio)
Resolucion de la | Con base en la informacion recibida en el video, los | Canva Postura
problematica estudiantes deben desarrollar una infografia Eferente

explicando la definicion y caracteristicas de la
tragedia.




Segundo momento: jLeyendo me meto en el rollo!

Objetivo de ensefianza: Presentar varios recursos que fortalezcan la comprension y goce estético del
texto.

Objetivo de aprendizaje: Realizar una lectura simbdlica del texto teniendo en cuenta algunos recursos
literarios usados en la obra.

SESION 3
Actividades Descripcion Recursos Indicador
metodologico
Presentacién de A través de unas animaciones se conoceran los Busca Palabras Postura
la problematica personajes de la tragedia Romeo y Julieta. Alli Eferente
deben en una Sopa de letras encontrar sus nombres.
(Warm-up)
Presentacion de | En esta parte se abordaréan los actos | y 11 de la obra, Blog Operacion
los contenidos a través de la lectura de la version ilustrada de la de lectura
obra. Este recurso lo encontraran en el blog. del texto
Resolucion de | En esta actividad, los lectores deberan responder a Padlet Postura
la problematica | la siguiente pregunta: ¢Con cual de las escenas te Eferente
sentiste mas identificado (a)? ¢Por qué? ;Alguna 5
vez has tenido alguna experiencia similar? Ahora, Ex_plora_(:lon
sube una imagen, dibujo, cancion que recuerdes se simbolica
relacione con la historia de Romeo y Julieta.
SESION 4
Actividades Descripcion Recursos Indicador

metodologico




Presentacion de Video explicativo sobre los diferentes recursos Video en el Postura
la problematica literarios. Actividad de unir cada recurso con su blog y luego eferente
( Warm-up) ejemplo. actividad en
Quizz.
Presentacion de | Lectura de los actos 111 'y 1V a través de una version video Operacion
los contenidos | actualizada de la obra y un fragmento de la pelicula. fragmento de lectura
pelicula. del texto.
Resolucion de Escoge tu personaje favorito de la obra, y realiza Padlet Postura
la problematica uno de los dialogos, ya sea en video u audio y estética
stbelo para compartirlo con tus compafieros. Dale _
like al que te haya gustado y coméntalo. Video de Intercambio
ejemplo. grupal
SESION 5
Actividad Descripcion Recursos Indicador
metodoldgico
Presentacion de | Los estudiantes realizaran la actividad de responder | Quizz Postura
la problematica | ciertas preguntas de la obra para llenar el crucigrama. Eferente
(Warm-up) Estas preguntas tienen el propdsito de recordar
momentos importantes de los actos anteriores.
Presentacion de | Lectura del acto V a traves de la obra ilustrada. Blog Operacion

los contenidos

de lecturadel
texto.




Resolucion de
la problemética

Esta actividad se realiza en parejas, los estudiantes
deberan realizar una conversacién por whatsapp
donde uno de ellos represente a Romeo y otro a
Julieta. Alli deberan narran una de las conversaciones
que leyeron en el texto, pero en versién actual. Luego
tomar pantallazo de minimo dos conversaciones y
sgbirlas a padlet. Ejemplo:

e

Padlet

Exploracion
simbdlica

Experiencia
de recepcion.

Tercer momento: jLuces, camara y accion!

Objetivo de ensefianza: promover un espacio de expresion y aprendizaje grupal sobre
las diferentes interpretaciones que se pueden tener sobre un mismo texto.

Objetivo de aprendizaje: Expresar a traves de varios recursos artisticos la lectura

simbolica del texto Romeo y Julieta.

SESION 6
Actividad Descripcion Recursos Indicador
metodologico.
Presentacion de la Video explicativo de la actividad final Blog
problemética




Presentacion de El estudiante selecciona cuél de las posibles Google Forms Postura
los contenidos expresiones artistica desea trabajar para estética.
representar la obra. Se anuncia la fecha de
entrega del trabajo final.
Actividad Final Los estudiantes deberan escribir tres emociones Padlet Postura
que sintieron durante la lectura del texto, en qué estética
momento especifico se sintieron asi y por qué. _
Deberan grabar un video corto y subirlo a padlet. Interpretacion
SESION 7
Actividad Descripcion Recursos Indicador
metodoldgico.
Exposicion final | Los estudiantes veran el blog las piezas que ellos | Galeriaenel | Interpretacion.
de las piezas previamente enviaron a padlet y una a una podran blog. o
artisticas. dar sus comentarios. Experiencia de

recepcion.

Intercambio
grupal.

Evaluacién de la
Unidad didactica

Los estudiantes responderan algunas preguntas
para saber su opinion sobre la unidad didactica y
las actividades realizadas.

Google forms




SECUENCIA DIDACTICA EN BUSCA DEL TESORO DE SHYLOCK

Primer momento: jA las afueras de Belmont!

Objetivo de ensefianza: -Introducir la Secuencia didactica.

-Exponer la definicidn y caracteristicas del género de la comedia.

Objetivo de aprendizaje: Reconocer las caracteristicas del género de la comedia.

SESION 1
Actividades Descripcion Recursos Indicador
metodoldgico.
Presentacion de | Los estudiantes veran un video introductorio a la Video propio
los contenidos unidad didactica en donde se explicara el tema, las colocado en la
sesiones y actividades que se realizaran, como pagina web.
encontrar los recursos en la pagina web y el objetivo
de la unidad.
Actividad En esta actividad de se haran una serie de preguntas al | Chat de blog | Postura
conocimientos estudiante sobre los conocimientos previos que tienen. eferente.
previos Por ejemplo: ¢Has escuchado alguna vez sobre la
ciudad de Venecia? ¢Sabes quiénes son los judios?
¢Sabes que hacian los mercaderes?
SESION 2
Actividades Descripcion Recursos




Presentacion de | En una especie de chat en el blog, los estudiantes | Chat del blog | Postura
la problematica | tendran que responder a una pregunta: Cuando escuchas eferente
(Warm-up) las palabras comedia ¢(En qué piensas? ;cuél es tu
comedia favorita? ; Cuando crees que se cred la primera Postura
comedia? estética
Presentacion de | Los lectores tendran la posibilidad de acercarse a las | Video en el
los contenidos caracteristicas de la comedia a través de un video de | blog
YouTube que estara en el blog. (video propio)
Resolucién de la | Con base en la informacion recibida en el video, los | Quizz Postura
problematica estudiantes deberan desarrollar una actividad para eferente

reafirmar sus conocimientos.

Segundo momento: Junto al puerto de Venecia

Objetivo de ensefianza: Presentar varios recursos que fortalezcan la comprension y goce estético del texto.

Objetivo de aprendizaje: Realizar una lectura simbdlica del texto teniendo en cuenta algunos recursos

literarios usados en la obra.

SESION 3
Actividades Descripcion Recursos Indicador
metodoldgico.
Presentacion de A través de unas animaciones se conoceran los Busca Postura
la problematica personajes de la comedia EI Mercader de Venecia. Palabras eferente




(Warm-up) Alli deben en una Sopa de letras encontrar sus
nombres.

Presentacion de | En esta parte se abordaran los actos I y 11 de la obra, Blog Operacion de
los contenidos a traves de la lectura de la version ilustrada de la lectura del
obra. Este recurso lo encontraran en el blog. texto
Resolucion de la | En esta actividad, los lectores deberan responder a la Padlet Postura
estética

problemética | siguiente pregunta: ;Con cual de las escenas te
sentiste mas identificado (a)? ¢Por qué? ¢ Alguna vez

has tenido alguna experiencia similar? ;Para ti qué Interpretacion
significa la palabra justicia? ¢Existe actualmente
historias similares a las de Shylock?

SESION 4

Indicador

Descripcion Recursos
metodologico.

Actividades

Presentacion de Video explicativo sobre el recurso literario de la Video en el

la problematica ( ironia. Actividad de reconocer cuales figuras son blog y luego

Warm-up) ironia. actividad en
Quizz.

Lectura de los actos Il y IV a través de una version | Texto pdf y | Operacion de
video en el lectura del

blog. texto

Presentacion de
los contenidos | actualizada de la obra y un fragmento de la pelicula.

Resolucién de la | Escoge tu personaje favorito de la obra, y escribe una Padlet Interpretacion

problematica pagina de su diario, describe que puede estar 5
sintiendo o pensando. Construccion
de sentido




Experiencia
de recepcion

SESION 5
Actividad Descripcion Recursos Indicador
metodoldgico
Presentacion de | Los estudiantes realizaran la actividad de responder | Quizz Postura
la problematica (| ciertas preguntas de la obra para llenar el crucigrama. eferente
Warm-up) Estas preguntas tienen el proposito de recordar
momentos importantes de los actos anteriores.
Presentacion de | Lectura del acto V a través de una version actual. Blog Operacion de
los contenidos lectura del
texto.
Resolucién de la [ Escoge uno de los personajes que mas te haya gustado | Padlet Interpretacion

problematica

luego piensa si el o ella tuvieran Instagram que foto y
que estado subirian. Hazlo en tu WhatsApp, toma un
pantallazo y compartelo en padlet.

Experiencia
de recepcion

Postura
estética

Tercer momento: La ruleta, actividad final

Objetivo de ensefianza: promover un espacio de expresion y aprendizaje grupal sobre las diferentes
interpretaciones que se pueden tener sobre un mismo texto.

Objetivo de aprendizaje: Expresar a través de la oralidad




SESION 6

monologos.

y retroalimentar a sus comparieros.

Actividad Descripcion Recursos Indicador
metodoldgico.
Presentacion | Video explicativo de la actividad final donde por Powtoon Interpretacion
de la azar se le entregara uno de los personajes. La
problematica | actividad final consiste en realizar un monoélogo
corto con un posible final que ellos le hubieran
hecho a la historia y grabarse con algun tipo de
accesorio o vestimenta de la época.
Presentacion | El estudiante realizara un juego de ruleta donde al Wordwall
de los azar descubrira cual es el personaje que le
contenidos corresponde para interpretar el mondélogo.
Actividad Los estudiantes deberan escribir tres emociones Padlet Postura
Final que sintieron durante la lectura del texto, en qué estética
momento especifico se sintieron asi y por qué. _
Grabar un audio y subirlo a padlet. Intercambio
grupal
SESION 7
Actividad Descripcion Recursos Indicador
metodoldgico.
Exposicion Los estudiantes veran los mondélogos hechos por | Galeriaen el blog. | Intercambio
final de los | ellos mismos y tendran la oportunidad de escuchar grupal




Evaluacion de | Los estudiantes responderan algunas preguntas Google forms
la Unidad para saber su opinion sobre la unidad didactica y
didactica las actividades realizadas.

5 CONCLUSIONES

Los objetivos de esta propuesta de innovacion estaban encaminados a la construccién de un
marco de referencia sobre la lectura de los clésicos de la literatura en la escuela; asi mismo
el disefio y creacion de una pagina web donde se implementara una unidad didactica con
fines a un acercamiento a dos textos de William Shakespeare. Luego de la realizacion de

estos dos se pudo concluir que:

En primer lugar, para el proceso de construccion del marco de referencia conceptual se
accedio a diferentes fuentes de informacion, entre ellas algunas politicas publicas y proyectos
desde el ministerio de educacién como lo fueron los programas de lectura de Libro al Viento
y Leer es mi cuento, se revisaron publicaciones desde el afio 2008 hasta el 2021. Asi mismo,
se revisO una encuesta hecha a los docentes del distrito para reconocer sus perfiles y sus
preferencias en consumo cultural. En esta encuesta se identificd, ademas, las preferencias
literarias entre ellas géneros y tematicas. Al revisar estos documentos se evidencidé que hay
un distanciamiento en la lectura de los clasicos de la literatura ya que poco son nombrados

tanto en los programas de lectura como en la literatura que leen los profesores.

Por otro lado, el articulo de la revista semana mostré algunos indicios del por qué poco se
abordan los clasicos de la literatura en la escuela. Segun unas entrevistas hechas a rectores y
docentes el distanciamiento a estas obras se debe a que se considera que el contexto y el
lenguaje de las obras es lejano al de los estudiantes y podria ser dificil su lectura. Sefialan

ademas que las traducciones y versiones actuales no son apropiadas para los estudiantes.

No obstante, a nivel curricular vemos que existen varias proposiciones que indican la
pertinencia de abordar ciertos textos clasicos en los grados decimo y once. Tanto los
Estandares Basicos del lenguaje como los Derechos Basicos de Aprendizaje motivan desde

la escuela al acercamiento de estos textos en la escuela. Sin embargo, no es suficiente con




proponer ciertos estandares para la lectura de estos textos, sino que ademas es necesario

plantear nuevas didacticas y metodologias con miras a un goce literario.

De ahi que, se tomaron postulados de algunos autores como Roland Barthes, italo Calvino,
y Teresa Colomer para establecer un marco metodolégico para que la propuesta de
innovacién didactica se planteara desde una lectura de los textos y no de las obras. Alli los
estudiantes pueden interpretar y reconstruir los textos clasicos desde las lecturas individuales
sin descuidar el reconocimiento de ciertos aspectos formales como el género y las figuras

literarias que se encuentran en ellas.

Concluimos pues que para acercar hoy en dia a los estudiantes a este tipo de textos clasicos
es necesaria una didactica donde el valor literario de la obra clésica no sea el principal factor
de motivacion para su lectura, sino que sea la exploracion, la basqueda y la reinterpretacion

que cada lector pueda hacer del texto.

En segundo lugar, para el disefio de la pagina web como propuesta de innovacion pedagdgica
se revisd y concluyd que algunas ventajas de implementar una unidad didactica en un sitio
web eran: el fortalecimiento de la autonomia del estudiante, la facilidad de acceder a los

recursos como la novela gréfica y versiones actualizadas, los videos informativos entre otros.

Se establecié que los dos textos de lectura serian una tragedia y una comedia del autor
William Shakespeare. La pagina web se divide en tres partes: la primera parte es la
introductoria donde se explican algunas particularidades del autor, el contexto cultural de las
obras y la tematica de la unidad didactica dentro de la pagina web. En la segunda parte se
aborda el primer texto: Romeo y Julieta, para ello se toca el tema de la tragedia y sus
caracteristicas. Seguido de esto se hace la lectura en tres sesiones y se termina con una
actividad final que pretende ver y escuchar las lecturas hechas por los estudiantes explorando

otras expresiones artisticas.

De igual forma, la tercera parte donde se aborda el texto del Mercader de Venecia se divide
en tres momentos donde en una parte se aborda el género, luego se hace la lectura en tres
sesiones y se termina con una actividad final. Cabe resaltar la importancia de utilizar
versiones como la novela gréafica con ambos textos y las versiones cinematograficas mas

recientes. Sin embargo, es importante en la lectura también tomar el texto en una versién no



tan distante de la original para que los estudiantes puedan detallar las particularidades de las

expresiones de la época.

Es de gran importancia el tener una tematica que sea de estimulo para los estudiantes. En la
pagina web se tomaron dos temas: direccion de una pelicula, donde cada estudiante participa
como un directos que leera un guion para producir una pieza artistica al final y el de un
aventurero que debe buscar el tesoro de Shylock donde al final se le entrega un personaje que

debe representar.

Para el disefio de cada actividad se tuvo como base el enfoque didactico del método
transaccional. Cada actividad se evalta con un indicador metodol6gico que responde a ese
enfoque didactico. Algunas pocas actividades introductorias no tienen un indicador, pero
durante cada sesion es necesario de por lo menos un indicador para evaluar la lectura

encaminada hacia un enfoque de lectura simbdlica interpretativa.

Aungue en un momento se considerd realizar la unidad didactica en la plataforma de Moodle
y utilizar la pagina web como un medio para compartir los recursos como la novela grafica
se concluyd que utilizar la plataforma Moodle podria limitar el acceso libre y espontaneo de
los estudiantes a las actividades, recursos y videos de instruccion para reforzar cuantas veces
quieran y de una forma mas libre el proceso de lectura. Es asi como se dispone a utilizar solo

la pagina web como medio para desarrollar la unidad didactica.

Para realizar algunas actividades se utilizd plataformas como Educaplay donde se pueden
crear juegos con diferentes tematicas y para diferentes edades. También se utilizo Padlet que
es una plataforma digital que permite crear murales, tipo pizarra virtual donde cada estudiante
puede colocar su opinion, foto o video de un tema especifico y ademas puede comentar y
darle «me gusta» al de sus compafieros. El chat virtual es una herramienta que permite a los
estudiantes expresar sus ideas de una forma que es familiar para ellos. Ademas del chat
virtual Google forms en una forma de obtener informacion sobre el proceso de lectura de

cada estudiante.



6 RECOMENDACIONES

Las siguientes recomendaciones se hacen con el fin de que los investigadores, los docentes y
las instituciones interesados en el area de literatura puedan considerarlas a la hora de
implementar o desarrollar este tipo de propuestas pedagdgicas. El proposito es mejorar cada
vez mas las propuestas, practicas e investigaciones con vias a una pedagogia y didactica de

la literatura holistica que pueda responder a las nuevas dindmicas del mundo.

Como primera recomendacion es necesario decir que, la creacion de nuevas propuestas
didacticas y pedagdgicas deben estar basadas en un marco de referencia donde se haya hecho
una investigacion previa del problema. Esto quiere decir que es necesario revisar no solo las
politicas publicas educativas y el marco curricular, sino que es necesario investigar la
realidad en el aula y en la escuela. Para eso se recomienda realizar una busqueda previa de
documentos, estadisticas y aun realizar diagndsticos en la escuela para evidenciar claramente

como se estan llevando a cabo los estandares y proposiciones dichas desde las instituciones.

En segundo lugar, para realizar un acercamiento a obras clasicas desde la escuela se
recomienda por un lado buscar versiones con un lenguaje actual como lo son las novelas
gréficas. Sin embargo, aunque se pueden utilizar ciertos recursos audiovisuales y versiones
actuales es necesario que en alguna parte de la lectura si se recurra al texto original. Existe
una riqueza linguistica y literaria que no se puede dejar a un lado en el acercamiento a estas

obras.

Por otro lado, aunque la propuesta de innovacion a través de la pagina web pretende que el
estudiante pueda ser autonomo en el proceso de lectura, es importante que haya un
seguimiento por parte de un docente que pueda guiar y ayudar aclarando dudas. Aunque
muchas de las actividades estan disefiadas para que el estudiante acceda sin ningn mediador,

es importante la evaluacién del proceso y la revision de esta de una forma consciente.

Finalmente, es indispensable revisar continuamente que cada actividad, lectura y clase esta
basada en un modelo didactico que tenga como principio una lectura individual, libre e
interpretativa. Se debe buscar siempre un espacio de dialogo, discusién y expresion eso
quiere decir que un ambiente de escuchar al otro es fundamental para poder llevar una lectura

rica, comunitaria y simbdlica con fines a un goce estético.
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8 Anexos
Anexo A-Link de la pagina

(& # mundoshakespeare.github.io

\‘i

El /l/lam w//o;o

Anexo B-Parte introductoria

{Rol Aventureros!
Mi nombr &5 Wilizm Shakespeare y estare
acompanandokos en esta venturs para conocer mas sobre
Quin fulyo y 2lgunas de miz obras mas famosas

Mirren (@Yoilibe

g Wiliam Shakespeare: Viday

{Hola aventurerol Es un placer para mi que conozcas sobre
™ vida y mis obras dramatieas. Mira &l squisnte video y
chatea conmigo.




Anexo C-Leyendo me meto en el rollo

ILEYENDO ME METO EN EL ROLLO!

DIBUJO

Mirren (Wilide




Anexo E- Animacién informativa

iMuy bien aventurero! has llegado a la
recta final de esta aventura. Luego de
haber leido esta maravillosa historia
£S5 MOMENto para que muestres tu
talento. Mira el video a continuacién y
sabras qué es lo que debes hacer.

livadad Final Shakespeare Studios

Anexo F- Exposicion del género de la comedia

B SABES LO QUE ES UNA COMEDIA ?

l I 355 Género dram iliMideos Educativos Aulaggy

. em—

TT]

Continuar B

-




Anexo G- Sesiones, lectura de los actos.

iHola chicos! Mi nombre es Porcia,
JUNTO AL PUERTO DE VENECIA
maravillosa historia del Mercader de
Venecia. Shylock te dard las
instrucciones de cada actividad. jNos
vemos al rato!

ACTIVIDAD FINAL

D e A e I

/") Actividad Final Mercader de Venecia




