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2. Descripcion

Este proyecto investigativo y la propuesta didactica de intervencion pedagdgica que se inscribe en
él se realizaron con el fin de contribuir con el desarrollo de procesos de produccién oral y escrita
de los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional, dado que se encontrd una
problematica en esta poblacion relacionada con su expresion y produccion textual. Para alcanzar
este fin se tuvieron en cuenta diferentes habilidades comunicativas orales, paralinglisticas y
escritas, que se producen de forma paralela en un espacio de comunicacion como la radio escolar.
De esta forma, luego de llevar a cabo un ejercicio de observacion, fundamentacion teorica,
practica y de interpretacidn, se determind la incidencia del uso de la radio escolar como un recurso
pedagogico que posibilitd nuevas dindmicas de ensefianza-aprendizaje de la lengua y el desarrollo
de la produccién textual de los discentes, quienes estuvieron encargados de desarrollar distintas
actividades mediadas por las dindmicas radiales propuestas en el proyecto de aula para dar cuenta
de sus habilidades comunicativas orales y escritas.
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4. Contenidos

Este documento esta dividido en ocho capitulos que dan cuenta del estudio realizado con los
jévenes del grado 903 del Instituto Pedagogico Nacional, a saber:

En el primer capitulo se expone la contextualizacion y delimitacion del problema de investigacion
donde se plantea la pregunta problema y los objetivos general y especificos; también se realiza la
justificacién con la que se demuestra la necesidad y pertinencia de la propuesta

En el segundo capitulo se presentan cinco trabajos, los mismos exponen antecedentes de la
propuesta investigativa. Igualmente, se introducen las bases tedricas sobre las que se sustenta la
investigacion y la propuesta de intervencion pedagdgica, en relacion con referentes conceptuales
sobre oralidad y escritura en la escuela, asi como de comunicacién oral, paralinglistica y escrita y
del espacio comunicativo de la radio escolar.

El tercer capitulo incluye el disefio metodoldgico del trabajo, aqui se hace claridad sobre el
paradigma sociocritico, el enfoque cualitativo y el tipo de investigacién-accion en los que se
enmarca la propuesta. Asimismo, se presenta la unidad de analisis y sus criterios de evaluacion en
una matriz categorial, la caracterizacién de la poblacion y los instrumentos y técnicas de
recoleccion de informacion.

El cuarto capitulo ofrece detalles de la propuesta didactica de proyecto de aula en la que se baso la
intervencion pedagogica, teniendo en cuenta cada una de las fases en las que se dividio la misma.
El quinto capitulo muestra como se recogid, organizo y analiz6 la informacién que se obtuvo
durante la intervencion pedagogica, se detallan los ejercicios que se tuvieron en cuenta para
conseguir los datos y el analisis de los mismos con base en la teoria, la practica y la reflexion.

En el sexto capitulo se exponen los resultados obtenidos tras la aplicacion de la propuesta
didactica, los mismos se analizan a la luz de los objetivos y la unidad y las categorias de analisis
determinadas para evidenciar el impacto de la propuesta.
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En el séptimo capitulo se comentan las conclusiones obtenidas después de haber efectuado la
intervencion pedagogica e investigativa con sus alcances y limitaciones. Finalmente, en el octavo
capitulo se presentan las recomendaciones que surgen tras realizar la practica con esta propuesta.

5. Metodologia

La propuesta investigativa Radio escolar, un espacio para la produccion oral y escrita se enmarcé
en el paradigma sociocritico ya que este tiene como objetivo promover las transformaciones
sociales dando respuestas a problematicas en las comunidades mediante espacios de dialogo,
reflexién y construccion de conocimiento. Igualmente, se contemplé el enfoque cualitativo de en
tanto que con éste se lleva a cabo un proceso activo, sistematico y riguroso de indagacion dirigida
a descripciones de situaciones, personas, interacciones y comportamientos observables,
incorporando la voz de los participantes y reflexiones tal y como son expresadas por ellos mismos.
Ademas, este proyecto siguio los lineamientos de la investigacion-accion dado que es una forma
de estudiar y explorar una situacion social, en este caso educativa, con la finalidad de mejorarla;
de igual manera, con la investigacion-accion se promueve la expansién del conocimiento y se
generan respuestas progresivas a la problematica que se identifica al iniciar la investigacion.

6. Conclusiones

La ejecucion de una propuesta didactica sobre el uso de la radio escolar desde el area de lengua
castellana incidi6 favorablemente en la formacion y desarrollo de procesos de produccion oral y
escrita ya que con ella se logré que los joévenes no sélo tuvieran un mejor desempefio en su
produccion textual, sino que también fueran conscientes del valor del lenguaje y los discursos
orales y escritos que hacen parte de la comunicacién y se dan en la escuela y otros contextos como
el medio radial.

El uso de la radio escolar y sus dinamicas en el aula de clase y en la cabina de radio permitio a los
estudiantes concebir la clase de lengua castellana como un espacio significativo de construccion
de conocimiento, en el que aprendieron a valorar la importancia de la palabra hablada y escrita en
el marco de la comunicacion que se gesta tanto en el contexto escolar como fuera de él.

El desarrollo de las diferentes fases de la propuesta didactica fortalecio las destrezas discursivas de
los jovenes dado que en las mismas se buscd poner en constante practica la oralidad y la escritura
como dos habilidades que se complementan y relacionan desde la perspectiva de su funcionalidad
para comunicar, en donde la escritura funcion6 como un apoyo para planificar y enriquecer la
argumentacioén y el discurso oral de los estudiantes.
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1. PROBLEMA

1.1. CONTEXTUALIZACION Y DELIMITACION
El presente trabajo investigativo se llevo a cabo en aras de incentivar y mejorar procesos

de comunicacion y produccion de pensamientos e ideas desde la radio, esto dada

una problematica muy marcada en el entorno escolar que corresponde a falencias en la
produccion oral y escrita de los estudiantes. Esta propuesta se desarrolld con jovenes del
grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional; con esta poblacién se adelantaron observaciones
e intervenciones pedagdgicas en el aula y se elaboraron rubricas de evaluacion y ejercicios
que permitieron analizar sus procesos y habilidades de lengua, teniendo en cuenta los

Estandares Basicos en Competencias del Lenguaje propuestos para el Ciclo 4.

Se observaron los conocimientos y habilidades de los jovenes, sus fortalezas y debilidades,
y se pudo deducir que habia un grado aceptable de lectura y comprension en general en este
grupo; se encontrd que la mayor falencia de los estudiantes se dio en la expresion de sus
conocimientos desde la oralidad y la escritura, esto dada la escasa participacion de los jovenes
durante la actividad de diagnéstico que buscaba indagar en su produccion oral, asi como
durante las clases donde si bien se les solicitaba que se expresaran y participaran no solian
hacerlo; la oralidad de los jovenes en el aula se hacia evidente en la interaccion entre
compafieros, mas no para comunicar informacién, ideas y posturas en torno a tematicas
abordadas en clase. De igual manera, al momento de solicitarles escribir, los estudiantes
manifestaban cierta predisposicion, dado que expresaban no querer hacerlo o les parecia

demasiado extenuante o aburrido lo planteado.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hizo necesario pensar en proponer espacios y actividades
gue potenciaran la participacién y expresion de los estudiantes del grado 903 del Instituto

Pedagogico Nacional desde la oralidad y la escritura, dado que ésta fue la mayor problematica
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que se hallé en el grupo. En este sentido, se elabor6 una propuesta metodoldgica para la
ensefanza-aprendizaje de la lengua desde la que se promovieran situaciones comunicativas en
las que los estudiantes pudieran sentir total libertad y seguridad para hablar y escribir, y asi
expresar sus ideas, pensamientos y sentimientos acerca de lo que observan y conocen,
propiciando la expresion e interaccion que pudiesen surgir a partir de estas actividades. En el
ambito escolar es necesario que los estudiantes se vean a si mismos como creadores
potenciales, en este caso, entendiendo a los mismos como creadores de textos en un medio en
el que la oralidad y la escritura son sus principales canales de expresion, lo cual contribuye a
que los jovenes cooperen en la construccion de sentidos y recreen y negocien conocimientos

de diversa indole constantemente.

De esta manera, la finalidad de esta propuesta fue desarrollar la produccién textual
mediante la radio como espacio que generara comunicacion, participacion, interaccién y

creatividad en el marco de la ensefianza-aprendizaje de la Lengua Castellana.

De conformidad con lo planteado en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje
del Ministerio de Educacion Nacional (2002), el lenguaje es la capacidad por excelencia que
Ileva al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad que lo rodea, le permite
establecer y mantener las relaciones sociales con sus semejantes, compartir expectativas,
deseos, creencias, valores, conocimientos y, asi, construir espacios conjuntos para su difusion
y transformacion. Algunos ejes de produccion comunicativa relevantes son las
manifestaciones orales y escritas, a través de éstas los individuos interactlian y entran en
relacion unos con otros con el fin de intercambiar significados, relatar acontecimientos,

establecer acuerdos, sustentar puntos de vista y divulgar informacion.

Las producciones orales y escritas, como manifestaciones del lenguaje, son de suma

importancia en el contexto educativo, dado que la oralidad y la escritura se presentan como
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los principales canales desde los cuales los estudiantes se expresan, participan e interactuan;
sin embargo, en la escuela muchas situaciones de ensefianza-aprendizaje de la lengua
enfatizan en aspectos que se alejan de estas dindmicas de interaccion, intercambio y
construccion de significados y conocimientos, y sélo se enfatiza en el estudio deaspectos mas
formales de la lengua como sistema (sistema fonologico, ortografia, morfologia de las
palabras, analisis sintacticos, por ejemplo), dejando de lado las actividades y espacios donde

la voz del estudiante y la comunicacion pueden tener cabida.

Asi, de acuerdo con lo observado y analizado en las sesiones de intervencidn pedagogica y
en el diagndstico realizado al grado 903 del Instituto Pedagogico Nacional, se encontraron
falencias en la expresion por parte de los estudiantes desde la oralidad y la escritura, esto se
manifesto en la escasa participacion de los jovenes, la cual quedaba en manos de sélo unos
pocos durante las clases a pesar de que se les invitaba a hacerlo, como también en la
predisposicion de los mismos al plantearles actividades relacionadas con la escritura 'y

expresarse en general.

Estas falencias en la produccion textual por parte de los estudiantes se interpretaron como
un problema, ya que si no habia participacion en el aula y fuera de ella no se podrian conocer
las posturas, ideas y percepciones de los estudiantes, y esto afectaria el desarrollo de las clases
y las relaciones que los jovenes tuvieran entre si; lo anterior se asumi6 como una necesidad
que atender, dado que si se persiste en dinamicas en las que no se presentan situaciones de
expresion y comunicacion, los estudiantes no sentiran libertad para hablar y expresar
informacion, ideas, pensamientos y sentimientos y asi se dificultaria el desarrollo de sus

producciones orales y escritas.

Por lo anterior, resultd necesario propender por fortalecer procesos de produccion textual

en el aula y fuera de ella para que, entre otros aspectos, se generara la participacion y
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comunicacion de los estudiantes y se alcanzaran los logros propuestos por el Ministerio
planteados en la categoria de Produccion Textual en los Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje; haciendo alusion a la propuesta de esta investigacion, esto puede darse
mediante el uso de estrategias, actividades y espacios que contribuyan a que se promueva la
expresion de los estudiantes desde la oralidad y la escritura, as un escenario pedagdgico
propicio para desarrollar este fin es la radio escolar donde la comunicacion y el uso y

divulgacion de informacidn estan presentes todo el tiempo.

1.2. PLANTEAMIENTO DE LA PREGUNTA
Atendiendo a la problemética esbozada anteriormente, se propone la siguiente pregunta

investigativa: ¢Cual es la incidencia de la radio escolar en el desarrollo de las producciones

orales y escritas de los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional?

1.3. OBJETIVOS
1.3.1. Objetivo general

Determinar la incidencia de la radio escolar en el desarrollo de las producciones orales y

escritas de los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional.

1.3.2. Objetivos especificos

e Caracterizar la produccion oral y escrita de los estudiantes del grado 903.

e Disefar y ejecutar una propuesta metodoldgica en la que se desarrolle la produccion
oral y escrita de los estudiantes mediante el uso de la radio escolar como recurso
didactico.

e Evaluar la incidencia de la propuesta de aula en el desarrollo de la produccion oral y
escrita de los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagogico Nacional.

1.4. JUSTIFICACION
Este estudio se desarrollo con el fin de abordar el tema de la produccién oral y escrita de

los jovenes mediante la utilizacion de la radio escolar. La necesidad de plantear una

investigacion en la que se abordara la radio escolar como espacio de uso y divulgacion de
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informacidn por parte de los estudiantes mediante sus producciones orales y escritas, se dio a
partir de la falencia detectada en la expresion y los procesos de argumentacion de los jovenes,
especialmente en la oralidad, habilidad que puede enriquecerse desde la escritura en el sentido
en que éstas dos habilidades se complementan y relacionan desde la perspectiva de su
funcionalidad para comunicar. Ambas formas son vélidas y dado que la escritura tiene a su
favor que permanece en el tiempo y el espacio al valerse de grafias y no es fugaz como la
comunicacion oral que posee poca duracion en el tiempo, esa estabilidad y permanencia de lo
escrito contribuye con que se potencie la accién comunicativa oral desde el afianzamiento,
manejo y acumulacion de informacion e indagaciones (Rincén, s.f.) que se llevan a cabo al
escribir. Visto asi, la escritura funciona como un apoyo para planificar y enriquecer la
argumentacion y el discurso oral de los discentes. De igual manera, la necesidad de plantear
esta investigacion surgio por la ausencia de propuestas didacticas, actividades y espacios
claros que tengan en cuenta las manifestaciones de produccion oral y escrita de los educandos

donde se propicie y promueva la comunicacion y participacion en la escuela.

Por esto, se consider6 necesario y util favorecer y generar espacios distintos a los usuales
dentro del aula para que se establezcan nuevas dinamicas de ensefianza-aprendizaje de la
lengua y se logre enfatizar en su propdsito comunicativo. Igualmente, una propuesta
investigativa como ésta contribuye a que se genere un nuevo conocimiento sobre el uso de

este medio dentro del &mbito educativo.

Un espacio como la radio, en el que todos pueden escucharse, compartir y tomar
conciencia de la manera como se comunican las personas, es adecuado en lo que respecta a
dindmicas de ensefianza-aprendizaje de lengua, ya que contribuye a generar procesos orales y
escritos de los educandos, y el abordaje de este medio de comunicacion se convierte en una
nueva estrategia al servicio del conocimiento sobre el desarrollo y abordaje de dichas

producciones textuales. De igual manera, una investigacion sobre el uso de la radio escolar
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como espacio de uso y divulgacion de informacion para desarrollar producciones escritas y
orales es necesaria en tanto que contribuye a solucionar una problematica identificada, asi
como a innovar en el uso de un medio distinto para abordar procesos de producciéon textual y

de participacion en la escuela.

Un estudio enmarcado en el desarrollo de la produccion oral y escrita mediante el uso de la
radio escolar es, ademas, un aporte a la didactica de la lengua y la argumentacion, ya que tal
como se plantea en los Estandares Basicos en Competencias del Lenguaje, una propuesta asi
esta orientada a la formacion de sujetos participativos, criticos y constructores de cualquier
tipo de conocimiento puesto que con ella se apunta a la consolidacion de una “cultura de
argumentacion en el aula”, donde se conciba la escuela como el espacio en el que “los
interlocutores con acciones pedagdgicas mancomunadas transforman las visiones,
concepciones y haceres que se tienen frente al poder, al saber y al ser en todas sus
dimensiones” (MEN, 2002 p. 29). Ademas, el uso de la radio escolar en un contexto
educativo como el Instituto Pedagdgico Nacional resultd pertinente, dado que esta institucion
contaba con el espacio y los equipos necesarios y fue oportuno sacar provecho de estas

posibilidades.
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2. REFERENTE TEORICO

2.1. ANTECEDENTES
Para la elaboracion del presente documento se hizo necesario revisar algunas

investigaciones y estudios que se relacionaran con el tema del desarrollo de la produccion oral
y escrita a través de la radio escolar. Estos trabajos se constituyeron en piezas importantes
para fortalecer este proyecto investigativo y para estar al tanto de lo que se ha trabajado en
términos pedagdgicos e investigativos alrededor del tema y las habilidades que se abordan en

esta propuesta, asi como de los resultados generados en los mismos.

La produccién oral y escrita han sido conceptos abordados en varias ocasiones por
diferentes escritores y académicos desde varios enfoques, con esto buena parte de las
investigaciones en las que se han estudiado dichos conceptos han tenido como fin la
cualificacion de los procesos orales y escritos, pero pocos han vuelto la mirada sobre el valor
que tienen las producciones que de ellas devienen donde se usa y divulga informacion por

parte de los estudiantes.

El uso y divulgacion de informacion desde la produccion oral y escrita de los educandos se
enriquece, en gran medida, gracias a la relacion de los procesos de oralidad-escritura,
procesos comunicativos que no estan aislados y se realimentan mutuamente desde la
exteriorizacion e interiorizacion del pensamiento y que contribuyen a que se promueva la
expresion y los procesos argumentativos, actividades de suma importancia dentro del contexto
escolar. Un medio que se ha utilizado para promover el uso y divulgacion de informacion y la
participacion en la escuela ha sido la radio escolar, si bien ésta es un recurso y espacio ya
abordado no se ha popularizado del todo en las instituciones ni ha tenido una presencia

relevante como en el caso del Instituto Pedagdgico Nacional.
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Por tanto, como antecedentes de este proyecto investigativo se consideraron las siguientes

cinco monografias, en las que se abordan conceptos relacionados con la produccién oral y

escrita, asi como con el uso de la radio escolar en la escuela.

La radio
escolar: un
medio para
fortalecer la

Creaciény
exposicion de
textos
humoristicos

Estrategias
Didacticas
Para
Fortalecer La

Narrar, Escribir Y
Contar La Ciencia
A través De La
Literatura, Una

La Radio

Escolar Como
Una Estrategia
De Ensefianza-

argumentacio como una Produccion Estrategia Para Aprendizaje En
noral en estrategia Escrita De Fortalecer Los El Colegio
° estudiantes didactica para la Textos Procesos De Hernando Vélez
= del grado cualificacion de Narrativos En Compresion Y Marulanda
c sexto de la los procesos de El Ciclo 11l Produccién Oral Y
o Institucion produccion oral Escrita En Ciencias
z Educativa Naturales En Los
Simén Estudiantes Del
Bolivar de Grado 502 Del IED
Planeta Rica Tomaés Carrasquilla
Cdrdoba
Veronica Inés Héctor Manuel Angela Wendy Bohorquez Luis Felipe
o Caldera Angel Ordéfiez Catalina Oliveros Correa Agudelo
8 Garrido Zamudio & Andrés David
<:E Luque Lopez Vargas
o 2013 2013 2012 2012 2011
e
<
¢Como la ¢Cual es el ¢Qué ¢ Como fortalecer ¢Cémo lograr a
radio escolar impacto de un estrategias se los procesos través de la
puede proyecto de aula pueden comprension y de emisora escolar
fortalecer la orientado a la implementar produccion oral y mejorar las
argumentacié cualificacion de para mejorar escrita del discurso competencias
n oral de los los procesos de el proceso de de las ciencias comunicativas
o nifios de produccion oral a escritura de naturales, en los en los procesos
% grado 6° de la través de la textos nifios del grado 5° a de ensefianza
o> Institucién creacion y narrativos en través de una aprendizaje en la
L Educativa exposicion de las estudiantes estrategia basada institucion
a Simén textos del curso 702 en la literatura? educativa
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Coérdoba? del grado 804 en Mercedes
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= actividades no verbales que, relacionado a las comprensiones ensefianza.
g (talleres y por medio del la coherencia de los estudiantes Conformacién
a magazin), humor, textual de los sobre teméticas de de equipos de
o

motivacién en
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cada una de estudiantes a Mejoraria en El uso de los grupo escogio
ellas y un presentar un la expresion distintos tipos de un género
gran esfuerzo mejor desempefio oral y escrita textos literarios, radiofonico y
por mejorar frenteala con la permitié que los elaboré un
cada aspecto a oralidad y la incrementacio nifios interiorizaran libreto sobre el
evaluar. expresion oral. n del y comprendieran tema que
vocabulario los conceptos y deseaba abordar.
en las hablaran y Realizacion de 5
estudiantes. escribieran sobre emisiones donde
ciencia. se trataron temas
de medio
ambiente y
tecnologia.
Se dioun Con la Avance en la Los espacios que se Se dieron
fortalecimient implementacion produccion crearon para buenos
odela de la propuesta se escrita de los escuchar las resultados dado
argumentacié descubrié una textos percepciones de los que se ofrecio a
g n oral de los forma didactica narrativos a estudiantes sobre los estudiantes la
g estudiantes de para favorecer través de las lecturas y temas posibilidad de
‘S grado sexto ambientes de estrategias de las ciencias comprender la
= delal.E. formacion en didacticas que naturales, locucidn e
e Simén habilidades de capten la posibilitaron identificar los
8 Bolivar de produccion oral y atencién y el confianzay distintos
Planeta Rica escrita, logrando interés de las motivacion para la lenguajes sonoro
Coérdoba a con ello fomentar estudiantes. expresién escrita — discursivos.
pesar de un aprendizaje en terminos Los estudiantes
factores como significativo que cientificos. El lograron
el poco facilita la discurso y el establecer el
tiempo de comprension de lenguaje dentro de funcionamiento
aplicacion y los fendbmenos la ensefianza de las permanente de la
la que afectan ciencias naturales emisora en la
disponibilidad comunicacion son fundamentales escuela y se dio
de los equipos humana. en el afianzamiento la participacion
de radio. la comprension de varios grados.
lectora.

La mayor contribucion de estos estudios para la presente investigacion fue la evidencia de

que se han realizado trabajos con miras al desarrollo de habilidades orales y escritas, asi como
de aprendizajes significativos en los procesos de produccion textual, categorias enmarcadas
en este proyecto. De igual manera, estas investigaciones contribuyeron a dar luces sobre el
abordaje a las producciones textuales mediante diferentes medios (entre estos, la radio
escolar), y acerca de los resultados y conclusiones que se han obtenido luego de las

intervenciones y experiencias pedagdgicas.

2.2. MARCO TEORICO
En tanto que el objetivo de este proyecto es la determinacién de la incidencia de la radio

escolar en el desarrollo de las producciones orales y escritas de los estudiantes del grado 903
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del Instituto Pedagdgico Nacional, éste nos conduce a presentar los referentes tedricos que
sefialan los derroteros del ejercicio investigativo, asi como del disefio y ejecucion de la

propuesta didactica del mismo, a saber: oralidad, escritura y radio escolar.

Los conceptos de oralidad y escritura se conciben como realizaciones de un mismo sistema
linglistico, indivisibles y que se enriquecen una a otra; estas actividades, de acuerdo con la
observacion y el diagnostico realizado a los jovenes del grado 903, no se daban en gran
medida. Dada esta problematica, se planteo la posibilidad de pensar en la radio como el
espacio que facilitara el uso y divulgacion de informacion por parte de los jovenes, asi la
radio escolar se adopto en este trabajo como la tercera categoria conceptual, eje desde el cual
se podrian articular y desarrollar las producciones orales y escritas de los estudiantes del

grado 903.

2.2.1. Oralidad y escuela

En las ultimas décadas, una preocupacion comun de especialistas en asuntos
pedagogicos, asi como de docentes, estudiosos de la lengua e interesados en los adelantos de
practicas didacticas, ha sido el enfoque de la educacion linglistica. Se ha propendido porque
los fines de la misma sean comunicativos y porgue se direccione una ensefianza de lengua en
las aulas que se aleje de la tradicion didactica relacionada con las teorias gramaticales y los

estructuralismos linguisticos.

Un adalid de este interés en la educacion linguistica enfocada a la formacién
comunicativa es el espafiol Carlos Lomas (2006), quien en relacion con lo anterior plantea
que todos aquellos que hemos tenido la posibilidad de llevar a cabo una practica pedagdgica
en lengua espariola dentro de las aulas de escolaridad concordamos con que el objetivo de la
ensefianza de la lengua es el desarrollo de este mecanismo de expresion, que funciona como la

principal vertiente de representacion de la facultad del lenguaje, e insiste en que “la educacion



20

linglisticase oriente al dominio expresivo y comprensivo de los mecanismos verbales y no
verbales de la comunicacion humana” para que de este modo se logre “favorecer desde el aula
el aprendizaje de destrezas para hablar (...) y escribir” (p.69). La educacion linglistica,
concebida como aprendizaje de la comunicacion, supone que desde el aula se contribuya al
dominio de las ya mencionadas destrezas comunicativas que son indispensables en la vida de

cualquier individuo hoy.

Teniendo en cuenta que dentro del objetivo de este proyecto esta analizar la produccion
oral de los estudiantes, se hace necesario conocer la concepcion de oralidad que se tiene en
este documento en aras de entender como se concibe esta habilidad y asi tener un panorama
mas claro de como se va a analizar el uso de la lengua oral y el desarrollo de las producciones

que de ella devienen por parte de los estudiantes.

La oralidad, como manifestacion del lenguaje, es el medio de comunicacion humana a
través de signos verbales que se producen mediante un aparato fonador y se perciben a través
del oido (Avendafio &Miretti, 2004); para que ésta se produzca, se hace ineludible
considerarla enmarcada en el proceso comunicacional (verbal, y no verbal: paralinglistica,
kinésica y proxémica) que se genera con uno o varios interlocutores en un entorno; asi pues,
la oralidad no es exclusivamente una imagen hablada o hablante (un individuo hablando a
través de lo verbal, lo vocal y lo no verbal) ya que esto deviene expresion pero no

comunicacion (Garzon, 1995).

Considerando la oralidad como medio de la comunicacion humana, ésta se constituye en
“eje esencial de supervivencia para el desarrollo de la vida social de toda comunidad”
(Calsamiglia, en Lomas, 2006, p.79); entendido asi, la oralidad, enmarcada en un contexto
comunicativo, rodea el dia a dia de los seres humanos, es una practica que tiene cabida en las

aulas de clase todo el tiempo y se alterna entre diversas practicas discursivas, unas cotidianas
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y por tanto mas espontaneas e informales (saludos, despedidas, agradecimientos) y otras mas
elaboradas, con mayor formalidad y planificacion (conferencias, entrevistas, debates)
(Avendaiio &Miretti, 2004). Atendiendo a la importancia de la comunicacién oral en la vida
social como menciona Helena Calsamiglia, esta destreza deberia abordarse en las aulas de
clase donde se ensefie lengua mediante actividades estimulantes y con finalidades claras que
permitan que los estudiantes “puedan poner en juego los procedimientos expresivos y
comprensivos que caracterizan los intercambios comunicativos entre las personas” (Lomas,

2006, p.73).

De manera mas puntual, en relacion con esta investigacion, la definicion que da Ong
(1982) de la oralidad secundaria resulta conveniente, en la medida en que en contraposicion
con la oralidad primaria que incluye los conocimientos, habitos, tradiciones, representaciones,
simbolismos, significaciones y lengua de un grupo social determinado en el que no existe
conocimiento de la escritura o de la impresion, esta oralidad secundaria es la forma de
comunicacion de aquellas sociedades en las que se conoce la escritura, la impresion y otros
nuevos medios de expresion como el teléfono, la television y la radio que dependen de la
escritura para su funcionamiento y existencia. Asi, en esta definicion se presenta la oralidad
como un medio de comunicacién y divulgacion de informacion que se da a cabalidad
mediante de espacios puntuales como la radio, y también en relacion con la escritura,

categorias abordadas en este proyecto.

2.2.2. Comunicacion oral
Dentro de las propuestas de la educacion linguistica relacionadas con la formacion
comunicativa, se han realizado una serie de reflexiones y postulados alusivos a una suerte de
entrenamiento para el dominio de los mecanismos verbales y no verbales que se enmarcan en
la habilidad oral en la escuela. Para alcanzar los objetivos propuestos en este trabajo

investigativo se comprenden los canales orales y escritos como los medios fundamentales
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desde los que los estudiantes generan sus producciones, que pueden realizarse en un contexto
de enunciacién de forma improvisada o preparada usando la escritura como medio de apoyo
para la memoria, como afianzamiento del contenido discursivo dado el manejo, acumulacion
de informacion e indagaciones previas y por la posibilidad que brinda el canal escrito de
planificar y revisar, lo que redunda en el enriquecimiento de la argumentacién, el manejo de
los temas y el discurso oral de los discentes.

Sin embargo, dado que en este apartado hacemos referencia a la oralidad que es una unidad
de analisis de esta investigacion, a continuacion, se presentan algunas cualidades y
“competencias del hablar” planteadas por Carlos Lomas (2006) y que se tienen en
consideracién al analizar la produccion oral de los estudiantes.

e  Competencia ideativa:

Es la competencia que permite planificar el contenido del mensaje. En este sentido, los
estudiantes deben tener clara la finalidad y el contenido de la comunicacion y las
informaciones especificas que quieren transmitir; también deben elegir el elemento central de
la comunicacion e identificar las informaciones que les serviran de apoyo. De igual manera,
deben recoger la informacion relacionada con los individuos (las personas, las cosas, los
lugares, los sucesos) que aparecen como los temas o elementos sobre los que tratan las
informaciones. En lo que concierne al discurso oral planificado, los discentes preparan
previamente la comunicacion, elaborando un guion ordenado alfabéticamente, un esquema,

etc. que les sirve de apoyo con lo que intentan decir.

o Competencia pragmatica:
Las capacidades relacionadas con la competencia pragmatica tienen que ver con la
organizacion del discurso en relacion con la finalidad y los interlocutores, asi como la
eleccion de la variedad social o registro y el estilo comunicativo especifico; asi, los

estudiantes analizan los elementos de la situacion comunicativa y adecuan a éstos la propia
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produccidn. Esta competencia puede ser analizada partiendo de los distintos elementos que

intervienen en la situacién comunicativa, a saber:

a. La finalidad que se propone el emisor, se adecua en relacion con la seleccion de
informacidn, la organizacion del discurso, la eleccion del Iéxico, la modalidad, la entonacion,
el enfasis, el nivel de redundancia, el ritmo de la emision y las pausas.
b. Las variedades sociales del lenguaje (registros).
C. La atencion de los interlocutores con el uso de palabras-contacto, preguntas breves,
variaciones del tono y del ‘estilo’.
d. La adecuacion el volumen de la voz y el ritmo al ambiente fisico y al canal.

o Competencia sintactica y textual:

Competencia relacionada con la produccion de frases sintacticamente aceptables y textos
que cumplan las caracteristicas de la textualidad (que estén dotados de coherencia interna y
tengan un sentido acabado). Los estudiantes hacen explicitos los elementos necesarios para la
comprension de la frase o del texto producido; indican las relaciones existentes entre los
lexemas individuales y entre las expresiones usando como indicadores:

a. laconcordancia;

b. el orden de las palabras;

c. las pausas;

d. los indices funcionales.

También indican las relaciones existentes entre la informacién y los individuos a los que
ésta se refiere, usando de modo adecuado los pronombres, adjetivos posesivos, elementos
deicticos contextuales y sefialando correctamente la relacion entre sujeto y predicado.
Igualmente, indican las relaciones entre el tiempo de la enunciacion y el tiempo del
enunciado, usando correctamente los tiempos verbales. Finalmente, indican las relaciones

l0gicas existentes entre los enunciados, usando:
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a. indices funcionales y expresiones de enlace.
b. pausas y entonacion.
o Competencia semantica:
Aqui los estudiantes escogen una modalidad adecuada para el significado que quieren
comunicar y para la finalidad que persiguen con el discurso: buscan mentalmente en su
Iéxico, el campo de lexemas relacionados con los significados que desea expresar; seleccionan

los lexemas especificos y adecuan la entonacién a la modalidad.

o Competencia técnica:
Con referencia a esta competencia, los estudiantes tienen una pronunciacion comprensible;

saben modular el tono y el ritmo de emision de la voz.

2.2.3. Comunicacion paralinguistica

De igual manera, enfocados en las propuestas de educacion linglistica con miras a la
comunicacion tras las producciones orales, tal como se plantea en este proyecto, es necesario
contemplar la comunicacién paralinguistica que se refiere a particularidades del discurso
hablado que no tienen mayor significado alejadas del lenguaje verbal; ésta contempla aspectos
de la palabra hablada capaces de variar el sentido, pero no su contenido (Van der Hofstadt
Roman, 2005). Estas particularidades del discurso son propias de la radio escolar, el
mencionado espacio comunicativo en las escuelas que es central en la presente investigacion
esta fundamentado por el lenguaje radiofonico que se encuentra intimamente relacionado con
los componentes de la comunicacion paralinguistica planteados por Carlos Van der Hofstadt
Romén (2005) y Maria del Socorro Fonseca Yerena (2005), los mismos se presentan a
continuacion y algunos de ellos se tienen en consideracion al analizar la produccion oral de
los estudiantes y su desemperio con el lenguaje radiofonico.

e Volumen: Es la percepcion auditiva del sonido, en la produccion oral éste puede

variar y apreciarse como muy débil o bajo, o muy fuerte o alto (Fonseca, 2005, p.52). La
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funcién primordial del mismo es hacer que los mensajes que se transmiten sean claramente
escuchados por las personas a las que estan dirigidos (Van der Hofstadt, 2005, p.29).

« Tono: O entonacion, es una particularidad de la voz donde ésta puede ir desde un tono
muy grave hasta uno muy agudo. En aras de una mayor expresividad de los mensajes que
se comunican en la produccion oral, el hablante esta en la necesidad de modular el tono y
la musicalidad constantemente (Fonseca, 2005) en funcion del tipo de mensaje que esté
emitiendo (exclamacion, interrogacion, etc.). La utilizacion adecuada del tono contribuye
con que los mensajes emitidos logren captar la atencion de los interlocutores (Van der
Hofstadt, 2005, p.30)

« Ritmo: Es la sensacion de dinamismo que se genera al combinar la velocidad del
sonido y la extension de las pausas. Asi, el ritmo resulta importante para dar expresividad
al mensaje y el hablante puede elegir entre hacerlo uso del mismo de forma rapida o lenta;
atendiendo a esto, es necesario considerar que por un lado el ritmo lento, con muchas
pausas, cansa; y por otro lado, un ritmo agil le da dinamismo al mensaje (Fonseca, 2005).

« Pausas: Contribuyen a agrupar las palabras en distintos blogues que tienen significado
en conjunto. Permiten al hablante respirar, modular la voz y cambiar el tono y el ritmo. Al
igual que con el ritmo, un uso adecuado de las pausas ayuda a mantener viva la atencion de
quien recibe el mensaje, propiciando espacios o cortes para reflexionar o pensar en el
mismo. Las pausas prolongadas se consideran inadecuadas, en tanto que dan cabida al uso
de “muletillas “que son sonidos, silabas o palabras que no comunican mensajes (ehh,
humm, si, éste, pues, etc.) pero que se repiten para llenar unos espacios entre palabras
habladas (Fonseca, 2005).

« Enfasis: Hacer énfasis es dar mas fuerza a aquellas silabas o palabras con las que

queremos llamar la atencion de quien nos escucha. Es impregnarle vitalidad a la voz para
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destacar aquellas frases que llevan lo esencial del mensaje, las ideas principales que

deseamos que recuerden nuestros escuchas (Fonseca, 2005).

2.2.4. Escritura en la escuela

Otra prioridad en relacion con el enfoque de la educacion linguistica con énfasis
comunicativo es la escritura, ésta se concibe como otra vertiente principal de representacion
de la facultad del lenguaje, y al igual que con la oralidad, se ha buscado que desde las aulas de
clase se contribuya con el favorecimiento de esta destreza comunicativa tan abordada en el
contexto escolar y de tanto prestigio y valoracion social, en tanto que “el modelo de la lengua
escrita es el que usan los profesores como punto de referencia para sus juicios criticos” y “la
institucion escolar distribuye a los ciudadanos de forma estratificada segin su dominio de
lengua escrita, ya que, en la practica, es el medio linglistico que se exige para dar cuenta de

los conocimientos adquiridos” (Lomas, 2006, p.81).

Dentro del objetivo principal de esta investigacion se encuentra la produccién escrita, por
ende resulta adecuado conocer la concepcion de escritura que se maneja a lo largo de este
documento para comprender la nocion que se tiene de esta habilidad y asi tener un panorama
claro de cdmo se va a analizar el uso de la lengua escrita y el desarrollo de las producciones

que de ella devienen por parte de los estudiantes.

Como se menciond, otra vertiente de expresion del lenguaje es la escritura, ésta es una
actividad en la que intervienen diferentes habilidades que en conjunto dan origen a tareas
cognitivas complejas. Emilia Ferreiro, junto con varios estudiosos del lenguaje, han realizado
diversas investigaciones sobre la lengua escrita y para hacerlo se han guiado por la teoria
constructivista, exponiendo en sus producciones, entre otros, que la escritura no se reduce al
acto de copiar, sino que escribir es producir sentido por medio de los signos graficos y de los

esquemas de pensamiento de quien lleva a cabo esta actividad (Ferreiro, en Carrefio et
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al.2012).Por otro lado, Daniel Cassany (1988) expone que “la escritura significa la puerta de
entrada a un paradigma nuevo del conocimiento, a una forma distinta de relacionarnos con la
realidad. Significa aprender a pensar de otro modo” (p.30); asi, la escritura es un horizonte
humano que advierte una forma concebir la realidad, de establecer actos comunicativos, de
comprender, de relacionarnos con el mundo, de reflexionar, de argumentar, de sostener ideas,
de expresar y construir conocimiento. Continuando con la perspectiva de este autor, “la
escritura es una actividad compleja en la que quien redacta textos lo hace con trabajo y oficio:
reflexiona sobre la situacion de comunicacion, apunta ideas, hace esquemas, redacta
borradores, relee, corrige y reformula repetidamente la informacion que esta escribiendo”

(Cassany en Rodriguez, 2013, p.159).

Con esto, puede asegurarse que la escritura es un proceso complejo en el que intervienen
varios procesos cognitivos, por lo que es una actividad en la que se desarrollan en gran
medida esquemas de pensamiento; ademas, la escritura es una destreza fundamental en la vida
del ser humano, en tanto que las exigencias que demanda la vida cotidiana junto con las de la
globalizacién requieren cada vez mas individuos capaces y con destrezas para escribir de
manera reflexiva, coherente, critica y convincente, diferentes textos (una carta, un ensayo, un

examen) (Cassany, 1995).

Teniendo en cuenta las anteriores definiciones, en esta investigacion se asume la escritura
como un “acto de creacion mental en el que un sujeto escritor, con un proposito
comunicativo, concibe y elabora un significado global, y lo comunica a un lector mediante la
composicion de un texto, valiéndose del codigo de la lengua escrita” (Nifio, 2003, p.170),
dentro de esta actividad se ejecutan un conjunto de diferentes procesos de pensamiento que

comprenden diversas fases que incluyen tareas, a saber:

a. Motivacion y concepcion del significado.



28

b. Elaboracion y organizacion de las ideas.
c. Composicién.
d. Revision.

e. Reelaboracion.

La anterior concepcion involucra, asi, el acto creador de un sujeto, el escritor, un propdsito
de comunicar informacion con destino a un lector, la generacion y procesamiento de la
informacioén y la composicion (Nifio, 2003); esto significa que “escribir no es una operacion
de transferencia en una hoja de papel, sino que nuestras ideas deben ser previamente
organizadas y elaboradas” (Nifo, 2003, p.171).Ademas, para hablar de escritura es necesario
remitirse a un conjunto de propiedades textuales:

¢ Adecuacion.
e Coherencia.
e Cohesion.
e Correccion gramatical.
Estas propiedades texturales son los elementos que posibilitan que un texto pueda asumirse

como adecuado o no.

2.2.5. Competencia escrita
La comunicacidn tras la produccidn escrita que se plantea en este proyecto, contempla la
competencia escrita que tiene realizacion en el uso y en los actos de escritura, ésta comprende
un conjunto de conocimientos y ademas el dominio de procesos que dan cuenta de habilidades
puntuales. Asi, a continuacion, se exponen los componentes de la competencia escrita
planteados por Nifio (2003) que se tienen en cuenta al analizar la produccién escrita de los

estudiantes en esta investigacion, éstos se ilustran en el siguiente cuadro:

W COGNITIVA COMUNICATIVA LINGUISTICA ESCRITURAL
Dominios

Conocimientos -De si, de los -Reconocimiento del -Dominio practico -Lectura previa.
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demas y el destinatario. de la lengua. -Ortografiay
mundo. -Propositos. -Dominio léxicoy | puntuacion.
-Conciencia sobre | -Dominio de los semantico. -Estructuras y
el escribir. codigos. -Conciencia de la tipologia textual.
-Procesos de -Dominio de los gramaticalidad. -Cohesién y
pensamiento. procesos discursivos. coherencia.
-Cultura.

Habilidades -Investigar. -Contextualizar. -Componer frases, - Documentarse.
-Procesar -Comunicarse. parrafos, texto. -Hacer esquemas.
informacion. -Emitir y recibir. - Aplicar -Producir texto.

-Organizar ideas.
-Imaginar, crear.

-Adecuar mensajes.
-Superar ruidos.

concordancia.
-Usar conectores.
-Corregir errores.

-Usar signos del
cédigo escrito.
-Revisar.

2.2.6. Radio escolar

Por otro lado, la radio escolar es un término utilizado por instituciones educativas que le

apuestan a la incorporacion de este medio en la escuela, en el marco de las politicas para la

radiodifusion en Colombia esta definicion no existe dado que el Ministerio de Tecnologias de

la Informacion y las Comunicaciones s6lo reconoce en el término radio “la aplicacion de las

ondas electromagnéticas”. Sin embargo, la radio escolar puede definirse como un circuito

cerrado, de emision interna de las instituciones a través de parlantes que emiten contenidos e
informacion, generalmente durante el vaivén del recreo, su programacion se estructura desde
selecciones musicales y anuncios sobre actividades de la institucién, esporadicamente sobre el
contexto que rodea la escuela y en ella participan tanto estudiantes como profesores

(Universidad Nacional de Colombia, Bogota, 2004).

En concordancia con la anterior definicion, Correa & Lopez (2011) sostienen que “la radio
escolar es un espacio comunicativo fundamentado por el lenguaje radiofonico, donde se
proyecta el pluralismo de ideas e inquietudes de los estudiantes”, el escenario de desarrollo es
la escuela, que se constituye en un espacio de “socializacion e Inter-aprendizaje, para la

investigacion, para generar otras dindmicas para la construccion de conocimiento” (p.51).

Visto asi, como plantean Montoya & Villa (2006), por medio de la radio escolar se pueden

Ilevar a cabo un sinfin de dindmicas de expresion en la escuela, en tanto que mediante este
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medio las palabras, la imaginacién, la creacion, la musica y los efectos de sonido se
relacionan para narrar historias, contar vivencias y transmitir a los demas lo que se vive en las
instituciones educativas y fuera de ellas. Teniendo en cuenta esto, es posible considerar el
sentido pedagogico y social que tiene la radio escolar, ya que este medio se constituye en un
espacio de expresion donde destacan los mismos discentes; y dadas las amplias posibilidades
comunicativas que ofrece la radio escolar, desde alli se pueden abordar estrategias
pedagdgicas relacionadas con la produccién textual -por ejemplo-, ademas, la radio escolar
también se constituye en un espacio que posibilita un ambiente de cordialidad en la escuela,
asi como el crecimiento e interaccion grupal e institucional.
2.2.7. Caracteristicas y funciones de la radio escolar

A continuacion, se presentan algunas de las caracteristicas y funciones de la radio escolar o
estudiantil, como lo mencionan Montoya y Villa (2006) en su cartilla: Radio Escolar: Una
onda juvenil para una comunicacién participativa, en la misma las autoras plantean que la

radio escolar es:

e Un espacio de socializacion e interaprendizaje.

e Un nuevo espacio para la investigacion y para generar conocimiento.

e Un escenario de participacion, democracia y pluralismo.

e Un egjercicio de interdisciplinariedad.

o El reflejo de la realidad de las familias, de los jovenes, de las escuelas, de los barrios,
de la ciudad, del pais

e Un espacio de estimulo, de autoestima y de reconocimiento de los jovenes.

A su vez, las autoras plantean que mediante la radio escolar se:

¢ Involucra a toda la comunidad educativa: estudiantes, docentes, padres de familia,

administrativos, ex alumnos, comunidad local.
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e Permite el desarrollo de la expresion corporal y oral, acompafiada de la escritura
(elaboracion de libretos e investigacion en la produccion de pregrabados).

e Desarrolla la capacidad de improvisacion, el dominio de la lengua como expresion de
la organizacion de los conceptos y el manejo de pablicos.

e Forma perceptores activos y criticos de los mensajes de los medios.

e Mejora la convivencia y maneja los conflictos.

¢ Plantean propuestas que mejoren las relaciones y la calidad de vida de cada uno de los
miembros de las instituciones.

Las anteriores consideraciones van de la mano de este proyecto sobre el uso de la radio
escolar, ya que aqui se le concibe como un espacio pedagogico de expresion, de uso y
divulgacion de informacién y de participacion de los estudiantes, desde donde es posible no
solo difundir producciones orales y escritas sino también socializar contenidos de aprendizaje

escolar y conocimientos en general.

Finalmente, es posible decir que la radio escolar es un espacio pedagdgico desde el cual se
pueden desarrollar la oralidad y la escritura de los estudiantes, en tanto que la radio es un
espacio propicio para desarrollar y profundizar informacién y contenidos curriculares
fortaleciendo a su vez procesos de aprendizaje dentro de los que pueden mencionarse aquellos

en relacion con la produccion textual y la participacion y expresion activa de los jovenes.



32

3. DISENO METODOLOGICO

3.1. ENFOQUE Y TIPO DE INVESTIGACION
La presente investigacion se centra en el paradigma sociocritico ya que en éste el

conocimiento se construye a partir de los intereses y necesidades de los participantes y, a su
vez, con €l se pretende la autonomia y la capacitacion de los seres humanos para la
participacién y transformacion social. Este paradigma tiene como objetivo promover las
transformaciones sociales dando respuestas a problematicas presentes en las comunidades
mediante espacios de dialogo, reflexion y construccion de conocimiento entre los distintos

actores sociales.

El enfoque de investigacion que se maneja en este proyecto es de corte cualitativo, esto
quiere decir que en la investigacion se lleva a cabo “un proceso activo, sistematico y riguroso
de indagacion dirigida a las descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas,
interacciones y comportamientos observables, incorporando la voz de los participantes, sus
experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal y como son expresadas por

ellos mismos” (Pérez, en Colmenares & Pifieros, 2008, p.98)

En relacion con el paradigma sociocritico y con el enfoque cualitativo, el tipo de
investigacion que se desarrolla en este proyecto es la investigacidn-accion, en tanto que ésta
es, segiin Colmenares & Piferos (2008), quienes citan a Suarez (2002), “una forma de
estudiar, de explorar, una situacién social, en nuestro caso educativa, con la finalidad de
mejorarla, en la que se implican como ‘indagadores’ los implicados en la realidad investigada”
(Colmenares & Pifieros, p.104). Asimismo, estos autores plantean que la investigacion-accion
promueve la expansién del conocimiento y genera de manera progresiva respuestas a la
problematica que se identifica en la investigacion. EI modo en que se producen estas

respuestas a la problematica inicial es progresivo en tanto se contemplan en la investigacion-
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accion algunas fases que son esenciales en el proceso investigativo a saber: la reflexion sobre
una situacion problematica; la planificacion y la aplicacion de acciones encaminadas a
mejorar el area problematica, como puede ser la puesta en marcha de nuevas metodologias y
nuevas actividades y dinamicas de grupo; y la evaluacion de los resultados o efectos

ocasionados tras la accion efectuada.

Acorde con lo anterior, la respuesta a la problematica diagnosticada en este proyecto
estuvo relacionada con el uso de la radio escolar para promover las habilidades de produccién
textual y para llevar a cabo esta labor, se hizo necesario ejecutar tres fases en consonancia con
la naturaleza de la investigacion-accion que al final buscarian posibilitar la solucion a la
necesidad sobre la que se reflexiono inicialmente. Para ello, se elaboré una propuesta
didactica de proyecto de aula disefiada en sesiones que constituian cada una de las fases

propuestas.

De igual manera, atendiendo a lo propuesto por Latorre Beltran (2003), la investigacion-
accion permite establecer un dialogo entre la accion y la investigacion que contribuye con la
mejora de condiciones sociales y de formacion, asi como con el incremento del conocimiento;
elaborar una propuesta basada en este modelo de investigacion favorecié que se pudiera
asumir una actitud reflexiva en torno a la incidencia de un espacio y recurso didactico como
es la radio escolar en el desarrollo de la produccion oral y escrita de los estudiantes del grado
903 del Instituto Pedag6gico Nacional, en aras de mejorar el desempefio y dominio expresivos
de los discentes con su comunicacion oral, paralinglistica y escrita que entran en escena en un
medio comunicativo como la radio, articulandose asi la investigacion, la accion y la

formacion.

3.2. UNIDAD DE ANALISIS Y MATRIZ CATEGORIAL
Atendiendo a que el propdsito de este estudio es analizar el desarrollo de la produccion

oral y escrita de los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional mediante el
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uso de la radio escolar, a continuacion se presenta una matriz categorial que da cuenta de las
categorias de analisis establecidas para el desarrollo de este proyecto investigativo; la misma
tuvo la funcion de servir de guia para responder a la pregunta de investigacion y alcanzar los
objetivos propuestos, insumos necesarios para establecer los resultados de este estudio y el

alcance de la propuesta de intervencién pedagogica.

Las categorias y subcategorias de analisis que se presentan a continuacion dan cuenta de
algunos componentes que pertenecen al campo de la comunicacién y se enmarcan tanto en la
produccién oral como en la produccidn escrita, dadas en la utilizacion de la radio escolar por
parte de los estudiantes. Para efectos del desarrollo de la propuesta de intervencion en el aula,
estas habilidades se constituyeron en ejes esenciales de andlisis para este proyecto de
investigacion que apunto a que mediante la radio escolar se generara un “dominio expresivo y
comprensivo de los mecanismos verbales y no verbales de la comunicacion humana” (Carlos

Lomas, 2006, p. 69).

3.2.1. MATRIZ CATEGORIAL

PRODUCCION ORAL Y ESCRITA

CATEGORIAS DE SUBCATEGORIAS | INDICADORES
ANALISIS

Discurso oral -Utiliza una guia escrita que le sirve de apoyo a la
COMUNICACION planificado memoria.
ORAL/ -Utiliza una guia escrita que contribuye con la adecuada
COMPETENCIAS DEL alternancia de turnos de habla
HABLAR Eleccion de 1éxico -Emplea un Iéxico que da cuenta de preparacion y

conocimiento del tema abordado
-Emplea un 1éxico que trasciende lo coloquial

Organizacion del - Presenta la informacion de forma l6gica e interesante
discurso que la audiencia puede seguir con facilidad
Volumen -Utiliza un volumen de la voz suficientemente alto para
COMUNICACION ser escuchado por la audiencia
PARALINGUISTICA/ Ritmo -Presenta un discurso fluido y la velocidad del mismo
LENGUAJE imprime dinamismo.
RADIOFONICO -Mantiene una velocidad adecuada durante su discurso (ni
excesivamente rapido ni lento).
Pausas -Emplea pausas durante el discurso que no son
evidentemente prolongadas (no superan los cinco
segundos).

-Usa pausas estratégicas durante su discurso que no se
constituyen en interrupciones de la palabra.
-Evita el uso de muletillas.
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Adecuacion -Adecua el contenido del guion y el libreto radial al
contexto de la institucion y los intereses de los
COMPETENCIAS DE interlocutores
LA COMUNICACION -Utiliza un registro que se aleja de lo informal en el libreto
ESCRITA y el guion radial
Coherencia y -Presenta unidad y relacion de conceptos y temas en el
cohesion guion y libreto radial

-Usa conectores en el guion y libreto y esto hace evidente
la progresién y conexion tematicas

Ortografia y -Presenta ortografia en el guion y el libreto radial
puntuacioén. -Utiliza de manera adecuada la puntuacién y ésta se
constituye en una pauta de apoyo a su discurso durante las
emisiones radiales

Esta matriz contempla algunos conceptos presentados en las bases tedricas del presente
documento, los cuales se tomaron en consideracion al analizar la produccion oral y escrita de
los estudiantes y su desemperfio con la comunicacién oral, paralingiistica y escrita y por esto
se determinaron como la base de la rabrica de evaluacion (Anexo 3) desde la cual se
analizaron las producciones textuales de los jovenes conforme se daba la ejecucion del

proyecto.

3.3. UNIVERSO POBLACIONAL
Esta propuesta se desarroll6 con jovenes del grado 903 del Instituto Pedagogico Nacional,

curso compuesto por 25 jovenes (14 de ellos hombres y 11 mujeres) con edades que oscilaban
entre los 13 y 16 afios. Con el fin de identificar esta poblacidn, conocer datos relevantes sobre
ellos y algunas de sus dindmicas en el aula, y poder proporcionar una descripcion general del
curso se tomo como base una matriz categorial de observacion (Anexo 1) con la que se busco
analizar las dimensiones cognitivas, socioafectivas y comunicativas de los jovenes; ademas,
se tuvieron en cuenta las observaciones e intervenciones pedagogicas realizadas en el espacio
de préactica y una encuesta que ayudé a indagar sobre gustos académicos y no académicos de

los jovenes, su nucleo familiar, entre otros aspectos (Anexo 2).

En cuanto a la dimensidn cognitiva se pudo identificar por medio del analisis, la
observacién y la identificacion del grupo, que con respecto a la disposicion frente al

aprendizaje los jovenes no se mostraban muy activos durante la clase en términos de
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participacion, no solian comunicar sus pensamientos ni ideas, salvo algunos estudiantes que
hablaban y comentaban sus percepciones cuando se les solicitaba, éstos por lo general eran
quienes estaban ubicados en los primeros puestos de cada fila. Los estudiantes mostraban
interés y se motivaban con actividades que implicaran salir de su salon de clase ya fuera al
aula inteligente, la biblioteca u otro salon donde pudieran ver peliculas, navegar en internet,
acceder a la plataforma Moodle del IPN, etc. en estos espacios se hacia mas evidente su
disposicion ya que solian preguntar, indagar, estar atentos y en su mayoria realizar las

actividades propuestas.

También se pudo identificar por medio de la encuesta que con respecto a su gusto por la
lectura 12 de ellos respondieron que si gustaba de ella, 2 que no y 11 respondieron mas o
menos; con relacion a la justificacion de sus respuestas, los estudiantes manifestaron que
disfrutaban la lectura si los textos son de géneros y temas de su interés, no los propuestos en
la clase. Al indagar por su gusto por la evaluacion académica, 10 de ellos respondieron que si
les gusta, otros 9 contestaron que no y 6 respondieron mas o menos, al justificar su respuesta
manifestaron en su mayoria la conciencia en torno a que la evaluacién es algo necesario pero
gue deberian tenerse en cuenta aspectos como los conocimientos que cada uno posee, el

compromiso Y la participacion.

En relacién con la dimensién socioafectiva se pudo identificar que en su mayoria los
estudiantes tenian familias nucleares, conviviendo 16 de ellos con papa y mama4; en el caso de
no vivir con ambos padres todos lo hacian con uno de ellos (papa o mama). En lo que respecta
a los gustos y pasatiempos de los jovenes fuera de la institucion educativa, se evidencié que la
gran mayoria disfrutaba de los videojuegos, oir madsica, navegar en internet, usar redes

sociales, salir con amigos, hacer actividades al aire libre y practicar deportes.
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En cuanto a las relaciones y al clima social del aula, se pudo observar que todos los
estudiantes se conocian entre ellos pero el curso se encontraba fragmentado en pequefios
grupos, los joévenes no siempre compartian entre todos, sino generalmente con solo cuatro o
cinco personas; sin embargo, no se presentaban conflictos, rivalidades o irrespeto entre ellos.
La convivencia en general era buena, aunque se veia turbada por el hecho de que se
presentaba indisciplina e irrespeto hacia el otro por las constantes charlas entre ellos y en

varias ocasiones se hacia dificil escucharse.

Con respecto a la dimension comunicativa, se identifico que a pesar de que los estudiantes
en su mayoria no solian participar activamente en las clases y esta participacion era baja en
general, si solian interactuar bastante entre ellos, generalmente esta constante interaccién
influia en su atencion a la clase, y de acuerdo con sus respuestas en la encuesta, 11 de los

jévenes del grupo considerd que la habilidad en la que tenian mayor fortaleza era hablar.

3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION
Los instrumentos y técnicas de analisis de informacion que se usaron para el desarrollo de

este proyecto investigativo fueron:

e Laobservacion participante

Por medio de la observacion participante se dio la posibilidad de acercarse a la realidad
escolar de los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional; la misma también
posibilitd, por un lado, identificar una problematica y una necesidad de los jovenes en
relacién con el desarrollo de su produccion textual (oral y escrita),y por otro, elaborar una
propuesta didactica desde la cual se diera una solucién a dicha situacién problematica.

e Rubrica de valoracion

La rdbrica de valoracion como instrumento de anélisis de informacion incluye las
categorias, subcategorias e indicadores sefialados en la matriz categorial, los mismos se

contemplan con el fin de valorar el desempefio de los estudiantes en relacion con el desarrollo
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de su produccidn textual: sus debilidades, fortalezas, el progreso durante las actividades
enmarcadas en la propuesta de intervencion pedagogica relacionada con la realizacion de
espacios radiales.

e Revision de documentos de los estudiantes

La técnica de revision de documentos permitio analizar las producciones de los estudiantes
a la luz de las categorias contempladas en la rabrica de evaluacion, esta técnica de analisis de
informacion resulté adecuada en tanto dio la posibilidad de conocer ‘grados’ en el desempefo

0 progreso de los estudiantes en relacion con su produccion textual escrita.

e Grabaciones de audio

Las grabaciones de los audios como instrumentos de recoleccion de informacion
posibilitaron registrar el discurso oral de los estudiantes. Este registro del desempefio oral de
los jovenes se analiz6 desde los indicadores propuestos en la rabrica de evaluacion con el fin
de evidenciar el proceso que llevaron los discentes a lo largo de la aplicacion de la propuesta

de intervencion pedagdgica con su comunicacion oral y paralingistica.
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4. TRABAJO DE CAMPO

Con base en la problematica identificada por medio de la observacion, el diagnostico y las
intervenciones pedagdgicas hechas con los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagogico
Nacional, pudo establecerse que los jovenes presentaban cierta predisposicion por un lado,
hacia la produccion oral dada la escasa participacion en el aula de clase cuando se propiciaban
actividades relacionadas con expresarse oralmente y, por otro lado, hacia la produccién escrita
ya que manifestaban que escribir era algo aburrido siempre que se les solicitaba desarrollar
alguna actividad que pusiera en juego esta habilidad; lo anterior se constituyo en el problema
gue podia atenderse mediante una propuesta de intervencion pedagdgica direccionada a
desarrollar aquella produccién textual a la que los estudiantes se mostraban predispuestos y
que se representaba en el principal medio con el que los jovenes podian poner de manifiesto

su potencial creativo, propositivo, argumentativo y participativo.

Atendiendo a esto y partiendo de las bases tedricas y metodoldgicas expuestas en esta
investigacion, la propuesta de intervencion pedagogica busco trabajar desde unos contenidos
y una didactica que favorecieran el desarrollo de procesos de oralidad y escritura en los
discentes por medio de la utilizacién de la radio; esta propuesta se disefié teniendo en cuenta

una fase de sensibilizacion, otra de ejecucion una ultima de evaluacion.

4.1. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA
De acuerdo con los objetivos de esta propuesta investigativa desarrollada en el contexto

escolar, surgio la necesidad de realizar un proyecto de investigacion en el que se articulara a
la par la préctica pedagogica y la investigativa. Asi, para el presente estudio se propuso
desarrollar un plan de intervencion pedagdgica que se materializ6 en un proyecto de aula, se
hizo eleccidn de esta estrategia en tanto que los proyectos de aula constituyen “un

planteamiento sobre el conocimiento escolar en el que se da importancia no sélo a la
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adquisicion de estrategias cognitivas de orden superior, sino al papel del estudiante como
responsable de su propio aprendizaje” (Hernandez en Rincon, 2002, p.23), también por ser
una estrategia de formacion que apunta a la eficacia de los aprendizajes mediante el trabajo
cooperativo, de coelaboracion y de co-realizacion, que debe involucrar y poner en escena a
los estudiantes (Jolibert en Rincon, 2002, p.23). De igual manera, el proyecto de aula se
configuro en la estrategia para llevar a cabo la intervencion pedagogica debido a que es un
proceso, va mas alla de un plan, éste se lleva a cabo de manera intencional y en el mismo se
hace necesario que todos los que participan estén enterados de qué se va a hacer, para qué y
por qué, y como se trata de vivir una experiencia de aprendizaje, “los procedimientos y los
resultados obtenidos deben ser objeto de reflexion y se deben llevar a cabo sistematizaciones

de los aprendizajes que se van logrando” (Rincon, 2002, p.24).

Asimismo, se implemento el proyecto de aula en tanto que con la naturaleza de esta
metodologia se hacia posible una articulacion con el plan de estudios del Area de Lengua
Castellana del grado noveno del Instituto Pedagogico Nacional y con el enfoque de escuela
nueva o activa de la institucion. Asi, la propuesta buscd fundamentarse en el respeto a la
personalidad y diferencias del estudiante, en el fomento de la creatividad y la libre expresion
para que los discentes a través de la interaccion participaran y contribuyeran de manera activa
a cambios en sus entornos, y se hizo énfasis en que los jovenes fueran constructores de su

propio conocimiento, que fueran reflexivos, comprometidos y responsables.

Esta propuesta didactica de proyecto de aula ademas es un instrumento de planificacion de
la ensefianza que se lleva a cabo a partir de necesidades e intereses de los estudiantes, por esto
se presentd como una propuesta alternativa y pertinente donde se vinculan procesos en el aula
y la escuela con la realidad para promover la solucion de problemas, la construccion de
conocimiento y la participacion a través del trabajo en grupo y autdbnomo. Ademas, buscé

desarrollar las habilidades de produccién textual mediante el uso de la radio escolar mediante
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la aplicacion de actividades dirigidas a promover un rol activo de los estudiantes e involucrar

la comunidad educativa para desarrollar procesos interdisciplinarios.

Como se menciond, se procedio a disefiar y ejecutar un plan de intervencion pedagogica
que tuviera como finalidad desarrollar habilidades de produccion textual de los estudiantes a
mediante uso de la radio escolar, el proyecto de aula siguié una ruta de intervencion dividida
en tres fases conocidas como Sensibilizacion, Ejecucion y Evaluacion. Estas fases fueron
disefiadas y desarrolladas siguiendo los derroteros que ofrecian los objetivos especificos de la
investigacion, base para determinar el desarrollo de procesos de produccién oral y escrita de
los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional mediante el uso de la radio

escolar.

De este modo, segln lo propuesto, en la fase de Sensibilizacion se presentaron los temas
que se tendrian en consideracion para el desarrollo de los procesos de produccién oral y
escrita que se llevan a cabo en la utilizacion de la radio escolar; en este sentido, se acerco a
los estudiantes a temas cuyo referente son las funciones y formas del lenguaje oral y escrito
(lenguaje radiofénico), como también a las diferentes conceptualizaciones, funciones y

recursos, de la radio escolar.

Asimismo, la fase de Ejecucion contempl6 una ruta metodoldgica que permitiera a los
estudiantes poner en practica los referentes que se abordaron en la primera fase mediante la
escritura de guiones, libretos radiales y simulacros de intervenciones radiales en el aula, como
también la visita a la cabina del colegio; con esto se buscaba que los jovenes empezaran a
empoderarse en este espacio de la institucion y a dar marcha a su produccion oral y escrita en

las emisiones radiales que preparadas en clase.

Por ultimo, la fase de Evaluacion enfatiz6 en que los estudiantes llevaran a cabo emisiones

radiales en vivo donde hicieran uso de lo aprehendido y practicado en las anteriores fases en
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relacion con la puesta en escena de su produccion textual y los diferentes conceptos. El
desempefio de los jovenes en ésta y las anteriores fases fue valorada a través de los
instrumentos y técnicas de recoleccion y analisis de informacion propuestos en la
investigacion para determinar el desarrollo de las habilidades orales y escritas de los jovenes

al finalizar el proceso llevado a cabo con la propuesta didactica de proyecto de aula.

4.1.1. Fases y objetivos de la propuesta de intervencion

RADIO ESCOLAR, UN ESPACIO PARA LA PRODUCCION ORAL Y ESCRITA

FASE DE SENSIBILIZACION

Obijetivos:

Sensibilizar y contextualizar a los estudiantes con las funciones y formas del lenguaje oral y escrito (lenguaje
radiofonico) y con conceptualizaciones, funciones y recursos de la radio escolar.

Favorecer espacios para la formacién y la participacion de los jovenes poniendo en escena sus habilidades de
comunicacion oral y escrita

Identificar las habilidades y debilidades de los estudiantes al expresarse en publico y al preparar de manera
escrita lo que quieren decir.

FASE DE EJECUCION

Objetivos:

Acercar a los estudiantes a las diversas formar para presentar temas y sus creaciones mediante géneros y
formatos radiofonicos apropiando el lenguaje radiofdnico.

Desarrollar actividades en las cuales se evidencie el uso y empoderamiento de la cabina de radio escolar de la
institucién por parte los estudiantes.

Generar ambientes en los que se ponga en marcha la produccidn oral y escrita de los jovenes al hacer simulacros
de emisiones radiales preparados previamente.

FASE DE EVALUACION

Obijetivos:

Llevar a cabo emisiones radiales en vivo donde los estudiantes muestren su produccion textual y den cuenta de
lo aprehendido durante las fases anteriores.

Valorar el desarrollo de las habilidades orales y escritas de los jovenes mediante los instrumentos y técnica de
recoleccion y analisis de informacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, en la TABLA #1se presenta una descripcion de las tres
fases que se contemplaron para el desarrollo de la propuesta didactica Radio escolar, un
espacio para la produccion oral y escrita dentro del marco de la intervencion pedagdgica,
con los contenidos y objetivos especificos abordados con los estudiantes del grado 903 del
Instituto Pedagdgico Nacional durante las distintas sesiones de ejercicio pedagdgico e

investigativo.
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5. ORGANIZACION Y ANALISIS DE INFORMACION

5.1. RECOLECCION DE LA INFORMACION
Tomando como referente la propuesta didéctica y las actividades desarrolladas en ésta con

los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional (TABLA #1), se determind
recolectar la informacion a través de técnicas e instrumentos como: grabaciones de audio (con
las cuales se pudo evidenciar el desempefio de los jovenes en su produccion oral durante las
fases), revision de documentos (desde los que se evidencid el desempefio escrito de los
estudiantes en las diferentes actividades) y una rabrica de evaluacion (utilizada para
determinar los logros alcanzados por los estudiantes en las fases teniendo en cuenta los
indicadores presentados en la matriz categorial).Estos recursos y técnicas de recoleccion y
analisis de informacion se usaron para determinar el alcance de la propuesta, dirigida a

promover el desarrollo de la produccidn textual a mediante uso de la radio escolar.

La rabrica de evaluacion, segun su disefio, permitié hacer una valoracion de los logros que
se presentaron durante las sesiones de la practica, considerando para ello las actividades en las
que los estudiantes produjeron textos orales y escritos pensados para ser emitidos en la
emisora del colegio; asi, los resultados tras la valoracion en la ribrica permitieron vislumbrar
la contribucion que se hizo a los estudiantes con las actividades de la propuesta para que

desarrollaran su produccion textual en el contexto del medio comunicativo radial.

Por otro lado, con las grabaciones de audio y la revision de documentos escritos por los
estudiantes se recogio informacion relacionada con la produccidn oral y escrita de los jovenes.
Dichos documentos en formato escrito y de audio se analizaron a la luz de los indicadores
presentados en la rabrica de evaluacion (Anexo 3), la cual permiti6 observar el progreso que
los estudiantes presentaron al hacer uso de su comunicacion oral, paralinglistica y escrita en

las distintas fases, todo por medio de valoraciones adjetivas que iban de poco adecuado a
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adecuado; estas valoraciones se establecieron en la rabrica con la siguiente numeracion y

adverbios: 1 (nunca), 2 (algunas veces) y 3 (siempre).

5.2. ANALISIS DE LA INFORMACION
El siguiente andlisis de la informacion obtenida luego de la aplicacion de la intervencion

pedagogica y la propuesta didactica con los estudiantes del grado 903 del Instituto
Pedagdgico Nacional, se elabord con el fin de determinar si se alcanzaron los objetivos
planteados en la propuesta investigativa y en cada fase del proyecto de aula; también, en
procura de evidenciar si se presento el alcance de logros que estuvieran en consonancia con la

solucidn al problema diagnosticado en la poblacion al iniciar el trabajo investigativo.

Asi, este informe se llevd a cabo teniendo en cuenta los objetivos planteados en cada fase
dirigidos a desarrollar la produccion oral y escrita de los estudiantes mediante el uso de la
radio escolar y por ende se hizo una revision y analisis de las tres fases de la propuesta. La
sistematizacion de la informacion se realizé mediante la triangulacién entre: actividades de
produccién oral y escrita realizadas en el aula y en la cabina de radio, la revision de
documentos escritos por los estudiantes y las grabaciones que dieron cuenta de su desempefio
oral y la rubrica de evaluacion que presentaba los logros a valorar a la luz de lo propuesto en
la matriz categorial, teniendo como referente bases tedricas de la comunicacién oral y escrita

en la escuela. A continuacion, se expone el analisis de la informacion obtenida en cada fase.

5.2.1. Analisis de la informacion - Fase de sensibilizacion
En la primera fase del proyecto de aula se buscd direccionar a los estudiantes hacia la
identificacion de funciones y formas de la comunicacion oral, paralinglistica y escrita en las
que durante el proceso de observacion y de diagnostico mostraron ciertas debilidades al
momento de expresarse frente a un publico, asi como de exponer sus ideas de manera escrita.

Asimismo, se orientd al grupo a que fuera consciente de las funciones y formas de lenguaje
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que estan presentes en los desempefio orales y escritos que se llevan a cabo en las emisiones

radiales y las dindmicas que se gestan en este medio.

Para esto, fue necesario orientar las sesiones de clase hacia la conceptualizacion de
términos desconocidos para los estudiantes en relacion con la radio, sus caracteristicas,
formatos, herramientas y estrategias al emitir, asi como con formas del lenguaje oral y escrito
que tienen cabida en este medio; lo anterior con el fin de que los jovenes pudieran abordar y
manejar con propiedad los conceptos y dindmicas en las sesiones que se desarrollarian en ésta
y las siguientes fases, y también para diagnosticar y empezar a registrar la produccion textual
de los discentes y asi identificar qué habilidades tenian y qué debilidades requerian mayor

atencion en aras de potenciar las mismas.

A tenor de lo anterior, se presenta el anélisis de la informacion obtenida en esta primera
fase teniendo en cuenta las actividades desarrolladas en relacion con los objetivos que se
plantearon para alcanzar en la fase y con la exposicion de fendmenos del lenguaje enmarcados
en la comunicacion oral, paralinguistica y escrita que tuvieron lugar en las sesiones. Las
actividades iniciales en las que se contextualizé la radio y la radio escolar presentando su
historia, caracteristicas y funciones, asi como las emisoras en Colombia con sus
particularidades y alcances que algunos jévenes conocian y otros no, tuvieron por objeto
diagnosticar la familiaridad de los estudiantes con el medio radial, con sus dindmicas y sus
conocimientos en torno a los modos en que se prepara y difunde la informacién en este medio
de comunicacion en el que, como sefiala Lomas (2006), se requiere un uso mas formal y
elaborado de los recursos de la lengua oral y escrita, uso al que se pretendia acercar a los

jovenes en esta fase.

Lo anterior se llevo a cabo exponiendo conceptos y ejemplificandolos mediante la

presentacion de programas de radio comercial y escolar, los jovenes debian identificar
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funciones de la radio, caracteristicas y el uso y formas del proceso discursivo tanto oral como
escrito que se lleva a cabo en este medio, centrandose en el uso de recursos paralinglisticos
(ya que en radio la voz y todas aquellas particularidades que acompaiian el lenguaje hablado
son la columna vertebral de las emisiones) y escritos (como el uso de guiones y libretos que
sirven a los locutores al llevar a cabo las emisiones radiales). Durante estas actividades se dio
la participacion espontanea de los estudiantes al identificar en contexto los conceptos

expuestos en relacion con la radio, lo que devel6 interés de los jovenes en este medio.

También, se llevo a cabo un primer ejercicio diagndstico de escritura de guion(Anexo
4),con el mismo se buscaba indagar en el conocimiento de los estudiantes sobre este tipo de
texto que sirve para organizar informacion y es un esquema de preparacién de lo que se dice
en las emisiones radiales; de igual manera, se pretendia identificar las habilidades y
debilidades de los estudiantes al expresar de manera escrita lo que querian decir, asi como su
actitud frente a la escritura que se constituyo en el problema identificado en el proceso de
observacién y diagndstico realizados antes del planteamiento y aplicacion de la propuesta

didactica como durante esta actividad de la primera fase de la propuesta.

En este primer ejercicio diagnostico de guiones escritos por los jévenes cuyo contenido se
ilustra en el siguiente ejemplo transcrito del Anexo 4, un factor comdn fue la poca
expresividad de ideas por parte de los discentes en tanto se presentaron producciones en

demasia breves en contenido, como se ve a continuacion:

Profesora Laura: Buenos Dias, hoy vamos a hablar sobre los Mayas.

Locutor 1: ¢Esos son los que viven en Miami?

Profesora Laura: NO!, de la cultura Maya, la gran Civilizacion, la cual se ubico en la
peninsula de Yucatan.

Locutor 1. Haah... los Psicoticos del 2012.

Profesora Laura: EXACTO, ellos escribieron un texto sagrado muy importante
Ilamado el Popol Vuh

Locutor 1. Wao, qué interesante, sequiremos hablando de este magnifico libro
despues de la siguiente cancion. No dejen de sintonizar Radio
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En este fragmento de uno de los primeros guiones escritos por los discentes también se
pueden observar algunos problemas relacionados con la comunicacion escrita y las
competencias que la integran, se evidencia que no se emplea un registro ni léxico que dé
cuentan de preparacion o conocimiento o dominio a profundidad del tema abordado, asi como
tampoco se trasciende del registro coloquial de una conversacién cualquiera, lo que demostro
que los jovenes no asumian el ejercicio para ser presentado en radio ni se asumieron como
locutores. También se presentd la ausencia de conectores y de tildes en el verbo en pretérito

“ubico” y en “peninsula”, “Yucatan”, “magnifico” y “despues”

Posteriormente, siguiendo el fin abordar las funciones y formas del lenguaje oral y escrito
situados en el contexto radial, se desarrollaron otras sesiones actividades en las que se
presento la comunicacion paralinguistica relacionada con el lenguaje radiofénico, se ofrecid
una definicion y ejemplificacion de la misma y de sus componentes y particularidades; se hizo
especial énfasis en la importancia de la comunicacion paralinguistica y sus componentes
dentro de la escena de la radio, y se les dio a los jovenes algunas claves de expresion
radiofonicas con el fin de invitarlos a utilizar adecuadamente la voz en relacién con su
volumen, ritmo del discurso y el silencio, que son elementos sonoros que ofrecen una gran

capacidad expresiva y redundan en un buen desempefio oral frente a un publico.

También, en sesiones posteriores se abord6 de nuevo una forma del lenguaje escrito usado
ampliamente en radio: el guion. En consonancia con el ejercicio diagndstico de escritura de la
sesion anterior, éste se realizd para indagar en el conocimiento de los jévenes sobre este tipo
de texto, se llevo a cabo una conceptualizacion, estudiandose partes, funciones e importancia
del guion radial como base y guia para el discurso y organizacion de las emisiones de radio y
se les present0 ejemplos de guiones radiales elaborados por otros estudiantes y que fueron

usados en emisiones de programas de radio escolar.
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Por otro lado, en las siguientes sesiones de esta fase se presentaron las dinamicas y
recursos que se emplean en radio tales como la improvisacion, se hizo una conceptualizacion
de la misma, indagando en el conocimiento de los jovenes sobre sus caracteristicas y los
escenarios en los que consideraban que tenia lugar; luego de esta aproximacion, se pretendid
hacer una sensibilizacion en torno a la importancia y constante presencia de esta dindmica en
la radio, donde no solo se da la lectura de textos como guiones y libretos que son guia de lo
que se dice y enriquecen el discurso de los locutores, sino también se ponen en escena las
habilidades orales espontaneas, fundamentadas en la preparacién y el conocimiento previo de
tematicas. Tomando en cuenta esto, se llevd a cabo un ejercicio de improvisacion grupal, con
el cual se busco gue los estudiantes pusieran en practica lo expuesto y entendieran que la
mejor improvisacion es aquella que se prepara, asi como que reconocieran la importancia de
tener una guia escrita que ofrece orden a las ideas. Esta actividad sirvié de preludio a la
siguiente donde se abordo la entrevista radial, se llevé a cabo del mismo modo una
conceptualizacidn, explicandose las funciones de la misma, los tipos de entrevistas y unas
claves para formular preguntas atendiendo a la naturaleza y caracteristicas de la entrevista y
del entrevistado.

Conforme se presentaba cada tema en una sesion, en la siguiente se proponia un quiz en el
que se indagaba la apropiacion de lo estudiado durante las diferentes clases; en general, los
jévenes demostraron haber entendido y manejar los temas y conceptos relacionados con la
propuesta en torno a la radio escolar y los desempefios orales y escritos que alli tienen cabida.

Finalmente, al estudiar y poner en practica aquellos conceptos relacionados con las
funciones y recursos empleados en la radio asi como las formas del lenguaje oral y escrito que
alli se dan, se propuso para finalizar una actividad oral en la cual se le pidi6 a los estudiantes
que presentaran frente al grupo su ejercicio escritural de guion y entrevista, donde tenian la

tarea de incluir alguno de los contenidos ya desarrollados en clase del plan de estudios del
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grado noveno de la institucion, relacionado con lo visto sobre la cultura y literatura
prehispanica (Anexo 5);esta actividad se planted atendiendo a lo expuesto por Helena
Calsamiglia (1994), en Lomas (2006), quien expone que mas alla de abordar determinados
contenidos curriculares “los estudiantes necesitan percibir que la clase de Lengua Castellana
es su escenario para el entrenamiento oral”.

En relacion con los fenomenos del lenguaje que fueron valorados en la rabrica de
evaluacion durante las actividades de produccion textual de esta primera fase, se atendio a
manifestaciones de nivel oral, paralinglistico y escrito en los ejercicios en los que se propuso
a los estudiantes escribir un guion radial y posteriormente presentar lo alli preparado frente a
sus comparieros como si lo presentaran en la emisora.

Asi, los estudiantes llevaron a cabo su presentacion frente al grupo con base en los guiones
que elaboraron. Sin embargo, un factor comudn fuel bajo volumen de la voz de los jovenes, el
ritmo en la mayoria de los casos bastante rapido, varias risas que se constituian en pausas
forzadas, la falta de orden y coherencia en lo que pretendian decir que se asumia ya estaba
organizado en sus guiones escritos, lo que permitia anticipar que habian textos con
inconvenientes tanto en forma como en contenido; lo anterior puede evidenciarse en el
siguiente fragmento transcrito de la produccion oral de los jovenes que se puede revisar en el
Anexo 5:

- Estudiante 2:Ee es un buen territorio, un buen suelo, pero coon muchas razaas
diabdlicas.

- Estudiante 3:Peroo, ;qué entiende poor razas diabdlicas?

- Estudiante 2:Ehm... especies no hechas por Dios.

- Estudiantel: ;Quién es Dios?

- Estudiante 2: Dios es el creadoor del universo.

- Estudiante 3: ;Y como los cre?

- Estudiante 2: Con sabiduria y poderes.

- Estudiante 3: ¢Con qué fin?

- Estudiante 2: Pues... cualquiera que sepa leer lo sabra.

- Estudiante 3: Si, peroo, pues, para una persona tan ignorante como usted, puees, no
s€ qué opine...
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- Estudiante 2: Soy europeo, y usted negro, no puede decir nada (risas).

En éste fragmento, se hacen evidentes sobre todo problemas de orden paralingliistico dadas
las pausas constantes; y de orden oral ya con base en un texto escrito que también presentaba
inconvenientes y que los jovenes leian textualmente se presento la falta de coherencia 'y
cohesion ya que no hay en este apartado mayor unidad y relacion tematica, asi como tampoco
progresion del contenido discursivo por la poca conexién de temas y la ausencia de
conectores.

En esta fase pudo evidenciarse la disposicion de los jovenes con las actividades de
acercamiento a la radio, asi como aportes en las actividades desde las que se pudo caracterizar
el desempefio oral, paralinguistico y escrito de los mismos a pesar de evidenciarse ain
predisposicion con ejercicios que implicaran presentarse frente a un publico, lo que influia de
forma negativa en el modo en que se expresaban.

5.2.2. Analisis de la informacion - Fase de ejecucion

En la segunda fase de la propuesta didactica se desarrollaron actividades direccionadas a
que los estudiantes se apropiaran en la practica de los referentes abordados en la primera fase
en relacion con la radio y sus dindmicas y los desemperfios orales y escritos que alli tienen
lugar; asi, se propusieron ejercicios encaminados principalmente a la creacion de guiones y
libretos enmarcados en géneros y formatos radiales puntuales que les servirian a los jévenes
como base y apoyo a la memoria cuando pusieran en marcha su produccién oral,
incorporando las caracteristicas de la comunicacién paralinguistica o lenguaje radiofonico,
esto teniendo en cuenta los contenidos del area de lengua castellana que estaban establecidos
para ensefiar en la clase. También se desarrollaron ejercicios encaminados al uso y
empoderamiento de la radio escolar, asi como de la cabina de la institucion por parte los

estudiantes.



o1

Estas actividades se llevaron a cabo para generar ambientes en los que los discentes no
solo empezaran a trabajar con su produccion oral y escrita al hacer simulacros de emisiones
radiales preparados en sus guiones Yy libretos, sino también que hicieran uso de los contenidos
vistos en clase con la profesora titular por medio de estos escritos. En este sentido, la
propuesta se oriento a trabajar el desempefio oral y escrito en actividades conjuntas que
permitieran no solo propender por el desarrollo de los procesos de produccion textual de los
estudiantes, sino también abordar los contenidos curriculares propuestos para el grado noveno
en la institucion; asi, se busco que los jovenes hicieran uso de su creatividad e identificaran en
sus textos clases de oraciones coordinadas, subordinadas y yuxtapuestas, llevando a cabo
analisis sintacticos y el reconocimiento de las categorias gramaticales que se encontraban en
lo que ellos mismos escribian.

Las primeras actividades propuestas para alcanzar los objetivos de esta fase consistieron en
Ilevar a cabo conceptualizaciones sobre guion y libreto radial, exponiendo ejemplos y
diferencias entre los mismos; ejercicios de escritura de guiones y libretos radiales; y la
explicacion y caracterizacion de los formatos y géneros radiofénicos. Estas actividades fueron
disefiadas teniendo en cuenta a Montoya & Villa (2006), quienes en el proceso metodoldgico
propuesto en su cartilla Radio Escolar: Una onda juvenil para una comunicacion
participativa proponen algunos talleres en los que se abordan los géneros y formatos
radiofonicos, guiones y libretos radiales y la produccion radiofénica.

La primera actividad consistio en la presentacion de dos ejemplos de guion y libreto radial
a los estudiantes, quienes debian identificar atendiendo a su conocimiento sobre el guion que
fue abordado durante la primera fase, cuél era guion y cual libreto radial y exponer cuales
creian eran las diferencias de estos dos tipos de textos. Luego de partir de este ejercicio,

donde algunos de los jovenes identificaron cada uno de estos documentos y sus diferencias y
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otros mostraron confusion, se realizo una conceptualizacion tanto del guion como del libreto,
sefialando sus caracteristicas, partes y funciones dentro en las emisiones radiales.

La segunda actividad, en consonancia con la anterior, consistio en la indagacion a los
estudiantes sobre su conocimiento de los conceptos de género y formato radiofonico, la
mayoria manifestd que no sabian qué eran los mismos y algunos jovenes expresaron que los
géneros radiofénicos podian ser como los generos literarios: narrativo, lirico y dramatico.
Partiendo de estas ideas, se expuso que el género radiofonico, en relacion con los géneros
literarios, da cuenta de unas particularidades y caracteristicas comunes en relacion con el
modo de describir o narrar, y en radio existen géneros musicales, narrativos, informativos,
dramaticos y de opinion; por otro lado, se expuso que el formato radiofénico tiene que ver
con las caracteristicas y formas como se aborda un género, como se estructuran las emisiones
radiales y “atienden al predominio de los elementos del lenguaje radiofonico, por ejemplo, la
interpretacion, la locucidn, la duracién, la intencion del emisor, el contenido y otros”
(Montoya & Villa, 2006, p.74).

Asi, se expusieron los géneros radiofonicos con los respectivos formatos que los
constituyen y se propuso una actividad en la que se empezara la escritura de unos guiones y
libretos radiales enmarcados en un género y formato radial puntuales. En este ejercicio de
escritura se evidencio una mayor expresion por parte de los joévenes, pero el empleo de un
Iéxico y registro un tanto informal que no evidenciaba conocimiento a profundidad de los
temas abordados, esto se evidencia en el siguiente apartado transcrito de la produccion escrita
de los estudiantes que puede revisarse a profundidad en el Anexo 6:

LoC1: Queremos saber la opinion de nuestro invitado Pibe Valderrama de como va a
reaccionar Colombia frente a E.E.U.U.

Pibe: Pues colombia es un equipo fuerte, al igual que estados unidos, va a ser un gram
partido asi que no se lo pueden perder, Esta noche a las 8 pm por el gol Caracol, tengo
esperanzas en nuestro equipo, es un rival dificil pero vamos a dar la batalla y que sea
lo que dios quiera

Loc2. Bueno amigos la emicion de hoy Termina aca gracias al PiBE por la opinion del
partido que se dara esta noche jjHasta luego amigosjj
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Puede observarse en este fragmento que no se hace un profundo abordaje del tema sino se
toca superficialmente, esto se puede asumir desde el Iéxico que se emplea y la brevedad de los
enunciados; de igual manera, sigue dandose la ausencia de conectores como en los ejercicios
llevados a cabo en la primera fase, también un error ortografico con la palabra “emicion” y la
ausencia de tildes en las unidades Iéxicas: “como”, “aca”, “dificil”, “dara”;sin embargo, puede
evidenciarse una mayor coherencia y cohesion en el ejercicio escritural con respecto a los
primeros ejercicios diagndsticos, asi como un desempefio escrito mas enmarcado en el medio
radial, donde se evidenci6 que los estudiantes asumieron el ejercicio como si estuvieran
creando material para ser presentado en radio.

Por otro lado, partiendo de lo abordado en las sesiones anteriores, la tercera y cuarta
actividad de esta fase consistieron en la escritura en grupos de nuevos guiones y libretos
especificando géneros y formatos (Anexo 7) para ser presentados frente al grupo y los mismos
fueron asumidos como simulacros de la intervencion radial que los grupos llevarian a cabo en
la emisora del colegio. En este ejercicio, al orientarse como un simulacro de intervencién
radial a presentar en la emisora y a exponer frente a los comparieros de grado, se hizo
evidente mayor expresion por parte de los discentes al abordar temas con mayor profundidad,
y el empleo de un léxico y registro menos coloquiales, lo que daba cuenta de mayor
preparacion del tema y dominio de lo que decian de forma oral y escrita; también se dio una
mejor progresion de tematicas y conexion en las mismas (a pesar de que no era recurrente el
uso de conectores, salvo un caso en el que se us6: “ademas”) lo que dio cuenta de un mejor
ejercicio escritural con respecto a la actividad diagnostica de escritura de guion de la primera
fase y también un avance desde aquella hecha previamente durante la fase de ejecucion, esto
puede ilustrarse en el siguiente fragmento del Anexo 7, como puede observarse, en él también

se presenta un error de ortografia en la palabra “insidentes” y la falta de tildes en otras como:

9% ¢ 99 CC

“academico” “este” “jovenes’:
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Locutora 3: Exacto, ademas esta comprobado que factores como el suefio y la
desnutricion afectan directamente el rendimiento academico de los estudiantes.
También es ncesario que los jovenes mantengan una alimentacion saludable para tener
un desarrollo adecuado.

Locutor 1: Debemos tomar medidas para que insidentes como este no se repitan en el
pais.

Bueno, en un momento continuamos.

-Intervencion musical-

Locutora 2: Hablando de la sana alimentacion, nos encontramos con que las
asociaciones expendenderas de gaseosas se han puesto de acuerdo con prohibir la
venta de gaseosas Y té debido a su alto contenido de azucar, este acuerdo se aplica
principalmente en todos los planteles educativos en donde se imparte la educacion
primaria.

Se procurd aplicar en estas sesiones un enfoque metodologico relacionado con el
aprendizaje y trabajo cooperativo, que atendiendo a lo que expone Daniel Cassany (2000,
p.111) en su libro Ensefar lengua, es un tipo de aprendizaje que sustituye el trabajo
individual y la competitividad en el aula por la cooperacion entre alumnos que forman
auténticos equipos de trabajo. Sin embargo, para que puedan constituirse equipos de trabajos
reales y productivos, el autor plantea que los alumnos tienen que entrenarse y desarrollar
habilidades como saber dialogar, conversar, escuchar a los demas, leer en voz alta, tomar
apuntes, etc. Teniendo en cuenta esto, durante la escritura de los guiones y libretos radiales
por parte de los estudiantes, se presento indisciplina en algunos grupos y poca disposicion
dado que en algunos grupos sélo uno o dos de sus integrantes se dedicaban a escribir, lo que
demostro un efecto en cierta medida negativo de este enfoque metodoldgico de creacion y
aprendizaje cooperativo, tal vez debido a la falta de compromiso de algunos jovenes con la
actividad asi como por las deficiencias en las habilidades que plantea el autor. No obstante,
todos los grupos llevaron a cabo la tarea propuesta y terminaron sus guiones y libretos.

Como ya se expuso, en los primeros guiones y libretos radiales que escribieron los
estudiantes (Anexo 6) se pudo evidenciar tanto la falta de organizacién como la poca

coherencia y cohesion debido a la ausencia de conectores; ademas, el uso de un registro y

Iéxico un tanto informal sin que se hiciera evidente un profundo conocimiento y preparacion
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del tema. Atendiendo a esta situacion se hizo necesario comentar las falencias de los primeros
guiones y libretos a los estudiantes y la importancia de estos documentos como soportes
orales que contribuian no sélo con el desarrollo de su produccion escrita sino también con el
mejoramiento de su desempefio oral, dado, entre otros, la preparacion que devenia de su
escritura.

En cuanto a la actividad de presentacion oral que llevaron a cabo los jovenes frente a sus
compafieros de clase (con base en el segundo ejercicio de escritura de guion y libreto) cuyo
referente tedrico fue Carlos Van der Hofstadt Roméan (2005), con su obra: El libro de las
habilidades de comunicacion. Como mejorar la comunicacion personal, donde presenta y
expone los elementos de la comunicacion paralinguistica que son importantes dominar para
tener un mejor desempefio oral frente a otros, los estudiantes presentaron frente a la clase su
simulacro de emision radial preparado previamente con la segunda escritura de guion y libreto
(Anexo 7); esta actividad busco contribuir a que los estudiantes adecuaran el volumen, el
ritmo y las pausas que sustentan el lenguaje radiofénico mediante correcciones de la voz en su
produccidn oral, donde se hizo necesario trabajar y ejercitar esta habilidad usando la lectura
en voz alta de libretos, tal como plantea Daniel Cassany (2000) en su didactica de la
expresion oral. Sin embargo, en el desarrollo de esta actividad se hicieron evidentes algunos
inconvenientes teniendo en cuenta sobre todo la comunicacion paralinguistica, puesto que los
jévenes se dedicaron a leer sus libretos al pie de la letra sin dar cabida a la espontaneidad o la
improvisacion preparada y lo hicieron con un bajo volumen de la voz, a un ritmo un tanto
veloz, y haciendo varias pausas prolongadas; en este sentido, se tuvo en cuenta que era
necesario seguir corrigiendo a los estudiantes en cuanto a la adecuacion del volumen de su
voz para que este fuera mas alto, en el buen manejo del ritmo atendiendo a la guia que ofrecia
la puntuacion en el libreto, asi como en el control de las pausas que acompariaban con las

multiples muletillas y las risas. No obstante, dado que se dio una preparacion previa con la
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escritura de los libretos y guiones, no hubo mayor inconveniente con la interrupcién de los
turnos de habla, ni con la expresion y riqueza de contenido de sus producciones textuales o la

coherencia y la cohesion.

Finalmente, se buscd con la Gltima actividad que los estudiantes tuvieran un acercamiento
a la emisora de un modo maés vivencial, visitando la cabina radial de la institucion que
ninguno de ellos conocia y por ende tampoco los equipos de la misma o las dindmicas que se
Ilevaban a cabo alli; también se busco realizar un sondeo de audiencia en aras de conocer las
percepciones de los estudiantes de la institucion sobre la emisora, la musica que se
presentaba, temas, horarios de emisidn e importancia de este espacio en el Instituto

Pedagogico Nacional.

De este modo, se llevo a cabo la visita a la emisora cuya direccion se encontraba a cargo de
uno de los profesores del area de musica de la institucion, ésta se dio en grupos y durante la
misma el profesor encargado de dirigir la emisora les present6 a los estudiantes los equipos
que usaban quienes llevaban a cabo los espacios radiales durante los descansos (micréfonos,
auriculares, consolas), les explicd la funcion de radio streaming, la posibilidad de recibir
Ilamadas telefonicas al aire, la presencia de la emisora y sus contenidos en redes sociales
como Facebook e Instagram y los programas en la hora del almuerzo, que estaban en manos
de los estudiantes del grado once, les explic que no se preparaban los programas sino se
sugeria un tema del dia y la intervencion radial consistia en que los jovenes de undécimo
daban sus opiniones al respecto emitiendo varias canciones. También, se comentd que s6lo a
partir del afio 2016 entr6 en funcionamiento la emisora y fue reciente la construccion de un
espacio para la misma, dado que antes se emitia desde el pasillo frente a la sala de musica. La
mayoria de los estudiantes mostraron entusiasmo durante la actividad y plantearon preguntas
relacionadas con la fecha en la que ellos podrian hacer el programa durante el descanso,

cuénto debian tardar sus intervenciones y las canciones que podrian presentar.
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Luego de llevar a cabo la visita, se propuso una actividad en la cual se elaboré con los
aportes de los estudiantes una entrevista semiestructurada con preguntas con las que ellos
debian indagar las percepciones de sus comparieros de otros grados sobre la emisora; se pidid
a los estudiantes que entrevistaran a cinco personas de diferentes grados determinados

respectivamente y enviaran el resultado de las entrevistas que aplicaran.

5.2.3. Analisis de la informacion - Fase de evaluacion

En la Gltima fase de la propuesta didactica se llevaron a cabo emisiones radiales grabadas y
en vivo donde se busco que los estudiantes pusieran en escena su produccion oral y escrita en
el medio radial donde tiene cabida el lenguaje radiofonico o paralingdiistico y otros actos del
hablar y el escribir en un contexto comunicativo. Al igual que en las fases anteriores, las
producciones orales y escritas de los jovenes en este Ultimo momento del proyecto de aula se
evaluaron a la luz de la rabrica de evaluacion, y las valoraciones obtenidas se constituyeron
en la base para determinar la incidencia de la propuesta didactica en el desarrollo de la
produccidn textual de los discentes comparando su desempefio con las actividades de las otras

fases.

Dado que la fase de evaluacion se iba a dirigir a la emision in situ (en la emisora del
colegio) de programas tanto grabados como en vivo, la mayoria de los ejercicios se realizaron
durante los descansos ya que era necesario contar con la disponibilidad del profesor
encargado de la emisora; ademas, la implementacién de unas Maratones de Lectura que se
desarrollaron en la institucién durante un mes completo en los blogques de clase de lengua
castellana y que fueron propuestas en el Plan Nacional de Lectura y Escritura del MEN con
los estudiantes del grado903, hicieron que estos ultimos ejercicios no pudieran llevarse a cabo

en los horarios habituales de la clase.
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Asi, la primera sesion de esta fase consistio en comunicar a los jovenes las fechas en las
cuales llevarian a cabo sus intervenciones tanto grabadas como en vivo, se organizaron los
grupos de estudiantes y se les comunico el resultado de la sistematizacion de las entrevistas
que ellos llevaron a cabo al hacer el sondeo de audiencia, presentandoles los temas y géneros
musicales predilectos de los estudiantes de la institucion, asi como algunas sugerencias
hechas por la comunidad educativa en pro del mejoramiento de la emisora conocida por todos
como La voz del Pedagogico; se hizo la socializacion de estos resultados para que los jovenes

atendieran a los mismos al preparar los programas que presentarian.

Por otro lado, se les hizo entrega de un formato de planificacionde la emision radial
grabada y en vivo (Anexo 8) en el cual debian consignar datos como los integrantes del
grupo, temas, franja musical y género y formato radiofénico; de igual manera, se adjunt6 alli
un ejemplo de guion y libreto radial que podian considerar al escribir el suyo, cuya escritura
quedo asignada como tarea. En esta actividad se destaco la disposicion de la mayoria de los
estudiantes, quienes demostraron entusiasmo con el ejercicio y con la posibilidad de grabarse
antes de presentarse en vivo, dado que asi podrian prepararse mas, empaparse de los temas,
adquirir confianza y corregir o adecuar lo necesario de su desempefio oral y escrita para que al

presentarse en el descanso frente a la institucion lo hicieran de la mejor manera posible.

La segunda y tercera sesion se desarrollaron en torno a la grabacion de simulacros de
programas radiales (Anexo 9) que servian de preparacion a la presentacion que luego se haria
en vivo; estos se dieron durante el horario habitual de la clase de lengua castellana pero
situados en la emisora del colegio; las grabaciones se llevaron a cabo en los grupos que se
habian organizado previamente. Mientras un grupo grababa su simulacro en la emisora, el
resto preparaba su presentacion y llevaban a cabo investigaciones para unas exposiciones que

estaban dispuestas a desarrollarse durante las siguientes clases, las mismas cubrian temas de
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la malla curricular de grado noveno relacionados con movimientos literarios en

Hispanoamérica.

Con esta actividad de grabacion de simulacros se buscé que los estudiantes pusieran en
escena su produccion oral usando lo aprehendido sobre el lenguaje radiofonico, la
comunicacion oral y las dinamicas de la radio, todo esto teniendo como base su producciones
escritas (materializada en guiones y libretos radiales) que contribuyen, tal como comenta
Cassany (2000), a que el discurso contenga una “elaboracion linglistica mas alta (...) un nivel
de formalidad elevado, una correccion muy atenta” (p. 138). Dado que las grabaciones se
hicieron como un primer intento de la que llevarian a cabo en vivo, se hizo evidente que el
discurso de los jévenes incluia en su mayoria tematicas que tenian un grado mayor de
abstraccidn en comparacion con los ejercicios desarrollados en las fases anteriores; asi fue
notable la pertinencia del uso del escrito como soporte oral dada la naturaleza de esta
actividad y del medio de comunicacion usado, donde habia un amplio publico receptor y lo

ideal era realizar una buen desempefio expresivo con una elaboracion linguistica alta.

Durante el ejercicio, algunos estudiantes se resistieron a llevar a cabo la grabacion, dado
que manifestaban indisposicion por no sentirse preparados al no haber escrito los libretos y
darles vergiienza hablar frente a los micro6fonos; sin embargo, todos participaron en la
actividad. Al disponerse en la cabina de radio, se le dio a cada grupo algunas indicaciones de
uso de los equipos, como no mover los micréfonos ni los auriculares dado que esto interferiria
con la proyeccion de sus voces, asi como ponerse cerca Yy de frente a los micréfonos y no
voltear la cara ni alejarse demasiado de los mismos para que el sonido se proyectara

adecuadamente.

No obstante, se evidenciaron algunos inconvenientes en relacion con el desempefio oral de

algunos grupos teniendo en cuenta, por un lado, la planificacion, donde el uso del libreto
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como soporte oral no se realizo y por ende se presentaron problemas con la formalidad con la
que se presentaron los temas ya que se empled un léxico coloquial que no daba cuenta de gran
preparacion, asi como con la coherencia y cohesion en tanto no se evidencio una constante
conexion de la informacidn que presentaban; sin embargo, si se llevo a cabo la escritura de
guion que le dio orden a la emisién y también se evidencié una mejora en el desempefio oral
de los discentes en comparacion con la que llevaron a cabo en las anteriores fases, dado que
fueron mas expresivos e incursionaron en la improvisacion preparada, lo cual se puede ilustrar

en el siguiente apartado (Anexo 9):

- Estudiante 2: Buenos dias a todos, hoy vamos a tratar sobre el tema aal torneo
supérate

- Estudiante 3: Muy buenos dias, eeh, eeh, bueno eeh, para empezar el tema del
torneo supérate se juega en intercolegiados y... asi como habiamos dicho al principio
y... en... el Pedagdgico va a participar... en este torneo.

- Estudiante 1: Eh pues las categorias que se tratan en este torneo son de basicamente
de séptimo a grado once y dee grado, de grado sexto a grado séptimo, eh, participan
jovenes entre las edades de 15 a 18 y dee 13 a 15 afios.

- Estudiante 3: Eh... si... estoy acuerdo con mi companero Felipe, porque estan como
muy tarde para empezar el torneo y si... dejan todo pa’ lo ultimo se va a... a formar un
desorden y no se va a poder realizar muy bien el torneo.

Por otro lado, se presentaron inconvenientes relacionados con la comunicacion
paralinglistica, puesto que los estudiantes realizaban varias pausas, presentaban un volumen
de voz a veces bajo ya que algunos se separaban de los micréfonos o no se posicionaban
frente a ellos y el ritmo de su discurso no era del todo fluido dado que habia algunas
interrupciones y silencios de varios segundos. No obstante, se atendio a las recomendaciones
sobre la velocidad del discurso, sugerencias expuestas en las fases anteriores, presentando un

ritmo mas dindmico.

En relacion con los estudiantes que llevaron a cabo la escritura tanto del guion como del
libreto radial, lo leyeron con un mejor volumen de la voz, y a una velocidad adecuada, lo que

Ilevd a determinar que sirvio la guia escrita para presentar la informacion, aunque la idea no
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era leer el libreto al pie de la letra sino también poner en escena lo practicado por ejemplo

durante las fases anteriores sobre la improvisacion.

Atendiendo a lo observado y analizado durante estas sesiones, se hizo necesario ofrecer
una realimentacion luego de la grabacion realizada haciendo recomendaciones, sefialando las
falencias que se presentaron con los elementos de la comunicacion paralinguistica durante sus
discursos, la no preparacion dada la ausencia de libretos y la falta de atencion a las

indicaciones sobre la disposicion frente a los microfonos y los auriculares.

Las ultimas sesiones se llevaron a cabo durante el primer descanso de la institucién siendo
éstas las emisiones radiales en vivo (Anexo 10); las producciones textuales de los estudiantes
que alli tuvieron lugar se tomaron en cuenta para determinar el desarrollo de sus habilidades
orales y escritas luego de la ejecucion de la propuesta sobre el uso de la radio escolar. Al ser
emisiones en vivo y asumirse como una actividad evaluativa los estudiantes se mostraron
dispuestos y participativos al estar en la cabina de radio y ser los locutores de los programas
dirigidos a la institucion. En consecuencia, los jovenes presentaron no s6lo un mejor
desempefio en su produccion oral dado que ya habian llevado a cabo un simulacro, preparado
un guion y libreto radial y oido las recomendaciones que se les presentaron, sino también un
mejor desempefio con respecto a los fenémenos paralingisticos en los que se habia hecho un

considerable énfasis en las anteriores fases.

De este modo, dado que los estudiantes habian llevado a cabo una preparacion previa no se
presentaron mayores inconvenientes con respecto a la interrupcion de los turnos de habla; en
relacion con el manejo del tema, luego de la escritura de los guiones y libretos finales (Anexo
10) los jovenes no se dedicaron en todos los casos a leerlos al pie de la letra, sino dieron
espacio a la improvisacion y espontaneidad, como se evidencia en el siguiente apartado de

transcripcion del desempefio oral de los discentes al emitir en vivo (Anexo 10):
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- Estudiante 2: Exacto, la intolerancia es algo que esta tan presente y ni siquiera nos
la han inculcado, o0 a ustedes cuando eran chiquitos los, tus papas te dijeron: td tienes
que ser intolerante con los demas, no, eso es algo absurdo.
- Estudiante 3: Pues yo creo que a la mayoria de personas les han ensefiado valores,
pero la mayoria no los practica, pasa con diferentes temas aqui en Colombia que no
tienen que ver con la xenofobia y eso es muy muy triste.
- Estudiante 4: Pero... lo mas impresionante es que Unicamente no pasa aca en
América quee usualmente se tiene como la vision de que somos menos desarrollados,
0 sea, lo que nos acaban de contar en Europa es algo realmente lamentable y eso que
los europeos nos han metido el cuento de que ellos son mas civilizados o importantes.
También, se mejoro6 el ritmo de su discurso ya que fue més adecuado en tanto era evidente
que se sentian més seguros y empapados de las tematicas presentadas; el volumen de la voz
también fue més alto llegando a niveles aceptables debido a que atendieron a las indicaciones
que se dieron respecto a la cercania a los micréfonos y la postura frente a ellos; sin embargo,
las pausas y el uso de muletillas fueron componentes en los que los estudiantes no presentaron

mejoria ya que la mayoria de ellos los puso en escena repetidamente.

En el caso de las competencias de la comunicacion escrita, se presenté una notable mejoria
en términos de adecuacion de los libretos ya que para su escritura se atendio al contexto y los
intereses de la comunidad estudiantil que oia la emisora y la utilizacion de un registro menos
informal al que usaron en los ejercicios de las fases anteriores; la coherencia en términos de
unidad y relacion de la informacién que se presentd resultaba adecuada, sin embargo, en
relacion con esta categoria para la cohesion y progresion entre temaéticas no solian usar
conectores, y en caso de usarlos, se repetian como ocurrié con “ademas”; en lo relacionado
con la ortografia y puntuacion de los libretos y guiones radiales se encontré también una
mejoria con respecto a las producciones que los estudiantes habian elaborado en sesiones

previas, aunque anteriormente no hubo problemas significativos.
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6. RESULTADOS

En el analisis de la informacion presentada en el informe anterior se observo que luego de
la intervencion pedagogica sobre el uso de la radio escolar como un espacio para el desarrollo
de la produccién oral y escrita, se present6 un aceptable grado de mejoramiento, por un lado,
del desempefio oral y los fenGmenos que de éste devienen en un ambito comunicativo, tales
como competencias del hablar y la comunicacion paralinguistica y, por el otro lado, de la
competencia comunicativa escrita de los discentes del grado 903 del Instituto Pedagogico
Nacional. También, tras llevar a cabo una reflexion en torno al analisis de la informacion, se
hizo necesario adoptar una postura critica frente a la propuesta didactica y su funcionalidad
dado que no todos los estudiantes del grado 903 presentaron un muy notable desempefio ni
altisimos niveles de desarrollo de su produccion oral y escrita de acuerdo con los indicadores

propuestos desde que se disefid el proyecto de aula.

En consecuencia, los resultados de este proceso de intervencion pedagdgica se exponen
tomando como referencia las fases en las que se dividio el proyecto de aula, la informacion
recogida mediante grabaciones de audio y documentos escritos por los estudiantes y las
categorias e indicadores de la ribrica de evaluacion desde la que se analizé cada fase y se
determind la contribucién de la propuesta didactica en la solucion de la problemética

relacionada con las debilidades en la produccidn textual de los estudiantes.

A continuacion, se exponen los resultados fase por fase atendiendo a los datos recogidos en
actividades alli desarrolladas; partiendo de esto, pudo determinarse el impacto que se obtuvo
luego de haber ejecutado el proyecto de aula sobre el uso de la radio escolar y los procesos de

produccion oral y escrita en los estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional.
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6.1. FASE DE SENSIBILIZACION
Las actividades desarrolladas en esta fase buscaron poner en practica los procesos de

produccion oral frente a un publico, asi como la produccion escrita al organizar y preparar el
contenido discursivo por parte de los jovenes. Para este informe de resultados se tomaron en
cuenta los ejercicios de primera escritura de guion (Anexo 4) y el de presentacién oral
abordando alguna temaética estudiada sobre la cultura y literatura prehispanica (Anexo 5)que
Ilevo a cabo una muestra de estudiantes participantes en la propuesta didactica

Se pudo determinar con estas actividades que los fendbmenos del lenguaje en los que los
estudiantes presentaron mayor dificultad en cuanto a realizacion y dominio, que estaban
relacionados con los procesos de produccion oral y escrita contemplados en la presente
investigacion, fueron los de la comunicacion paralinguistica dada la poca conciencia y puesta
en practica de esta competencia y también la comunicacion escrita al demostrarse
predispuestos hacia la puesta en practica de esta habilidad y haciéndose evidente su poca
expresion. A nivel de la comunicacion oral, se encontr6 que a pesar de que los jovenes eran
demasiado breves con sus documentos escritos, estos se constituyeron en una base para
aquello que expresaban oralmente y esto contribuyé con la adecuada alternancia de turnos de

habla principalmente.

Para efectos de una mas detallada exposicion de los resultados, se presentan las
valoraciones de los indicadores de cada una de las categorias y subcategorias de analisis de la
produccion oral y escrita de los jovenes en el estado inicial en el que se encontraban sus
habilidades al poner en marcha los primeros ejercicios ya mencionados (Anexo 4 y 5),los

mismos se analizaron a la luz de la rabrica de evaluacién y se encontr6 lo siguiente:

COMUNICACION ORAL

Discurso oral planificado: aunque los jovenes llevaron a cabo la escritura de la guia de lo que pretendian decir,
no usaron la misma como apoyo a la memoria sino la leyeron al pie de la letra, esto contribuy6 con la adecuada
alternancia de turnos de habla. Sin embargo, no se dio la espontaneidad de su produccién oral; esta categoria se
valoré en 2/algunas veces adecuado.

Eleccion de léxico: se percibid el uso de un Iéxico bastante coloquial que si bien daba cuenta del tema no
demostréd mayor conocimiento a profundidad de aquello que se mencionaba en el discurso. Esta categoria se
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valoré en 1/poco adecuado.

Organizacion del discurso: en su mayoria los estudiantes presentaron la informacion de manera secuencial y
ésta se hizo facil de seguir por la audiencia, esto dado que tomaron como referente exacto lo expuesto en su
guia escrita, recibiendo una valoracién de 2/algunas veces adecuado.

COMUNICACION PARALINGUISTICA

Volumen: se percibio en los estudiantes un volumen de voz muy bajo y suave que impedia que se dieran
mayores grados de expresividad conforme leian su texto escrito de base. Este fenémeno se valoré en
1/adecuado.

Ritmo:algunos estudiantes, victimas de los nervios al presentarse frente a otros, leyeron el guion rapido, a una
velocidad que a veces impedia que se entendiera lo que expresaban. Sin embargo, hubo un grupo que presento
un ritmo mas dindmico; asi, la valoracion se dio en 2/algunas veces adecuado.

Pausas: se evidencié en los jévenes el uso de varias y prolongadas pausas, asi como también el valerse de
muletillas como “pues...”, “eh...”, “hmm...” y se presentaron risas; esto hizo evidentes inconvenientes en su
discurso. En este sentido, se dio valoracion de 1/poco adecuado.

COMUNICACION ESCRITA

Adecuacion:aungue con predisposicién, los estudiantes adecuaron el contenido del guion y el libreto radial a
los temas propuestos; sin embargo, utilizaron un registro informal y su expresion fue tendente al laconismo, por
esto obtuvieron una valoracion de 1/poco adecuado.

Coherencia y cohesion: las producciones de los estudiantes presentaron inconvenientes de unidad tematica y
total ausencia de conectores que contribuyeran con la progresién de la informacion. En este sentido, se dio una
valoracién de 1/poco adecuado.

Ortografia y puntuacién: las producciones no presentaron mayores problemas de ortografia salvo la ausencia
de tildes en las palabras “ubico”, “peninsula”, “Yucatan” "magnifico” y “despues”, la puntuacion tuvo una
presencia recurrente, sin embargo, al leer su produccién frente a otros, la misma no se constituyd en pautas a
seguir para enriquecer el discurso imprimiendo énfasis o determinando pausas; esta categoria se valor6 en
2/algunas veces adecuado.

Atendiendo a lo expuesto, con las primeras actividades de produccién oral y escrita se
pudo evidenciar distintas dificultades de los jovenes en relacion con su expresion y
comunicacion, presentandose mayormente en la comunicacion paralinguistica. Asimismo, los
juicios valorativos de los indicadores pertenecientes a las categorias oscilaron entre 1 (poco

adecuado) y 2 (algunas veces adecuado) teniendo en cuenta el desempefio de los jovenes.

6.2. FASE DE EJECUCION
En esta fase, con las actividades dirigidas a promover la escritura y la exposicién oral

mediante guiones Yy libretos radiales, se buscd que los estudiantes pusieran en practica
procesos de produccidon oral y escrita asi como promover una actitud critica y consciente en
torno a las debilidades que sefialaban a nivel paralinguistico y de comunicacion escrita, como
también de la necesidad de mejorarlas; lo anterior mediante actividades de realimentacion
orientadas a que los jovenes identificaran fendmenos de la comunicacion poco adecuados que

se dieron en el aula en las actividades previas, que podian mejorarse al elaborar mejores guias
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escritas, mas ricas en contenido como los libretos, asi como teniendo en cuenta las

observaciones que se les hacia de su expresion paralinguistica principalmente.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la fase de ejecucion que se dieron
durante este segundo momento de la intervencion pedagdgica donde se prestd especial
atencion a la escritura de guiones y libretos radiales enmarcados en géneros y formatos
puntuales (Anexo 7) que también fueron presentados oralmente frente a la clase; asi, se
exponen resultados de este ejercicio desarrollado por una muestra de estudiantes participantes
en la propuesta didactica. Los resultados expuestos a continuacion fueron determinados a
partir de la valoracion en la rubrica de evaluacién y aqui se fueron detallando los aspectos que
presentaron mejoria con respecto a los ejercicios diagnosticos de la primera fase y también

aquellos en los que no se evidenciaron cambios.

COMUNICACION ORAL

Discurso oral planificado: se percibi6 que los estudiantes siguieron sin usar sus guiones y libretos como apoyo
a la memoria en tanto durante la actividad de exposicidn frente al grupo se dedicaron a leer los mismos al pie de
la letra, ahora las bases escritas estaban mejor elaboradas y con mayor contenido y por ende se dio una
produccion oral mas expresiva, asi como una adecuada alternancia de turnos de habla. En este sentido, se dio
una valoraron de 2/algunas veces adecuado.

Eleccién de léxico: pudo evidenciarse el uso de un Iéxico menos coloquial en comparacién con la produccion
oral del ejercicio inicial, esto dado que se prepardé mas juiciosamente el libreto en el que se basaron. Esta
categoria obtuvo una valoracion mayor, de 2/algunas veces adecuado.

Organizacion del discurso:los estudiantes presentaron la informacion de manera secuencial, se hizo facil de
seguir por la audiencia ya que tomaron como referente exacto lo expuesto en su guia escrita que ya tenia una
mejor construccion, por esto se valord en 3/adecuado.

COMUNICACIONPARALINGUISTICA

Volumen:se percibi6 que los estudiantes siguieron hablando con un volumen de voz un tanto bajo a pesar de
que ahora se oia mas qué decian, lo que hizo que no se efectuara una produccién oral mucho mejor; asi, esta
cualidad se valor6 en 2/algunas veces adecuado.

Ritmo: los estudiantes no presentaron mejores niveles con respecto a la velocidad de su discurso al presentar el
contenido de sus libretos radiales sosteniendo un ritmo considerablemente veloz a pesar de que se les hizo
recomendaciones previas. Este componente no alcanzo una valoracion mayor a la de 1/poco adecuado para la
produccion oral.

Pausas: siguié presentandose en algunos grupos el uso esporadico de silencios acompafiados por muletillas
como “ehh...”, “pues...”, “mmm...” que ya se habian percibido en la primera fase a pesar de que leian los
libretos en voz alta y estos elementos no estaban consignados alli; esto llevd a que los estudiantes obtuvieran

valoraciones de 2/algunas veces adecuado.

COMUNICACION ESCRITA

Adecuacion:se evidencid que los estudiantes adecuaron el contenido del guion y el libreto radial a la idea de ser
presentados en la emisora del colegio, también se hizo evidente la utilizacion de un registro mas formal y
tendente a la expresion y riqueza en contenido; asi, este componente alcanz6 una valoracion de 2 y 3/algunas
veces adecuado y adecuado.

Coherencia y cohesion: se puedo observar que las producciones de los estudiantes presentaron una mayor
unidad temdtica, aunque los libretos tuvieran mas contenido; sin embargo, se hizo evidente la ausencia de
conectores en aras de la progresion de toda la informacion. En este sentido, los estudiantes obtuvieron una
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valoracién de 2/algunas veces adecuado.

Ortografia y puntuacion: se observé que se continud sin presentarse mayores problemas de ortografia (salvo
algunos errores como: “emicion” o “insidentes” y alguna ausencia de tildes) y puntuacion, sin embargo, se
persistio en que la presentacion oral no se enriquecia gracias a este Gltimo elemento. La valoracion se dio igual,
de 2/algunas veces adecuado.

A tenor de lo expuesto, las actividades de escritura de guiones y libretos por parte de los
estudiantes contribuyeron con el desarrollo de su comunicacion escrita, dado que con estos
ejercicios aunque aun varios mostraban cierta predisposicion con la puesta en escena de esta
habilidad, la mayoria llevo a cabo el ejercicio atendiendo a las recomendaciones de la primera
fase, mostrandose en los guiones y libretos mayor expresividad, preparacion, compromiso con
el ejercicio y proyeccion en la emisora del colegio valorandose las actividadesen 2y 3

(“algunas veces adecuado” y “adecuado™).

Sin embargo, se evidencio que, aunque hubo un desarrollo en el nivel de su comunicacion
escrita, en el ejercicio de produccion oral donde se manifestaban las habilidades
paralinglisticas se pudo apreciar en algunos casos las mismas dificultades ya que algunos
jévenes se limitaban a leer sin hacer mayor énfasis en elementos como volumen, ritmo y
pausas, estos casos particulares fueron valorados en 1 (poco adecuado); no obstante, hubo
algunos buenos desempefios de comunicacion oral presentandose niveles de planificacion y
organizacion del discurso valorados en 2 y 3 (alguna vez adecuado y adecuado).De este
modo, puede decirse que mejoro el desempefio de los estudiantes en torno a su comunicacion

oral y escrita con respecto a lo diagnosticado en la primera fase.

6.3. FASE DE EVALUACION
En esta Ultima fase se establecieron ejercicios dirigidos a que los estudiantes pusieran en

escena la comunicacion oral, paralingistica y escrita in situ, en la emisora escolar La voz del
Pedagogico. Las actividades que se propusieron donde se dieron emisiones radiales grabadas
y en vivo tuvieron por objeto valorar los cambios que se presentaron en la produccion oral y

escrita de los discentes desde los ejercicios diagnosticos de la primera fase de intervencion
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pedagdgica. Asi, los resultados de las actividades finales evidenciaron mejoria en términos de
la comunicacion oral y escrita de los jovenes mayormente en la actividad de emision radial en
Vvivo, ya que la mayoria de los estudiantes asumieron con compromiso este ejercicio por

presentarse ya no solo a un publico como los compafieros de curso, sino a la institucion.

A continuacion, se exponen los resultados de la tltima fase de evaluacion, se presentan los
resultados de los diferentes indicadores pertenecientes a la rubrica de evaluacion con base en
los guiones y libretos radiales producidos y los respectivos discursos orales que tuvieron
cabida en las emisiones en vivo (Anexo 10)de una muestra de estudiantes participantes en la
propuesta didactica; desde los mismos se pudo observar las particularidades de la produccion
oral y escrita de los jovenes del grado 903 en el espacio radial y el desarrollo que tuvieron sus
habilidades de produccion textual partiendo de la comparacion con los primeros ejercicios

Ilevados a cabo en la fase de sensibilizacion de la propuesta de proyecto de aula.

COMUNICACION ORAL

Discurso oral planificado: se percibi6 que los estudiantes usaron sus guiones y libretos como apoyo a la
memoria sin necesidad de recitarlos tal cual estaban escritos; era evidente su preparacion y conocimiento del
tema abordado debido a que se habia realizado una grabacion previa con el mismo tema, esto contribuy6 con
gue su produccion oral se diera de manera mas espontanea y no por ello menos preparada; ademas, se dio una
adecuada alternancia de turnos de habla. Asi, se asignd una valoracién de 3/adecuado, salvo un grupo en el que
los estudiantes se apegaron a la lectura del libreto, en este caso la valoracién fue 2/algunas veces adecuado.

Eleccién de léxico: pudo evidenciarse el uso de un Iéxico que trascendia lo coloquial y daba muestra de
dominio del tema en comparacion con las producciones orales de los ejercicios de las fases de sensibilizacién y
ejecucion, dado que se prepar6 atentamente el guion y libreto y se dio la posibilidad de grabarse y corregir lo
que fuera necesario. De este modo, esta categoria tuvo una valoracion de 2 y 3/ algunas veces adecuado y
adecuado.

Organizacion del discurso: los estudiantes presentaron la informacion de manera secuencial, ordenada y facil
de seguir por la audiencia, esto dada la preparacion de su juicioso ejercicio de guia escrita; se valord en
3/adecuado.

COMUNICACIONPARALINGUISTICA

Volumen: la naturaleza del ejercicio de presentacion en vivo hizo que los estudiantes se comprometieran mas y
asumieran la importancia de aumentar los niveles de entonacién y el volumen de su voz fuera mas alto ya que
necesitaban ser oidos por la comunidad estudiantil, en su mayoria tuvieron una adecuada postura frente a los
microfonos; por ende, la valoracién de este componente se dio en 3/adecuado.

Ritmo: en la grabacidn del simulacro los jovenes se mostraron débiles en este componente llevando un ritmo un
tanto rapido a causa de los nervios; sin embargo en la actividad de emisién en vivo aungque también
manifestaron nervios, la mayoria de los discentes tuvieron un mejor desempefio presentando su discurso con
menor velocidad, lo que hizo que se percibiera mas dinamismo y fuera claro para el publico lo que decian; no
obstante, hubo un grupo que al leer el libreto al pie de la letra sigui6 presentando dificultades dada la velocidad
con la que leian; asi, la valoracion de este indicador vari6 entre 2 y 3/ algunas veces adecuado y adecuado.

Pausas: a nivel de pausa este indicador conservé el mismo grado de valoracién que en la fase anterior ya que se
siguieron presentando algunas pausas considerablemente prolongadas, asi como algunas muletillas siendo la
mas contantes “pues...” y “eeh...”. Por esto los estudiantes obtuvieron la misma valoracion de 2/algunas veces
adecuado.
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COMUNICACION ESCRITA

Adecuacion: dado que la emisidn en vivo fue antecedida por una grabacién, los estudiantes ya tenian elaborado
un guion y libreto y tuvieron la oportunidad de elaborar una version final con base en lo que ellos consideraban
corregir y las observaciones que se les realizo; se pudo observar que adecuaron el contenido de sus textos a los
intereses de la comunidad estudiantil, atendiendo a los temas que se mostraron como predilectos en el sondeo
de audiencia, también se hizo evidente la utilizacion de un registro mas formal y riqueza en contenido. En este
componente se dio una valoracién de 3/adecuado.

Coherencia y cohesion: se puedo observar que las producciones de los estudiantes presentaron suficiente
unidad y progresion entre tematicas, sin embargo, continu6 la ausencia de conectores que ayudaran con la
progresién de la informacion, en el caso del libreto expuesto en el Anexo 10 se incluyeron sélo los conectores
“ademas” y “para concluir”. Por esto, los estudiantes obtuvieron valoracion en 2 y 3/algunas veces adecuado y
adecuado.

Ortografia y puntuacion: los estudiantes ya tenian elaborado su guion y libreto previamente y llevaron a cabo
correcciones para su version final, asi no se presentaron problemas de ortografia ni puntuacion. No obstante, en
su desempefio oral la puntuacion no se constituyd en un elemento que enriqueciera el discurso imprimiendo
énfasis, ritmo o determinando pausas. Asi, esta propiedad de la comunicacion escrita también se valord en
2/algunas veces adecuado.

Finalizada esta Ultima fase de intervencién pedagdgica con las emisiones en vivo por parte
de los estudiantes del grado 903 en la emisora escolar La voz del Pedagogico, los jovenes
expresaron su agrado tras la participacion en este espacio y de este modo se hizo manifiesta
una mejor disposicién en lo referente a la produccion oral y escrita que alli llevaron a cabo;
algunos grupos expresaron su interés en emitir mas programas radiales durante el descanso
del almuerzo, basdndose en otros temas, prepardndose mas y teniendo la posibilidad de

expresar sus ideas y afinidades.

La mayoria de los discentes se apropiaron de lo estudiado y practicado en las fases de
sensibilizacion y ejecucién durante la emision en vivo, atendiendo a las recomendaciones que
se les dio, elaborando guiones y libretos adecuadamente construidos (salvo un grupo que no
quiso elaborar libreto manifestando que preferian incursionar en la improvisacion con un tema
de su cotidianidad que conocian y con el que estaban preparados) valorandose su
comunicacion escrita entre 2 y 3 (algunas veces adecuado y adecuado); con el desarrollo de la
habilidad de comunicacion escrita se hizo evidente la contribucién al desempefio de los
procesos de produccion oral de los jovenes, donde también se valoraron las habilidades de
comunicacion oral entre 2 y 3 (algunas veces adecuado y adecuado) gracias a la adecuada

preparacion que se llevo a cabo de las emisiones. Sin embargo, en el caso de un grupo, se hizo
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evidente la lectura al pie de la letra del libreto radial que se dio de manera muy plana, con
poca expresividad lo que hizo que se evidenciaran aun ciertas dificultades en componentes de
la comunicacion paralinguistica sobre todo en relacion con el ritmo; en general hubo buenos
desempefios en la comunicacion oral presentandose adecuados niveles de planificacion y
organizacion del discurso, asi como en la eleccidn de Iéxico y registro que se alejaban de lo

coloquial.

Atendiendo a los resultados presentados y haciendo un contraste con aquellos obtenidos en
los ejercicios diagndsticos de la primera fase, puede decirse que el uso de la radio escolar
contribuye con el desarrollo de procesos de produccion oral y escrita, en tanto que se vio la
mejoria de estas habilidades comunicativas conforme los jévenes del grado 903 trabajaron en
las tres fases de la propuesta didactica; esto llevando a cabo ejercicios que pusieron
constantemente en escena el desempefio oral y escrito y exponiendo realimentacion de sus

producciones textuales.

Asi, con los resultados obtenidos pudo determinarse que el hecho que los estudiantes se
empoderen de espacios como la radio escolar que los motiva a prepararse, planificar y
expresarse, contribuye a desarrollar sus habilidades expresivas de forma oral y escrita ya que
los jovenes al crear textos y usarlos al emitir ante un pablico amplio reflexionan en torno a
sus dindmicas discursivas en la escuela, considerando lo que dicen, la manera como lo hacen
y la preparacion de lo que quieren expresar. De este modo, culmina la presentacion de los
resultados obtenidos luego del trabajo investigativo y pedagogico llevado a cabo con los
estudiantes del grado 903, en el que se confirma que hubo elementos significativos referentes
al desarrollo de la produccion textual que se alcanzaron con la propuesta en cada fase, desde
las que se procurd direccionar la clase de lengua castellana y sus dindmicas al ambito
comunicativo partiendo del uso de un recurso didactico como la radio que promueve la

expresion, la participacion y el desarrollo de procesos de produccion oral y escrita.



71

7. CONCLUSIONES
Esta investigacion titulada Radio escolar, un espacio para la produccion oral y escrita y la
puesta en marcha de la propuesta didactica de proyecto de aula en la que se fundamenté la
intervencion pedagogica que present6 una combinacion de elementos alrededor de la
comunicacion oral, paralinguistica y escrita para favorecer el mejoramiento de una
problemaética relacionada con los bajos indices de desarrollo en la produccion textual de los
estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional, permitieron llegar a las

siguientes conclusiones que responden a la pregunta formulada al inicio de la investigacion:

e Laejecucidn de una propuesta sobre el uso de la radio escolar desde el area de lengua
castellana incidi6 favorablemente en la formacion y desarrollo de procesos de
produccion oral y escrita, ya que se logro que los estudiantes del grado 903 del
Instituto Pedagdgico Nacional no s6lo tuvieran un mejor desempefio en su produccion
textual, sino que también fueran conscientes del valor del lenguaje y los discursos
orales y escritos que hacen parte de la comunicacion y se dan en la escuela y otros
contextos como este medio de comunicacion.

e Eluso de laradio escolar y sus dindmicas en el aula de clase y en la cabina de radio
permitio a los estudiantes concebir la clase de lengua castellana como un espacio
significativo de construccion de conocimiento en el que aprendieron a valorar la
importancia de la palabra oralizada y escrita en el marco de la comunicacion que
produce tanto en el contexto escolar como fuera de él.

e La propuesta didactica mediada por el uso de la radio escolar no sélo motivo el
aprendizaje, la comprension y la puesta en marcha de los jovenes de aquello referente

a losprocesos textuales sino también fomento la participacion de los discentes y la
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comunicacion con la comunidad educativa a partir de habilidades expresivas y saberes
expuestos en este espacio.

El desarrollo de las diferentes fases de la propuesta didactica fortalecid las destrezas
discursivas de los jovenes dado que en las mismas se busco poner en constante
practica la oralidad y la escritura como dos habilidades que se complementan y
relacionan desde la perspectiva de su funcionalidad para comunicar, en donde la
escritura funcion6 como un apoyo para planificar y enriquecer la argumentacion y el
discurso oral de los estudiantes. También, la incidencia de las dindmicas del medio
radial en las diferentes sesiones de cada fase propiciaron que los estudiantes se
concibieran como verdaderos locutores y creadores de su propio material de apoyo

con el que expresaron libremente lo que pensaban frente a una amplia audiencia.

Las actividades en torno a la radio escolar y sus dindmicas concedieron la oportunidad
a los estudiantes de oir, expresar ideas, opiniones, sentimientos y compartir visiones
de mundo tanto a sus comparieros de grado como a la comunidad estudiantil durante la
clase de lengua castellana y en el espacio de encuentro que se produce en el descanso,
de manera respetuosa y entretenida; esto contribuy6 a que aumentara la participacion
por parte de los jévenesasi como su confianza y seguridad al poner en marcha su

desempefio oral frente a un pablico.
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8. RECOMENDACIONES

Tomando como base la experiencia que se obtuvo con la aplicacion de la propuesta didactica
cimentada en el uso de la radio escolar y en los procesos de produccion oral y escrita con los
estudiantes del grado 903 del Instituto Pedagdgico Nacional, se hace importante indicar que

aunque se alcanzaron logros, también se presentaron obstaculos, por eso se hizo significativo
compartir algunas recomendaciones en aras de aportar en otras practicas de investigadores y

maestros que deseen abordar las habilidades comunicativas orales y escritas o la radio como

recurso didactico desde el cual se pueden generar diferentes procesos de ensefianza-

aprendizaje y de solucion de problematicas.

e Las propuestas didacticas mediadas por el uso de la radio escolar necesitan extenderse
a profesores, directivos y maestros en formacion de diversas areas del conocimiento,
para que cada uno desde su contexto particular proponga nuevas formas de abordar
este medio de comunicacion en la escuela; con seguridad, al abordarse con distintos
fines se contribuiria a la participacién activa de los discentes y al mejoramiento tanto
de distintas competencias de los mismos (no sélo comunicativas) como de la
educacion en general.

e Atenor de lo anterior, es importante para la funcionalidad de una propuesta que
contemple el uso de la radio escolar que este recurso se conciba como un punto de
encuentro interdisciplinar y de comunicacion entre diversos actores de la comunidad
educativa, no como un recurso que so6lo es acorde a la naturaleza del area de musica
como es usual pensarlo. Ya que la radio escolar es un espacio al servicio de todos los
estudiantes, son ellos quienes deben empoderarse y ser el centro del mismo, pues es
para ellos y su aprendizaje que se dispone y no para el uso particular de un area, un

profesor o un grado de escolaridad puntual.
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Las investigaciones educativas elaboradas en torno al abordaje de recursos didacticos
y de competencias enriquecen la practica de otros investigadores y maestros, por eso
es conveniente que se les dé continuidad ya que asi se enriquecen y mejoran los
postulados y la funcionalidad de aquellos recursos y competencias; las experiencias y
guias de abordaje de los mismos influira con seguridad en el nivel de impacto que a

futuro puedan tener en diversas poblaciones al atender a una problematica particular.
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RADIO ESCOLAR, UN ESPACIO PARA LA PRODUCCION ORAL Y ESCRITA

FASE 1

SENSIBILIZACION

TEMA SESION
La radio y la radio escolar: historia, caracteristicas y funciones. Ejercicio de escriturade | 19 de febrero
guion.
Emisoras en Colombia: particularidades y alcances. Programas de radio escolar 26 de febrero
El lenguaje radiofénico: conceptualizacidn, caracteristicas, importancia, algunas claves 11 de marzo
La improvisacion: conceptualizacion, caracteristicas y escenarios, claves. Ejercicio de 1 de abril
improvisacién grupal
El guion radial: conceptualizacién, caracteristicas, partes. La entrevista radial: 8 de abril
conceptualizacion, funciones, tipos y caracteristicas
Ejercicio de escritura de guion. Presentacion oral frente al grupo. 22 de abril
FASE 2

EJECUCION

TEMA SESION
Guion y libreto radial: conceptualizacion, ejemplos, diferencias 13 de mayo
Formatos y géneros radiofdénicos: conceptualizacion, caracteristicas, ejemplos 20 de mayo
Guion y libreto radial, formato y género radiofonico: ejercicios de escritura de los 27 de mayo
estudiantes
Guion y libreto radial, formato y género radiofonico: ejercicios de escritura de los 10 de junio
estudiantes y presentacion oral frente al grupo. Simulacro de emisiones radiales
Visita a la emisora del Instituto Pedag6gico Nacional, acercamiento a los equipos, 17 de junio
dinamicas del espacio, sondeo de audiencia: encuestas
FASE 3

EVALUACION
TEMA SESION

Preparacion de emisiones radiales en vivo: Eleccidn de grupos, tema formato(s) y
género(s) radiofonico(s)

19 de agosto

Grabacidn de simulacros de programas radiales en la emisora del Instituto Pedagogico
Nacional

26 de agosto

Grabacidn de simulacros de programas radiales en la emisora del Instituto Pedag6gico
Nacional

9 de septiembre

Emision radial en vivo durante el descanso de la institucion

12 de septiembre

Emision radial en vivo durante el descanso de la institucion

16 de septiembre

Emision radial en vivo durante el descanso de la institucion

14 de septiembre
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TABLA #2. CONSENTIMIENTO INFORMADO

Vicerrectoria de Gestion Universitaria
Subdireccion de Gestion de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 — Codigo
de la Infancia y la Adolescencia, la Resolucién 0546 de 2015 de la Universidad Pedagdgica
Nacional y demas normatividad aplicable vigente, considerando las caracteristicas de la
investigacion, se requiere que usted lea detenidamente y si esta de acuerdo con su contenido,
exprese su consentimiento firmando el siguiente documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Facultad, Departamento o
Unidad Académica

Titulo del proyecto de
investigacion

Descripcion breve y clara de
la investigacion

Descripcion de los posibles
riesgos de participar en la
investigacion

Descripcion de los posibles
beneficios de participar en la
investigacion.

Nombre(s) y Apellido(s) :

N° de Identificacion: Teléfono:
Datos generales del
investigador principal Correo electrénico:

Direccion:

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo mayor de edad, identificado con Cédula de
Ciudadania N° de , con domicilio en la ciudad

de Direccion: Teléfono y
N° de celular: Correo electronico:

Como adulto responsable del nifio(s) y/o adolescente (s) con:
Nombre(s) y Apellidos: Tipo de Identificacion N°

Autorizo expresamente su participacion en este proyecto y declaro que:

He sido invitado(a) a participar en el estudio o investigacion de manera voluntaria.

He leido y entendido este formato de consentimiento informado o el mismo se me ha leido y
explicado.

Todas mis preguntas han sido contestadas claramente y he tenido el tiempo suficiente para
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pensar acerca de mi decision de participar.

He sido informado y conozco de forma detallada los posibles riesgos y beneficios derivados
de mi participacion en el proyecto.

No tengo ninguna duda sobre mi participacion, por lo que estoy de acuerdo en hacer parte de
esta investigacion.

Puedo dejar de participar en cualquier momento sin que esto tenga consecuencias.

Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y
confidencialidad de mis datos, los cuales no seran publicados ni revelados a menos que
autorice por escrito lo contrario.

Autorizo expresamente a los investigadores para que utilicen la informacion y las grabaciones
de audio, video o0 imagenes que se generen en el marco del proyecto.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicion que
podre ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccién de contacto
que figura en este documento.

Como adulto responsable del menor o adolescente autorizo expresamente a la Universidad
Pedagdgica Nacional utilizar sus datos y las grabaciones de audio, video o imagenes que se
generen, que reconozco haber conocido previamente a su publicacion

en:

En constancia, el presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de
manera libre y espontanea. Firma el adulto responsable del nifio o adolescente,

Nombre del adulto responsable del nifio o adolescente:
N° Identificacion: Fecha:

Firma del Testigo:

Nombre del testigo:
N° de identificacion:
Teléfono:
Declaracion del Investigador: Yo certifico que le he explicado al adulto responsable del nifio
o0 adolescente la naturaleza y el objeto de la presente investigacion y los posibles riesgos y
beneficios que puedan surgir de la misma. Adicionalmente, le he absuelto ampliamente las
dudas que ha planteado y le he explicado con precision el contenido del presente formato de
consentimiento informado. Dejo constancia que en todo momento el respeto de los derechos
el menor o el adolescente serd prioridad y se acogera con celo lo establecido en el Cédigo de
la Infancia y la Adolescencia, especialmente en relacion con las responsabilidades de los
medios de comunicacion, indicadas en el Articulo 47.

En constancia firma el investigador responsable del proyecto,

Nombre del Investigador responsable:
N° Identificacion:
Fecha:

La Universidad Pedagogica Nacional agradece sus aportes y su decidida participacion




ANEXOS
Anexo 1. Matriz categorial
i SUBCATEGORIAS INDICADORES TECNICA-
CATEGORIAS (criterios/fenémenos a (preguntas orientadoras) INSTRUMENTO
observar)
-Habitos de estudio - ¢ Trabajan en grupo, socializan sus trabajos? ¢Cuales son las competencias que Observacion
mas suelen desarrollar?
-Interés, expectativa, - ¢En qué tipo de actividades muestran mas interés los estudiantes? ;Suelen haber
necesidad de aprendizaje temas, actividades que les resulten sencillos/ complejos/ motivadores?
-Evaluacién - ¢A los estudiantes les gusta ser evaluados?;Cémo les gusta que los evallen?
Cognitiva -Procesos atencionales - ¢Hay alguna actividad que se lleve a cabo y se repita para mantener la atencién

(Aprendizaje)

-Disposicién frente al
aprendizaje

-Medios de expresion de
conocimiento

de los estudiantes? ¢En qué momentos son mas atentos?

- ¢Con qué tipo de actividades se ven més interesados (temas)? ;Los estudiantes
se ven interesados en las actividades de clase y participan en ellas?

- {Cémo manifiestan lo que saben?

Socio afectiva

- Convivencia
-Resolucién de problemas
-Colaboracion

-Clima social del aula

- ¢Los estudiantes se comunican y comportan respetuosamente entre ellos?
-¢Hay problemas en clase, qué tipo de problemas se dan, ;cémo se solucionan?
- ¢ Los estudiantes se ayudan y comprenden cuando tienen inconvenientes
academicos, de comportamiento, etc?

- ¢ Todos los estudiantes se conocen y hablan entre ellos? ¢Hay pequefios grupos
de amigos dentro del grupo general?

Observacion

Comunicativa

- Niveles de Participacién

- Frecuencia de interaccién
E.E durante la clase

-Comunicacion E-M, Préacticas

discursivas

- ¢ Los estudiantes participan activa y frecuentemente? ;Por qué tipos de
actividades estd mediada la participacion? (;es alta o baja?)

- ¢Los estudiantes suelen hablar durante la clase? ¢Esta interaccion influye en sus
procesos atencionales?

- ¢ Qué elementos median la comunicacidn en clase? (el que les haga preguntas, el
que ellos las formulen). ¢En qué momento se comunican con el maestro?

Observacion

82
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Anexo 2. Encuesta de identificacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL
GRADO: 903
ENCUESTA DE IDENTIFICACION

Con el fin de desarrollar una propuesta pedagogica y didactica del espafiol partiendo de la identificacion de
una problematica en el aula, se solicita tu participacion en esta encuesta ya que es de gran utilidad conocer
algunos de tus datos e intereses para la construccion de un Proyecto Pedagdgico Investigativo.

Por favor contesta, 0 marca con una X al frente cuando corresponda.

1. TU eres: Hombre Mujer

2. ¢Como te llamas?

3. ¢ Cuantos afios tienes?

4, ¢Te gusta ir al colegio? Si No Mas 0 menos ¢ Por qué?

5. De las siguientes actividades para realizar en clase, ;cual prefieres?

Lectura de textos Escritura de textos___ Debates, discusiones, actividades orales Otra
¢Cual?

6. ¢Que sueles hacer al volver a casa del colegio? (puedes marcar mas de una opcion).

- Dormir - Hacer tareas

- Navegar en internet (redes sociales) - Leer

- Practicar algin deporte - Ver peliculas

- Escuchar musica - Salir con amigos

- Otra (cual?

7. ¢Qué actividades realizas en tu tiempo libre?

8. ¢ Te gusta leer? Si No Mas 0 menos ¢Por qué?

9. ¢Aproximadamente cuénto tiempo dedicas a leer semanalmente?

10. ¢Que tipo de textos, géneros o temas disfrutas mas o quisieras leer en clase?

11. ¢Con quién vives? Mama Papa Hermano/as Abuela/os Tialos Otros
¢Quién?

12. En clase prefieres trabajar:

Individual En grupo

13. De las siguientes habilidades, ¢cudl considera que es tu fortaleza?

Leer Escribir Hablar

14. De las siguientes habilidades, ¢cudl considera que es tu debilidad?

Leer Escribir Hablar

15. ¢ Te gusta ser evaluado académicamente? Si No _ Ma&s o0 menos

¢Por que?

16. ¢De qué manera te gustaria ser evaluado?




Anexo 3. Rubrica de evaluacion
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RUBRICA DE EVALUACION: RADIO ESCOLAR, PRODUCCION ORAL Y ESCRITA
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

FECHA:

FASE:

Presencia y adecuado uso

CATEGORIAS DE SUBCATEGORIAS INDICADORES 1 2 3
ANALISIS Nunca Algunas | Siempre
veces
DISCURSO ORAL -Utiliza una guia escrita que le sirve de apoyo a
COMUNICACION PLANIFICADO lamemoria. .
-Utiliza una guia escrita que contribuye con la
ORAL/ adecuada alternancia de turnos de habla
COMPETENCIAS ELECCION DE -Emplea un Iéxico que da cuenta de preparacion
DEL HABLAR LEXICO y conocimiento del tema abordado
-Emplea un léxico que trasciende lo coloquial
ORGANIZACION DEL | - Presenta la informacion de forma logica e
DISCURSO interesante que la audiencia puede seguir con
facilidad
COMUNICACION VOLUMEN -Utiliza un volumen de la voz suficientemente
PARALINGUISTICA/ alto para ser escuchado por la audiencia
LENGUAJE RITMO -Presenta un discurso fluido y la velocidad del
S mismo imprime dinamismo.
RADIOFONICO -Mantiene una velocidad adecuada durante su
discurso (ni excesivamente rapido ni lento).
PAUSAS Emplea pausas durante el discurso que no son
evidentemente prolongadas (no superan los
cinco segundos).
-Usa pausas estratégicas durante su discurso que
no se constituyen en interrupciones de la palabra.
-Evita el uso de muletillas.
COMPETENCIAS ADECUACION -Adecua el contenido del guion y el libreto radial
DE LA €i| colntexto de la institucion y los intereses de los
. interlocutores
COMUNICACION -Utiliza un registro que se aleja de lo informal en
ESCRITA el libreto y el guion radial
COHERENCIA -Presenta unidad y relacion de conceptos y temas
en el guion y libreto radial
COHESION -Usa conectores en el guion y libreto y esto hace

evidente la progresion y conexion tematicas

ORTOGRAFIA Y
PUNTUACION.

-Presenta ortografia en el guion y el libreto radial
-Utiliza de manera adecuada la puntuacion y ésta
se constituye en una pauta de apoyo a su
discurso durante las emisiones radiales

OBSERVACIONES:




Anexo 4. FASE SENSIBILIZACION. Guion
MUESTRA #1




MUESTRA #2




Anexo 5. FASE SENSIBILIZACION. Produccion oral emision radial literatura/cultura
prehispéanical
MUESTRA #1
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-Estudiante 1: Bueno, hoy vamos a... entrevistar aaa un indigena llamado Jaco... que vino desde muy lejos,
ehmdee Colombia Amazonas

-Estudiante 2: ;Cémo cocinaba su gente?

-Estudiante 3: Puees nosotros tenemos un horno hecho con barro y troncos, pues ahi preparamos todo lo que
cazamos y cultivamos, pero... mas que todo es... maiz y... m&s 0 sea cocinamos mas la cosecha.

-Estudiante 1: Ya veo, Amm, ustedes... teniaaan... ;cOmo utilizaban el oro?

-Estudiante 3: Puees, principalemente para... hacer esculturas de nuestros dioses eeh, y... los caciques o laaas los
indigenas superiores eehm ellos see ponian accesorios con este material... para exaltar suu poder.

-Estudiante 2: ¢Para usted quién es dios?

-Estudiante 3: Pues... nosotros no creemos en un solo dios sino en varios dioses, por ejemplo, la madre tierra 0o
lalunay elsol...

-Estudiantel: Ehmm, ;qué méas costumbres tenian ustedes?

-Estudiante 3: Mmm, Pues... nosotros... casi todo el tiempo estamos adorando a la... a los dioses, por ejemplo,
cuando cazamos siempre le pedimos perdén a la madre tierra porque sabemos que le estamos haciendo un dafio,
pero a la vez le agradecemos por la comida.

-Estudiante 1: Bueno, ya volveremos después de esta cancién.

MUESTRA #2

-Estudiante 1: Buenos dias sefior euro, europeo raza pura.
-Estudiante 2: ;Qué quiere, raza inferior? (risas).
-Estudiante 3: ;De donde viene?

-Estudiante 2: De Rusia, raza pura

-Estudiantel: ;Qué opina sobre América?

-Estudiante 2: Ee es un buen territorio, un buen suelo, pero coon muchas razaas diaboélicas.
-Estudiante 3: Peroo, ¢qué entiende poor razas diabdlicas?

-Estudiante 2: Ehm... especies no hechas por Dios.

-Estudiantel: ;Quién es Dios?

-Estudiante 2: Dios es el creadoor del universo.

-Estudiante 3: ;Y cdmo los cred?

;E.studiante 2: Con sabiduria y poderes.

-Estudiante 3: ¢Con qué fin?

-Estudiante 2: Pues... cualquiera que sepa leer lo sabra.

-Estudiante 3: Si,peroo, pues, para una persona tan ignorante como usted, puees, no sé qué opine...
-Estudiante 2: Soy europeo, y usted negro, no puede decir nada (risas).

-Estudiante 3: Listo, por favor le pido que se salga del estudio, se tome...

-Estudiantel: Un tiempo.

-Estudiante 3: Un tiempo libre.

-Estudiantel: Muchas gracias.

-Estudiante 2: No tengo nada que reflexionar, chao.

-Estudiante 3: Chao, vemos.
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Anexo 6.FASE EJECUCION. Guion y libreto radial y géneros y formatos radiofonicos
MUESTRA #1







MUESTRA #2







Anexo 7. FASE EJECUCION. Simulacro de emision: Guion y libreto radial
MUESTRA #1
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MUESTRA # 2:
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Anexo 8. FASE EVALUACION. Formato de planificacion para emisiones radiales

FADID ESCOLAR, PRODUCCION ORAL ¥ ESCRITA
Intervencion radial 903

1. Diligencien [2 zimdents tabla con la informacion que se salicita

[EFTS

Inteprantes: [magma 3 personas)

Temais) g abordar:

Framja musical: {Laz cancionss
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Anexo 9. FASE EVALUACION. Grabacion de simulacro radial?
MUESTRA

-Estudiante 1: Eh... muy buenas tardes, el dia de hoy estamos aqui presentando... een La voz del
Pedagdgico. Estamos aqui en cabina con mi compafiero Pipe y mi compafiero Sanchez.

-Estudiante 2: Buenos dias a todos, hoy vamos a tratar sobre el tema aaltorneosupérate

-Estudiante 3: Muy buenos dias, eeh, eeh, bueno eeh, para empezar el tema del torneo supérate se juega en
intercolegiados y... asi como habiamos dicho al principio y... en... el Pedagdgico va a participar... en este
torneo.

-Estudiante 1: Eh pues las categorias que se tratan en este torneo son de basicamente de séptimo a grado once
y dee grado, de grado sexto a grado séptimo, eh, participan jovenes entre las edades de 15 a 18 y dee 13 a 15
afios.

-Estudiante 2: Bueno... aqui Giancarlo, Sanchez y yo estamos dentro del equipo pero tenemos una
inconformidad la cuaal es que el torneo parece que este afio ya no se va a realizar porqueee estan muy
retrasados los equipos de otros colegios.

-Estudiante 3:Eh... si... estoy acuerdo con mi compafiero Felipe, porque estan como muy tarde para empezar
el torneo y si... dejan todo pa’ lo ultimo se va a... a formar un desorden y no se va a poder realizar muy bien
el torneo.

-Estudiante 1: Ademas, se debe tener en cuenta que los intercolegiados para este torneo supérate como es en
la categoria de Volleyball femenino y masculino se realizara en... la semana de receso de octubre, esto quiere
decir que los estudiantes tendran que venir hasta, hasta el colegio para... para poder realizar sus partidos... yy
también toca tener en cuenta que muchos dee los jugadores se podrén, podrian ir a viajar, lo cual causaria
que... que no esté todo el equipo.

-Estudiante 3:Bueno, muchas gracias Giancarlo y Pipe, espe esperamos volvernos a encontrar en otra sesion
-Estudiante 2: Gracias

-Estudiante 1: Gracias... Hasta luego y que tengan un feliz dia

-Estudiante 3:Hasta luego (risas)
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Anexo 10. FASE EVALUACION. Produccion oral, guion y libreto de emision radial en
vivo®
MUESTRA PRODUCCION ORAL

- Estudiante 1: Simplemente llegan paises extranjeros quee tiene un ideal diferente frente a paises
latinoamericanos como Colombia, que se ven representados poor, desgraciadamente cosas como las drogas y el
contrabando

- Estudiante 2: Exacto, son cosas que no se pueden olvidar entonces la gente solamente critica y dicen que todos
somos iguales, sabiendo que la gente, cada persona es distinta y cada persona piensa diferente

-Estudiante 3: Ademas, yoo como colombiana creo que los colombianos somos stper calidos con todo el mundo
no creo que deberiamos ser tratados asi en el exterior

- Estudiante 2: Bueno, de hecho, no todo el mundo critica a los colombianos, pero si la mayoria porque hay gente
que, es muy amable y de cierta manera eeh demuestra que los colombianos no somos taan odiosos 00 ¢como se
dice? marihuaneros como la gente nos critica

-Estudiante 3: Pues realmente no sélo le pasa a los colombianos, en Francia ocurrié un evento que deja mucho
gue desear, cuéntales Cami ¢qué pas6?

... (Silencio de varios segundos)

- Estudiante 1:Pues, en Francia quee diez mujeres musulmanas estaban disfrutando del sol en una playa francesa,
sin molestar a nadie claramente, ellas llevaban puesto un vestido de bafio especial llamado burkini, este vestido de
bafio es como méas 0 menos usar un pantalén yy pues como un saco largo yy también contiene pues una capucha
para esconder el cabello ya que pues esa religion exige mucho de eso, eeh estas mujeres con el fin de no exhibir
tanto su cuerpo los usaron pero las autoridades consideraron esto como ofensivo y multaron a las chicas y
prohibieron el uso de esta prenda en Francia

- Estudiante 2: Exacto, la intolerancia es algo que esta tan presente y ni siquiera nos la han inculcado, o a ustedes
cuando eran chiquitos los, tus papas les dijeron: tu tienes que ser intolerante con los demas, no, eso es algo
absurdo.

-Estudiante 3: Pues yo creo que a la mayoria de personas les han ensefiado valores, pero la mayoria no los
practica, pasa con diferentes temas aqui en Colombia que no tienen que ver con la xenofobia y eso es muy muy
triste.

-Estudiante 4: Pero... lo mas impresionante es que Unicamente no pasa aca en América quee usualmente se tiene
como la vision de que somos menos desarrollados, o sea, lo que nos acaban de contar en Europa es algo realmente
lamentable y eso que los europeos nos han metido el cuento de que ellos son mas civilizados o importantes.

- Estudiante 2: Exacto, es algo un poco absurdo

-Estudiante 3: Pues, yo creo que todo el mundo deberia ser libre, sin importar su religion, su color, creo que
todos tenemos una esencia y es lo que importa aqui, no, no su raza

- Estudiante 1: Sin embargo, aln siguen denigrando a las personas de diferente color, ;no? Porque creen que
significa algoo, pues, con menos educacion o algo asi el tener el color de piel mas oscuro

-Estudiante 4: Si, y ademas, se les siguee criticando a las personas por su forma de expresarse, por su forma de
amar, asi que a continuacién, vamos a escuchar una cancion de Queen: Somebody to love, eeh, ademés haciendo
referencia en eel icono musical que hace yaa muchos afios se nos fue, desafortunadamente, un reconocimiento
aalaa la extravagancia y el miedo de no ser quien eres como lo fue Freddie Mercury.

-Estudiante 3: Bueno, lo sentimos, esta cancion realmente es. ..

- Estudiante 2:Bueno, acabamos de de escuchar la canciéon Don stop mynow, Don't stop me now de Queen, la
cual habla sobre la felicidad y es esa felicidad de ser ti mismo, de quererte tal y como eres

-Estudiante 4:Si, y como estamos hablando de la no discriminacion podemos hablar un momentico sobre ...
Freddy Mercury eel nos ensefid que nosotros debemos ser como somos sin importar lo que digan los demas ser
exava ser extravagantes ser ti mismo yyy en realidad podemos experimentar —ehhh- sobre como vestirnos sobre
como expresarnos yy eso no debe importar si las otras personas estan de acuerno o no

- Estudiante 2: Exacto, Freddy Mercury era una una un personaje muy criticado por el tema de la
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homosexualidad igual que se criticaba a Michael Jackson....

-Estudiante 3:Bueno Michael Jackson fue muy criticadoopoor... supuestamente diversas cirugias a las que se
sometié y pues no me parece que eso debe ser un tema para criticarle, cualquier persona puede hacer lo quiera con
su cuerpo

- Estudiante 1:Una de las mas criticadas creo fue como el cambio de color, sin embargoo existen muchas teorias
frente a la comunidad de que esto era debido a que el sufria Vitiligo, Lo cual comenz6 a taparse con maquillaje y
avanzaar, pues, en todo su cuerpo

-Estudiante 3:Una enfermedad muy grave claro ...verte pues ch tu piel... pigmentada debe ser algo muy triste
por eso creo que el tomo la decision de blanquearse totalmente

-Estudiante 4: Ademas tengamos en cuenta que esto fue en el mil novecientos... ochenta aproximadamente y la
ciencia no estaba tan avanzada para tener un gran tratamiento asi que loo mejor que pudo hacer es optar por
cambiar su tono de piel

- Estudiante 1:Este, esta enfermedad de Vitiligo también se vio reflejada en su hijo

- Estudiante 2: Exacto, por lo tanto, la gente criticaba mucho a Michael Jackson diciendo que no estaba feliz con
su color de piel, pero el mismo admitia que le gustaba ser como era

-Estudiante 3:Pero miren esto él ahora es un icono, él es el rey del pop

- Estudiante 1: Y lo seguird siendo

- Estudiante 2: Exacto es algo y... genial que la gente ve...vaya terminando sus ideales taan cerrados
-Estudiante 3: Pero pues eso no solo se ve en el pasado, celebridades de hoy en dia son criticadas por su
constitucion. Creo que todo el mundo deberiaa aceptar a los demas como son. Gracias por escuchar esta emision,
fue un placer para nosotros estar acé en la emisora hoy y Gracias.......

- Estudiante 2: Gracias

- Estudiante 1: Chao

- Estudiante 2: Bueno, terminamos, gracias...La voz del Pedagdgico.




MUESTRA GUION Y LIBRETO

99






