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Resumen



El presente documento aborda la experiencia de la practica educativa realizada en la
Fundacion Social Crecer sede la Favorita, mediada a través de herramientas tecnologicas
debido al aislamiento provocado por el Covid-19 en los semestres 2020-1, 2020-2 y 2021-1.
El trabajo de grado se proyecta desde la metodologia Investigacion Accion Educativa, la cual
se instaura en tres ciclos reflexivos, y cada uno de ellos se realiza en cuatro momentos de la
espiral propuesta por Lewin (planificar, actuar, observar y reflexionar).

Con base en dicha metodologia, se reflexiona respecto a los procesos educativos llevados a

cabo con nifios, nifias y familias durante la pandemia, teniendo como eje las experiencias

emocionales. |
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Introduccion

El presente proyecto investigativo reflexiona en torno a la practica educativa realizada por
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad Pedagogica Nacional,
en la Fundacion Social Crecer (en adelante FSC) sede la Favorita. Se asume la metodologia
Investigacion Accidon Educativa (IAE), para ello, se establecen tres categorias: (1) Practicas
educativas, (2) Procesos en educacion y pandemia, ajustes desde la nueva realidad y, (3)

Experiencias emocionales.

En tanto el ejercicio investigativo se lleva a cabo en tiempos de pandemia, es importante
mencionar que el virus causado por el COVID-19, gener6 cambios en la normalidad de

manera global, afectando todos los sectores a nivel educativo, econdmico, politico y social.

El virus, que fue notificado por primera vez en Wuhan (China) el 31 de diciembre de 2019,
presentandose tanto en animales, como en humanos. Sus principales sintomas estan
relacionados con resfriados, hasta llegar a problemas respiratorios complejos como SARS y
en varios casos, la muerte. Por ello, se acudio al “distanciamiento social” para mitigar la

propagacion del virus.

Particularmente, en los procesos educativos, esta situacion, conllevo a ajustes
metodoldgicos, evaluativos y relacionales, que en ocasiones estuvieron ligados con
condiciones como la inequidad y las brechas sociales, dejando en evidencia, la poca
preparacion de los gobiernos para tener equidad en el acceso a los dispositivos y plataformas

virtuales.

En la Fundacion Social Crecer, se evidenciaron ajustes desde los ambientes educativos, se
generaron diversas situaciones emocionales. En tanto la investigacion se liga con la practica
educativa, se vinculan en ellas agentes educativas, nifios, nifias y familias de la FSC y
docentes en formacion de la Universidad Pedagdgica Nacional (en adelante UPN) que

realizan practicas en la Fundacion.
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La practica educativa se desarrolld de manera virtual, lo que generé multiples emociones
que hicieron parte de las experiencias de la practica, constituyendo un eje relevante de
reflexion y aporte para los procesos educativos que se llevan a cabo en la Fundacion.

En este sentido, se estructura una propuesta pedagogica que se estructura en los siguientes

capitulos:

Capitulo I: Planteamiento del problema en el cual se dan a conocer observaciones
realizadas en el contexto durante las practicas de estudiantes de la Universidad Pedagogica
Nacional, a partir de las cuales emergen preguntas respecto al componente emocional. Se

incluyen ademas en este capitulo la justificacion y los objetivos.

Capitulo II: Marco tedrico, en el cual, se incluyen los antecedentes y el marco conceptual
tomando tres categorias: Practica educativa, educacion y pandemia: ajustes de la “nueva

realidad” y experiencias emocionales.

Capitulo III: Metodologia, situada desde la Investigacion Accion Educativa, la cual maneja

una espiral que se sittia desde cuatro momentos: planificar, actuar, observar y reflexionar.

Capitulo IV: Reflexion de los ciclos de investigacion el cual interpreta la experiencia
generada en la practica, en relacion con las categorias citadas. Finalmente, en el capitulo V se
encuentran las conclusiones las cuales aportan distintos elementos relacionados con
aprendizajes, tensiones, que aportan a la reflexion en relacion con experiencias emocionales

emergentes en la virtualidad.

El trabajo de investigacion, ademas de recoger y evidenciar un momento trascendental en
la sociedad, aporta a los procesos educativos de la Fundacion y de la Licenciatura, en tanto

genera relaciones entre condiciones sociales, y educativas con las experiencias emocionales.

De forma particular, aporta a procesos actuales en la Fundacion, en tanto, la practica
continia de manera remota dadas las condiciones institucionales de aforo. No obstante, a
partir del mes de noviembre del ano 2021, se proyectan acciones desde la alternancia, Estas
acciones contemplan encuentros presenciales con niflos y nifias y virtuales con profesores y

familias.
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Capitulo 1

Planteamiento del problema

El presente acapite expone aspectos desde los cuales emerge el ejercicio de investigacion. En
este contexto, se dan a conocer caracteristicas de la Fundacion Social Crecer y
particularidades de la practica que alli se desarrolla. Luego, se exponen situaciones
emergentes de la practica, desde las cuales se plantea la situacion problema, la pregunta y los
objetivos de la investigacion. Posterior a ello, se da a conocer la justificacion del ejercicio

investigativo en relacion con el problema y la metodologia propuesta.

1.1 Contextualizacion

El ejercicio investigativo se lleva a cabo en la Fundacion Social Crecer, escenario
donde se ha realizado la practica. Para dar inicio, es pertinente enunciar que las practicas tanto
en el contexto institucional, como en construcciones académicas amplias, tienen un caracter
polisémico, al no tener un solo significado, y sus alcances y fronteras tienen elementos que se
complementan y a la vez las hacen particulares. Para el caso de esta experiencia, se asume el
concepto practica educativa, el cual desde el Lineamiento de practica de la Licenciatura en

Educacion Infantil (2020) se asume como:

Eje transversal de la formacion y como un componente ineludible para acercar a los
docentes en formacion a diversos contextos e infancias, lo que la hace un escenario
privilegiado desde el cual la licenciatura se acerca criticamente al reconocimiento de
diferentes realidades en pro de la consolidacion de propuestas pedagdgicas pertinentes

para incidir en los contextos educativos. (Universidad Pedagdgica Nacional, p.4).

De acuerdo con el apartado, los y las estudiantes que se encuentran en practica potencian
su proceso de formacion desde la reflexion-accion e investigacion en contextos concretos, a
través del analisis, indagacion, recontextualizacion y participacion en diversas intervenciones
y con multiples poblaciones. La FSC favorece dicho proceso de formacion tanto personal
como social de las maestras en formacion, al permitir construir y deconstruir posturas,
percepciones, y teorias en paralelo con las experiencias que se generan en el contexto

cotidiano.
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Teniendo en cuenta los alcances de la practica, se considera necesario dar a conocer el

contexto general de la Fundacion Social Crecer.

Particularidades de la Fundacion Social Crecer (FSC). La Fundacion Social Crecer
nacid en 1999, teniendo como precedente el contexto del barrio Santa fe, ubicado en la
localidad de los Martires, en el cual convergen multiples situaciones que caracterizan al
sector, como actividades econdmicas basadas en trabajos informales de comercio, trabajo
sexual, expendio de sustancias psicoactivas, paga diarios (habitaciones que se pagan cada
dia), entre otros, que generan en el contexto condiciones particulares de desigualdad e

injusticias sociales.

En medio de este contexto, la Fundacién surgié como solicitud por parte de los habitantes
del sector, padres y madres cabezas de hogar que requerian espacios seguros y protectores

para el cuidado y crianza de sus hijos e hijas.

En el 2008, la Fundacion era una organizacion sin animo de lucro que capacitaba a
hombres y mujeres en distintas actividades econdmicas para generar ingresos y buscar
otras alternativas a los trabajos sexuales y la delincuencia. Sin embargo, como se ha
mencionado, la comunidad requeria de un espacio que protegiera y educara a los nifios
y nifias, de ese modo fue que en el afo 2013 se constituyd como Centro de Desarrollo
Infantil gracias a un convenio con el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, el
Fondo Accion y la Fundacion CINDE Colombia, entidades que anualmente invierten

mas de 600 millones de pesos en la operacion del jardin. (El Tiempo, 2015, s.p)

Asi, la FSC comenzé como alternativa de cuidado para las infancias del barrio la Favorita,
sin embargo, su cobertura se ha ampliado a diversas localidades de Bogota, llegando, incluso
al departamento del Meta. Para dicha ampliacion se hizo necesario establecer alianzas con
instituciones internacionales (Consulado de Noruega) y nacionales (ICBF) como apoyo para
la obtencion de recursos econdmicos y pedagogicos, que sostuvieron el proceso educativo

iniciado con la comunidad.

En la actualidad, la Fundacion se liga pedagogica y administrativamente con la propuesta
de atencion infantil del ICBF, y se organiza segin dos modalidades: Centro de Desarrollo
Infantil (CDI): poblacion nifios y nifias de 2 a 5 afios y Desarrollo infantil en medio familiar
(DIMF): poblacién madres gestantes y lactantes, nifios y nifias menores de 1 afo, y apoyo a

los cuidadores o familias. (Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, s.f.).
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Debido a la situacion de vulnerabilidad de la localidad, desde las dos modalidades se
promueven alternativas para que nifios y nifias construyan aprendizajes, respetando sus ritmos,
promoviendo el desarrollo integral, y se reconozcan sus culturas, ain desde las condiciones
adversas del territorio. Esto cobra relevancia en tanto, nifios, nifias y familias de comunidades
Embera (victimas del conflicto armado interno) y migrantes venezolanos, acuden al espacio.
“Podriamos decir que tenemos un 85% migrantes, un 8 % Embera y el resto son habitantes de

la localidad” (Didlogo coordinadora FSC, 2020).

El alcance de los propositos de las dos modalidades se soporta, de manera relevante en un
talento humano interdisciplinar que aporta al desarrollo de los nifios, nifias y sus familias.
Dicho equipo esta conformado por: Trabajadoras sociales, coordinadoras, nutricionistas,
psicologos, auxiliares de alimentos, auxiliares y agentes educativas. De manera particular, la
mayoria las agentes educativas son tecnologas, técnicas y algunas estan cursando la
Licenciatura. En este equipo, se encuentran dos maestras que pertenecen a la comunidad

indigena Embera.

Desde este marco, la Fundacion vela porque prevalezcan los derechos de la infancia,
mediante el acompafiamiento a las familias, en relacion con pautas de crianza y la creacion de
vinculos desde el hogar. Por esto, se ha desarrollado un proyecto pedagogico que tiene como
base la Pedagogia del Amor de Humberto Maturana, en el cual se observan diversos procesos
que fortalecen las experiencias y las reflexiones a partir de necesidades que tienen las
infancias, entre los cuales se resalta el desarrollo emocional, convirtiéndose este eje en un
elemento relevante dentro de los procesos educativos que se construyen en el contexto e

influyen de manera determinante la practica que se realiza desde la Licenciatura.

La practica en la Fundacion Social Crecer. En el 2017 iniciaron las practicas en la FSC,
con 10 estudiantes de la Licenciatura en Educacion infantil de tercer semestre, quienes
proyectaban sus intervenciones con la modalidad institucional, con nifios y nifias menores de
cinco anos. En los siguientes semestres se abrio el espacio de practica con maestras en
formacion del ciclo de profundizacion (séptimo a décimo semestre), con el fin de desarrollar

propuestas para los diversos actores que asistian a la Fundacion (Nifios, nifias, familias y
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agentes educativas'), articuladas con necesidades del contexto y atendiendo sugerencias de la
comunidad educativa.

Con el fin de construir y llevar a cabo las diversas acciones pedagogicas, se promovio el
trabajo en equipo, lo cual permiti6 entablar un didlogo entre las maestras en formacion sobre
las propuestas a desarrollar, se realizaba una rotacion de grupos semanal, atendiendo a la

fluctuacién de la asistencia de la poblacion al espacio.

Las dinamicas institucionales, las particularidades del territorio y las caracteristicas de los
sujetos que asistian a la Fundacion, conllevaron a realizar ajustes permanentes en la practica,
en relacion con la organizacion de los grupos, los espacios para el desarrollo de las acciones

pedagogicas, las caracteristicas de las planeaciones, entre otros.

Si bien, la practica tenia ajustes permanentes, acordes con las particularidades
institucionales, en marzo del 2020 debido al aislamiento preventivo generado por el COVID
19, se llevd a cabo el acercamiento a dindmicas virtuales. La conexion virtual emergente
como medio de comunicacion entre agentes educativas y familias se convirtié en una barrera
inicial para la practica, dadas las condiciones sociales y econdémicas de la poblacion, por este
motivo, en primera instancia se llevaron a cabo sesiones con agentes educativas de las dos
modalidades y en algunas ocasiones, se logro la conexion con algunos grupos familiares. El

proceso realizado se expone a continuacion.

En primera instancia, se constituyeron tres grupos de las maestras en formacion, en donde
se incluian estudiantes que ingresaban al espacio por primera vez, cada grupo construia
planeaciones con el fin de realizar encuentros con las agentes educativas, siguiendo acuerdos

previos establecidos con las coordinadoras de las modalidades.

Las sesiones comenzaron con 27 agentes educativas de modalidad institucional, divididas
en dos grupos para el desarrollo de 11 intervenciones propuestas en dos horarios diferentes.
Después se desarrollaron sesiones con 8 agentes educativas de modalidad familiar, donde se

llevaron a cabo 4 encuentros.

1 . . .. . x .
Desde los Lineamientos del ICBF, las docentes y auxiliares encargadas del proceso educativo con los nifios y nifias, son nombradas:
Agentes educativas
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Para este momento, se consider6 pertinente profundizar en documentos estatales (De Cero
a Siempre, ICBF Proyecto pedagdgico, Lineamientos pedagogicos, Documento N°25
“Seguimiento al desarrollo integral de las nifias y los nifios en la educacion inicial y el
proyecto pedagodgico de la Fundacion). Las acciones pretendian aportar a las interacciones de
las agentes educativas con las familias, los nifios y nifas, lo cual, se llevo a cabo a través de

llamadas telefonicas, siguiendo el plan de contingencia, propuesto por el ICBF.

A partir de los acuerdos establecidos con integrantes de la comunidad educativa, de la
lectura de los textos institucionales y en didlogo con las particularidades del contexto, se
llevaron a cabo encuentros en los cuales fue relevante el reconocimiento de las infancias y los
procesos de formacion de cada maestra. Del mismo modo se acudi6 a “la arpillera” en
articulacion con actividades propuestas para el trabajo con familias, en el marco de la
resiliencia. Estas iniciativas evidenciaron por medio de escritos narrativos y reflexivos
elaborados por las participantes, la relevancia de las emociones y la pertinencia de dialogar

sobre estas en los encuentros.

En el segundo semestre del 2020 se modificaron los grupos de trabajo debido al ingreso de
cinco maestras en formacion. En este momento, surgio la posibilidad de acompanar a 150
familias, cuidadores e infancias a través de acciones virtuales que se realizaban una vez al
mes a través de la plataforma Zoom y transmitida via Facebook, seleccionada por el
conocimiento de las familias sobre su manejo. En el transcurso de las tres sesiones realizadas,
se veian algunos nifios y niflas acompafiando a sus padres en los talleres, sin embargo, las
condiciones econdmicas para el acceso derivadas de las condiciones de desigualdad antes
descritas, fueron una limitante para dar continuidad a dicha estrategia. En el seguimiento de
las agentes educativas, se evidencio el bajo ingreso de los grupos familiares a las sesiones, y
en consecuencia, la estrategia no tuvo continuidad.

Paralelo a este proceso, se realizaron 10 intervenciones con agentes educativas de
modalidad institucional, donde la apuesta pedagdgica se relaciond en este momento con la
cartilla “Mis manos te ensefian” elaborada por el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
(ICBF) para orientar la labor docente en medio de la pandemia, en relacion con el desarrollo

integral en los nifios y nifias a través de un acompafiamiento virtual y telefonico a las familias.

La estrategia, incluida en cartillas, fue asumida como guia de trabajo con las familias y con

base en ella, desde la practica se establecieron tres ejes conceptuales: Emociones y manejo del
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estrés durante la pandemia, vinculacion afectiva y cuidado sensible y nuevas paternidades.

Los ejes conceptuales se asociaron con emociones en medio del distanciamiento social.

En el 2021-1 de nuevo con ajustes en el grupo de practica y el ingreso de nuevas
integrantes, se realizaron 20 acciones pedagdgicas con agentes educativas (10 con modalidad
familiar y 10 con modalidad institucional). Los temas desarrollados este semestre se
dialogaron con las coordinadoras de cada modalidad, teniendo en cuenta las solicitudes de las
agentes educativas y los intereses propios de la practica. Actividades rectoras relacionadas
con la cultura, nuevas masculinidades, ciclos de vida, e inclusion fueron los temas acordados.
Las sesiones daban cuenta de emociones presentes en la cotidianidad, la rabia, la melancolia,

la tristeza, la esperanza, hacian parte de los didlogos.

En este momento, se dio la apertura de actividades econémicas en la ciudad, comenzo la
posibilidad de la alternancia y los tiempos de las intervenciones coincidian con los horarios de
trabajo de las familias, por lo que se suspendieron los encuentros sincronicos desde la practica

con padres, madres, nifios y nifias, y continuaron las sesiones con agentes educativas.

Las intervenciones descritas fueron realizadas por medio de plataformas como Zoom,
Facebook, Meet, y aplicaciones dinamizadoras como: Padlet, Mentimeter, ruletas, dados
virtuales, cuestionarios y videos los cuales fomentaron la participacion en las sesiones.
También se contd con herramientas como Power Point y Word las cuales permiten condensar

la informacion y los comentarios de las participaciones que surgieron en el trabajo grupal.

Si bien, las distintas herramientas facilitaron la comunicacion, se hizo evidente el poco
manejo de las mismas, ademas de presentarse diferentes probleméticas con la red, las cuales
generaron multiples emociones. Tanto agentes educativas, como docentes en formacion
pasaron por diferentes niveles de estrés, ansiedad y en ocasiones molestia debido a la
intermitencia en la comunicacion establecida por medio de plataformas virtuales y a la

presencia de situaciones familiares y la incertidumbre generada por la pandemia.

De igual manera, dinamizar los temas para que no se convirtieran en algo esquematico, fue

un reto constante para las maestras en formacion, en relacion con el cumplimiento al objetivo
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inicial de cada intervencion el cual era generar un lazo de confianza y comunicacion con los

distintos participantes.

De esta manera, los analisis que las maestras en formacion realizaron sobre las dindmicas
virtuales, expusieron multiples emociones que se hicieron presentes en las sesiones, y
comenzaron a hacer parte de construcciones escriturales como diarios de campo y narrativas,

asi como de relatos y experiencias generadas en encuentros sincronicos.

1.2 Situacion problema

La reflexion del ejercicio investigativo en relacion con las experiencias emocionales
presentes en practicas educativas en tiempos de pandemia, ubica dos espacios que reflejan
diversas tensiones, problematicas y necesidades. Por una parte, el contexto nacional e
internacional y, por otra parte, el contexto particular, ligado con la practica educativa en la
Fundacion Social Crecer.

En el contexto nacional e internacional, de acuerdo con ONU (2020)

La pandemia de enfermedad por coronavirus (COVID-19) ha provocado la mayor
interrupcion de la historia en los sistemas educativos, que ha afectado a casi 1.600
millones de alumnos en mas de 190 paises en todos los continentes. Los cierres de
escuelas y otros centros de ensefianza han afectado al 94 % de los estudiantes de todo
el mundo, una cifra que asciende al 99 % en paises de ingreso bajo y mediano bajo. (p.
3).

La interrupcion enunciada por la Organizacion, trae como consecuencia diversos aspectos:
Uno, las condiciones de brechas presentes en diversos paises, conlleva a que garantizar el
derecho a la educacion sea un privilegio, mas que una condicion general. Dos, todos los
niveles (desde inicial hasta posgrado) han tenido variaciones en relacion a los procesos de
ensefanza — aprendizaje, la cobertura y la permanencia en el sistema educativo. Tres, “La
crisis nos ha recordado la funcion esencial que desempefian los docentes y que los Gobiernos
y otros asociados clave tienen un deber de diligencia permanente con el personal educativo”
(ONU, 2020, 18).

Este ultimo aspecto, se vincula con: Condiciones de formacion (acceso a las redes,
flexibilizacion de procesos de ensefanza, aprendizaje, creacion de nuevas estrategias, y

formas de evaluar), condiciones laborales (Permanencia, garantias salariales) y condiciones
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personales (Relacionadas con la presencia del miedo al contagio, duelos, cansancio y fatiga
ante las nuevas condiciones).
Los aspectos hallados en el informe de la ONU (2020), se reflejan de forma explicita en

situaciones de tension presentes en contextos educativos especificos.

Las practicas educativas construidas durante tiempos de pandemia en la FSC, conllevan a
diversas reflexiones que tomaron como foco las practicas realizadas por maestras en
formacion de la UPN, con agentes educativas, familias, nifios y nifias en el marco de la
virtualidad. Sin embargo, dadas las condiciones previamente descritas, se enfatiza en los
encuentros sincronicos generados entre maestras en formacion y agentes educativas.

Desde la practica en la FSC, instaurar la educacion a través de la virtualidad, consecuencia
de la pandemia, trajo consigo diversas tensiones. En primer lugar, dificultades surgidas a
causa de la conectividad, las cuales se relacionaron con dos aspectos.

Por una parte, las plataformas digitales al iniciar la pandemia tenian limitaciones de
acceso, el alcance de las mismas se vinculaba como procesos educativos virtuales, lo cual,
restringia el uso y acceso de toda la poblacion a sus diversas posibilidades. El caracter,
muchas veces excluyente de las plataformas, se evidenciaba en limitaciones para realizar
grupos, pedir la palabra y la duracion de las sesiones (las sesiones podian ser maximo de 40
minutos) lo cual conllevaba a la necesidad de hacer inversiones econdmicas para comprar
“versiones plus” de dichas plataformas (En este caso, se adquirid por un afo la version plus de
Zoom).

De otro lado, el desconocimiento de las plataformas digitales, relevantes en la conectividad
sugerida para continuar con los procesos educativos, incidia en la conexion a las plataformas,
la participacion durante las sesiones y la interaccion con otros participantes encuentros
pedagogicos.

En segundo lugar, la necesidad de la interaccion social como proceso clave para la
construccion de lo humano, tuvo cambios y en ocasiones dificultades, dadas las brechas e
inequidades que conllevaban las escasas o a veces nulas posibilidades de conectividad.
Ademas de las condiciones ligadas con “el distanciamiento social”, la reconfiguracion de lo
publico y lo privado hizo presencia, las dindmicas escolares ingresaron a los hogares, lo que
implicod nuevas formas de relacion, y a la vez, implicé ajustar los roles de las familias y las

agentes educativas en los procesos educativos con las infancias.
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Tercero, “el aislamiento” condujo a que quienes participan en los procesos educativos,
sintieran el impacto de encontrarse de frente con sus propias emociones, en ocasiones,
incomprendidas por los mismos sujetos. Como cuarta tension, y en relacion con la anterior, se
evidencid que la virtualidad dejo al descubierto el componente emocional y personal, que

parece prohibida en la cotidianidad, por lo que con frecuencia es silenciada, velada e invisible.

Si bien, todos estos aspectos estuvieron en la mirada de algunas discusiones tedricas, y
desde disciplinas especificas, de manera particular, en lo educativo prevalecen indicadores y
estadisticas respecto al impacto de la pandemia en la atencion de los nifios y nifias, en los
resultados de pruebas estandarizadas y en los recursos asignados para “cubrir” necesidades

basicas de algunos grupos poblacionales.

Adelantamos reformas normativas para adecuar el proceso educativo en casa, desde
la primera infancia hasta la educacion superior; ajustamos el sistema de evaluacion,;
adaptamos el Programa de Alimentacién Escolar para consumo en casa, se creo el
Fondo Solidario para la Educacion, se estructur6 un Plan de Alivios de créditos
educativos y se generaron apoyos financieros para las instituciones educativas.
Nuestro principal interés ha sido el bienestar de los estudiantes, por eso adicionamos

recursos al Plan de Alimentacion Escolar, e implementamos el PAE en Casa (...).

A través de las 96 Secretarias de Educacion llegamos a mas de 5.600.000 nifios y
jovenes del pais. Para fortalecer el proceso de estudio en casa, el Ministerio de
Educacion dispuso recursos adicionales por 187.986 millones de pesos girados a los
Fondos de Servicios Educativos de los colegios oficiales, y otros 75.000 millones de
pesos para la financiacion del PAE en casa, para un total de 262.986 millones
enfocados al bienestar de nuestros estudiantes. (Ministerio de Educacion Nacional,

2020, s.p.).

Si bien, los datos estadisticos dan cuenta de algunas necesidades presentes en los contextos
y de las acciones realizadas para suplir dichas necesidades, su alcance es reducido, en tanto,
se minimizan procesos sociales, las afectaciones de dindmicas familiares, los cambios en
procesos cotidianos que han incidido en los sujetos, llevando ello, a que las estrategias
generadas, en ocasiones se instauraran en ideales homogéneos y con complejidades para su

aplicacion.
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De manera particular, la cartilla llamada “Mis manos te ensefian” disefiada por el ICBF
para Centros de Atencion a la Primera Infancia, cobr6 gran relevancia a partir de los cambios
generados por la contingencia sanitaria. Si bien, se cre6 como una guia para trabajar en los
aspectos de atencion a la primera infancia, cuidado y trabajo pedagdgico, su alcance no
dimensiono las particularidades de los contextos y la poblacion que rodea a las diversas
instituciones.

Esto se vincul6 con la pretension de aportar en aspectos de salud y acompanamiento
econdmico, permeados por dificultades derivadas de la situacion social presente en pandemia
(paro nacional) y las complejas condiciones de las familias.

La estrategia pretendio fortalecer los vinculos afectivos entre la primera infancia y sus
cuidadores, tomando como espacio de interaccion la cotidianidad del hogar. No obstante, en
ocasiones, las particularidades de la conexion y situaciones propias de las familias
interfirieron en el establecimiento de dichos vinculos.

Entre las demandas normativas, las solicitudes institucionales, las realidades sociales,
economicas y educativas presentes durante el confinamiento (vinculadas con el Paro Nacional
y la crisis migratoria) se llevo a cabo la practica. Maestras en formacion y agentes educativas
interactuan con algunos nifios, nifias y familias, en medio de complejas condiciones,

sorteando multiples retos.

Si bien, los retos enunciados durante la pandemia, llevaron a generar estrategias “de
emergencia”, desde diferentes instancias, se encuentran elementos por profundizar. Uno, las
reflexiones y discusiones respecto a las emociones presentes en tiempos de confinamiento,
han sido limitadas en contextos vulnerables. Dos, las estrategias se vinculan con el ideal de la
conectividad, dando poco énfasis a procesos educativos desarrollados con poblaciones como

las asistentes a la Fundacion Social Crecer.

Tres, la pandemia ha incidido en las practicas educativas, desde el componente emocional
de todos sus participantes: Niflos, nifias, familias, equipos administrativos, agentes educativas,
maestras en formacion- entre otras-. Cuatro, los espacios de didlogo respecto al sentir de los y
las maestras, se vinculan con aspectos académicos. ;Es entonces pertinente profundizar en las
emociones que surgen en la practica educativa generada en dicho contexto? ;Coémo aportar
desde el trabajo de investigacion a visibilizar los procesos educativos generados desde la
practica y dar algunos aportes para el proceso de “nueva normalidad, alternancia y

presencialidad" que se avecina?
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1.3 Pregunta

Las tensiones expuestas y las preguntas emergentes, se enmarcan en la siguiente pregunta

de investigacion:

(Como aportar espacios para el didlogo y la reflexion respecto a experiencias emocionales
inmersas en la Practica educativa realizada en tiempos de distanciamiento social en los
algunos miembros de la comunidad educativa de la Fundacion Social Crecer (Agentes

educativas, y maestras en formacion UPN)?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general:

Interpretar experiencias emocionales inmersas en la practica educativa realizada en
tiempos de distanciamiento social con algunos miembros de la comunidad educativa de la
Fundacién Social Crecer (agentes educativas y docentes en formacién UPN), acudiendo a

ciclos de reflexion de la IAE.

1.4.2 Objetivos especificos:

Organizar informacion de la practica en la FSC, con el fin de reconocer experiencias
emocionales de las agentes educativas y maestras en formacion UPN en medio del
distanciamiento social.

Identificar acciones y relaciones que se han dado en el marco de la practica educativa de la
Fundacién Social Crecer en medio del distanciamiento social, en agentes educativas y
docentes en formacion UPN, para establecer experiencias emocionales alli presentes.

Propiciar espacios de intercambio pedagdgico entre agentes educativas y maestras en
formacion, en aras de conocer las emociones que han vivido en medio del distanciamiento

social y su relacion con aspectos personales y profesionales.
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Analizar la relevancia del componente emocional en la practica educativa en pro de

rescatar la labor docente y los retos asumidos en medio del distanciamiento social.

1.5. Justificacion.

La pertinencia del ejercicio investigativo se liga con tres aspectos fundamentales: Uno, la
presencia de las emociones en los relatos e interacciones generadas con diversos miembros de
la comunidad educativa a través de acciones pedagodgicas. Dos, la relevancia de aportar al
trabajo pedagdgico de la Fundacion, en donde, el componente emocional a través de la
Pedagogia del amor, toma especial relevancia. Tres, la IAE como oportunidad metodologica
para generar reflexiones sobre los procesos educativos llevados a cabo en tiempos de

pandemia.

En primera instancia, las acciones realizadas en el marco de la practica educativa,
evidencian la importancia de dar un lugar relevante al didlogo y la reflexion respecto al
componente emocional en las interacciones que se generaron en tiempos de pandemia, entre

los integrantes de la comunidad educativa de la Fundacion.

“Es tan facil llorarle a una pantalla mientras esta pasando una clase virtual, por
ejemplo, hoy en la clase de mis companeras fue muy dificil participar, crear, pensar en
alguna situacioén cuando estoy inmersa en una muy dificil, solo lloraba, pensaba volvia
a llorar, comprendiendo que detras de una pantalla puede estar pasando otras situaciones
ajenas a la practica o al espacio que nos convoca.

Quisiera agradecer estos espacios donde nos podemos relacionar con el conocimiento
y con otras personas ya que me sacan, aunque sea una hora, de esta realidad tan cruel,
agradecerles a mis compafieras, porque cada vez que nos reunimos nos podemos
desahogar, podemos reir a carcajadas, posibilitando el disfrute en la elaboracion de cada
planeacion. (...) Este escrito es una carta de desahogo, porque sé que en algin momento
llegaré a un colapso emocional, como aquellos que he tenido que superar poco a poco

con ayuda de mi linda familia” (Diario de campo maestra en formacién, 2020).
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Establecer las emociones como aspecto relevante en el didlogo con diversos miembros de
la comunidad educativa, permite generar relaciones de confianza, que favorecen el analisis no
solo de aspectos de la relacion ensefianza — aprendizaje, sino también, de situaciones propias

de los sujetos, que hacen parte del acto educativo.

Dar lugar a lo emocional en la practica, aporta a diversas formas de interaccion, promueve
estrategias para la relacion con los otros y consigo mismos, y a la vez, responde preguntas

esenciales de los procesos educativos. Una de ellas:

(Para qué educar? Para recuperar esa armonia fundamental que no destruye, que no
explota, que no abusa, que no pretende dominar el mundo natural, sino que quiere
conocerlo en la aceptacion y respeto para que el bienestar humano se dé en el bienestar
de la naturaleza en que se vive. Para esto hay que aprender a mirar y a escuchar sin

miedo a dejar de ser al dejar ser al otro en armonia, sin sometimiento” (Maturana, s.f,

p.14)

Situar las emociones como eje del proceso educativo, se consolida entonces en base para
construir reflexiones respecto al lugar de la educacion y su aporte al bienestar y al desarrollo
de las infancias. De manera particular, este aspecto se liga con las pretensiones expuestas en

el Proyecto Pedagdgico de la Fundacion Social Crecer:

“El CDI busca brindar una educacién de calidad que permita y propicie el desarrollo
de nifios y nifias felices a través del afecto, que reconozcan sus fortalezas y debilidades,
que puedan identificar las necesidades de otros y ponerse en su lugar, que puedan
expresar sus emociones permitiéndoles ser mas activos, confiados, criticos, autonomos
y participes en su medio social y cultura, por medio del juego, la exploracion del medio

y el arte. (Fundacion Social Crecer, 2019, p. 20).

Explicitar las emociones como aspecto fundamental en las infancias y los procesos
educativos que con ellas se construyen, ubica las practicas educativas en un reto, en tanto se
pretende que sus dinamicas aporten a generar acciones pedagdgicas que sean coherentes con
las busquedas institucionales y ademas de ello, den opciones para su consolidacion y su

implementacion en la cotidianidad del acto educativo.
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En este sentido, el ejercicio investigativo considera relevante generar alternativas en las
que las busquedas institucionales sean coherentes con las realidades de los diversos miembros

de la comunidad educativa. Teniendo en cuenta que para la Fundacion:

“La pedagogia del amor exige reconocer y aceptar a los nifios y nifias tal cual son y
no como nos gustaria que fueran, (...) Exige a las agentes educativas que reconozcan
cada uno de los logros de los nifios y nifias y los feliciten por ello, porque su
personalidad es inmadura y necesita continuamente del estimulo, del aliento y de la

motivacion para seguir adelante” (Fundacion Social Crecer, 2019, p.23).

Se establece la importancia de dialogar sobre el lugar de lo emocional en las practicas
educativas, desde las experiencias de quienes interactuan en las acciones pedagogicas,
tomando un lugar relevante quienes orientan los procesos con la educacion inicial asumiendo

como marco, vivencias que se generan en el momento actual: la pandemia.

La relacion entre las practicas educativas y el lugar relevante del contexto, establece en
tercer lugar, la pertinencia de la metodologia de Investigacion Accidon Educativa, ya que
posiciona el accionar de los participantes, dando una mirada clara y sustancial desde los
individuos, en este caso de las agentes educativas, maestras en formacion, familias e
infancias. El reto para el proceso educativo, ademas del evidente riesgo que representa el

virus, se vincula con las condiciones vulnerables en las que se encuentran las infancias.

En este sentido, y en coherencia con los principios de la IAE, se debe tener en cuenta que
en el ambito educativo es indispensable la creacion de estrategias que propendan por
disminuir las brechas de desigualdad, generadas por un entorno social y economico,
fragmentado y estructurado por medidas capitalistas, sin dejar de lado las relaciones humanas
que se generan, y los factores que atraviesan a todos los participantes del proceso educativo,

en este caso, de la Fundacion

Articular la IAE con la practica educativa, beneficia ademas a otras maestras y maestros en
formacion y en ejercicio, ya que amplia la mirada respecto al lugar de las emociones en el

acto educativo y genera posibilidades metodologicas para otorgarles un lugar en el ser
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maestro en educacion inicial. Las practicas educativas realizadas con las agentes educativas
en medio de la virtualidad estan mediadas por experiencias que abren espacios para expresar

emociones a partir de la fotografia, las expresiones artisticas, la musica, entre otros.

Adicional a esto, invita a que las y los maestros en formacion y en ejercicio, se apropien de
su responsabilidad en ser garantes de derechos de las infancias y las familias en situacion
vulnerable, fortaleciendo de esta manera la labor docente y los retos que se asumen en la

actualidad y que se aproximan en tiempos de post pandemia y regreso a la “normalidad”.

En este contexto, la investigacion aporta al campo educativo, al promover reflexiones
sobre la labor docente y las experiencias emocionales que las acompanan. La IAE permite
identificar contradicciones en las practicas, refleja realidades e invita a la comunidad

investigativa a reflexionar sobre lo emocional y su articulacion con lo educativo.

De esta manera el presente ejercicio de investigacion se instaura como oportunidad para
construir alternativas coherentes para articular aspectos sociales y problematicas reales,

practicas educativas y experiencias emocionales.
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Capitulo 2

Marco teorico

Teniendo en cuenta los ejes de la investigacion, se exponen, por una parte, los antecedentes

del ejercicio investigativo y, por otra parte, el marco conceptual.

2.1 Antecedentes

Respecto a practica educativa, el articulo “Maestras, pioneras del cambio en la educacion
inicial" escrito por Juan Sebastidn Salazar el cual menciona la investigacion realizada por
Alba Lucy Guerrero y Marina Camargo Abell6 (2000), expone como los y las maestras de
educacion inicial, potencian el desarrollo de nifios y nifias gracias a practicas que
permiten superar las limitaciones que encuentran a su paso. Por ello, han tenido que
reinventarse mediante nuevas estrategias adecuadas para el uso de los espacios de la
institucion, potenciando habilidades y respetando ritmos variables, heterogéneos y

flexibles de las infancias.

Adicional a lo enunciado, se rescata que la investigacion permitio observar la cotidianidad
de las maestras entendiendo sus practicas y perspectivas, lo cual desafia las concepciones de
los investigadores reflexionando que el conocimiento se construye de la mano de las maestras
y el trabajo pedagdgico consciente. Aunque no se puede esperar que el proceso para todas las
maestras o instituciones educativas sea igual, encontrar maestras reflexivas, es hacer visible

algunas situaciones de lucha y tensiones reflejadas en la cotidianidad.

El articulo aporta varios elementos a tener en cuenta (Nuevas estrategias, comunicacion
asertiva, innovacion, aprovechamiento de espacios en la institucion, la voz del docente).
Ubica a las maestras desde la posibilidad de adaptarse a condiciones presentes en la
cotidianidad de las escuelas, para generar experiencias significativas y enriquecedoras para

los nifios y nifias como actores sociales capaces de participar en el desarrollo de sus vidas.
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La practica educativa en educacion inicial es reflexionada por Herrera, Alvarez y otros
(2020), y se toma como eje el vinculo de la familia y la maestra en torno a los procesos
educativos de nifios y nifias. Como punto de interés, se problematiza el lugar ocupado por las
familias en la educacion de las infancias, al afirmar que:

La educacion de los hijos se concibe historicamente como responsabilidad inicial de
los padres, compromiso vital que en ocasiones adolece de un acompafiamiento sentido
y significativo en algunos padres y madres contemporaneos, quienes han delegado
dicha tarea a las instancias educativas ¢ institucionales. (Herrera, Alvarez y otros,
2020, p.2).

La tension relacionada en el texto, se liga con el analisis de diversas politicas publicas
nacionales e internacionales, en donde, la educacion integral y la educacion de calidad toman
un lugar preponderante. Desde este constructo, se establecen acercamientos y distancias
respecto a las realidades presentes en contextos educativos, tomando como referente
imaginarios presentes en las familias, estrategias de educacion inicial y fortalezas y limitantes
de los y las maestras en Educacion inicial.

Con base en los desarrollos relacionados, el articulo hace un llamado a la
“corresponsabilidad”, entendida por Herrera, Alvarez y otros (2020) como: “Acciones para
asegurar el desarrollo integral de la nifiez en condiciones de calidad; mediada por un trabajo
colaborativo y articulado” (p. 24). No obstante, esta pretension se ve limitada por condiciones
sociales, laborales y econémicas de las familias, lo que incide en las articulaciones que se
generan entre casa y escuela.

Para el fortalecimiento de dichas articulaciones, se propone generar estrategias
comunicativas y educativas, en las que las familias comprendan el alcance de la educacion
inicial, su importancia para el desarrollo de nifios y nifias y su trascendencia para la
configuracion de la sociedad. Aqui, la apropiacion frente a las practicas evaluativas, el
conocimiento de las estrategias de ensefianza — aprendizaje, y la participacion activa en las
dindmicas educativas se enuncian como procesos relevantes en la educacion inicial para el

“bienestar” de las infancias.

Los dos articulos ubican la reflexion del presente ejercicio investigativo en tres elementos
centrales. El primero, el lugar politico y social de la maestra en educacion inicial, quien
asume procesos de ensefianza — aprendizaje, que aportan a las infancias procesos cognitivos,

comunicativos, sociales y emocionales, fundamentales para la configuracion de sujetos. En



segundo lugar, la relevancia de la articulacion familia — escuela que ha sido histéricamente
compleja, dada la fragmentacion de sus responsabilidades y las multiples realidades que
inciden en sus dindmicas internas. Por ultimo, la importancia de la educacion inicial en la

sociedad, dado su aporte a la formacion de nifios y nifias que hacen parte de la sociedad.

En cuanto a Educacion y pandemia, ajustes a la nueva realidad, se retoman varios
referentes. En primer lugar, El articulo ’Asi ha afectado el Covid 19 en la educacion de
Colombia’’ (Opinion Docente, 2020), menciona que, debido a que la pandemia llego6 sin
previo aviso los colegios no tenian experiencia desde la educacion remota, por lo cual
debieron accionar sus dinamicas frente a propuestas compatibles para toda la poblacion que
acude a sus establecimientos. Por ello, se empezd con la implementacién de la filosofia de
open source, teniendo en cuenta que se presentaron manifestaciones o huelgas desde el
segundo semestre del 2019, ocasionando el cierre de varios colegios, por cuestiones de

seguridad y logistica.

A partir del 12 de marzo (fecha en que cerraron las entidades educativas debido a la
pandemia del Covid 19), los colegios compartieron la nueva metodologia de “open source”
teniendo en cuenta materiales sincronicos que permiten dar tiempo a una conectividad y
trabajo desde el afecto y las emociones en tiempo de pandemia. Aunque, diversas escuelas
han implementado esta metodologia, existen varias instituciones que por cuestiones
contextuales y econdmicas no han accedido a herramientas tecnoldgicas que propicien

escenarios educativos desde la distancia.
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Desde estas particularidades, el rol del docente ha tenido cambios debido al incremento de

horas de trabajo, destinadas a conocer herramientas y adecuar a ellas sus herramientas
metodoldgicas. En respuesta a ello, la metodologia Agil (4gile Development) se ha asumido
en los procesos educativos en tanto ayuda a evaluar cada semana que funciona y que no

funciona para ir ajustdndose a esta nueva realidad.

De igual manera, herramientas desde el pensamiento de diseio (Design Thinking) invitan

a que los sujetos se adapten e incorporen herramientas tecnologicas a su quehacer, en este

caso haciendo uso de herramientas como Meet, Zoom, Teams entre otras, En medio de estos

ajustes, se identifico también que los estudiantes debian tener seguridad ya que podrian correr
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riesgos cibernéticos, asi que el 9 de abril se crearon politicas desde Microsoft con respecto a

la seguridad, proporcionando contrasefas y no uso publico de estas plataformas.

Tomando como referencia este panorama, algunas familias replantearon su rol, abrieron
sus espacios privados a dindmicas publicas y dieron lugar a emociones y afectos,
aprovechando en este sentido el tiempo que les estaba dando el distanciamiento social debido
a la pandemia. La escuela empez6 su insercion en el hogar por medio de clases sincronicas
todo el dia, y tiempo después se optd por construir una comunidad y reforzar la parte socio
afectiva, disminuyendo el tiempo de las sesiones sincronicas. De esta manera, el gobierno
Colombiano cre6 una dinamica de mapeo donde se identificaron aspectos a potenciar desde el

afecto y las emociones.

Finalmente se expone el rol de nifios y nifias, el cual vincula el trabajo desde la solidaridad,
empatia, adaptacion al cambio, trabajo en equipo, colaboracion y cooperacion de habilidades,
entre otras. El estudiante ha enfrentado grandes cambios incluyendo la no interaccion
presencial, con sus amigos o la reduccion de espacios para su desarrollo, es por ello que la
concepcidn de estudiante cambid y se ha optado por denominarlo desde sujetos de sentires,

emociones y cambios.

En el trabajo de grado “Los efectos detras de una pandemia’’ (Universidad Catdlica de
Colombia, 2020), se realiza una reseia de lo que se comprende por Covid 19, sus
implicaciones y consecuencias con relacion al decaimiento de contextos financieros y

economicos, problemas sociales, escaso acceso a salud y empobrecimiento del pueblo.

El ejercicio investigativo pretende acercar a la concepcion de lo que se comprende como
pandemia, por consiguiente, se determina desde el término o expresion griega
pandémonnoséma, traducida como “enfermedad del pueblo entero” donde ademas de reflejar
una enfermedad relacionada con el cuerpo, refleja varias complejidades a nivel econdmico,

social y emocional.

Por lo anterior, se menciona como desde el cambio, el ser humano debe buscar diferentes
alternativas que se moldeen a situaciones sociales tanto de su contexto, como mundiales,

mencionando que desde que se descubri6 el Covid 19 los seres humanos han optado por
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replantear varias caracteristicas desde sus acciones, hasta sus reacciones frente al mundo, la

naturaleza, rutinas y comunicacion.

Ademas de ello se crearon nuevas concepciones desde la educacion donde todo debia ser
espontaneo, sin previo analisis, de esta manera el saber ha pasado de un sistema desde la

obligacion, a uno desde la autonomia.

Por medio de este trabajo de grado se abordan a profundidad varias consecuencias que ha
traido esta pandemia, afectando los componentes sociales, economicos y educativos.
Finalmente, aclara los conceptos epidemiologicos que se crean en los diferentes niveles para
llegar a una pandemia.

Los antecedentes referenciados, se han instaurado como base para comprender el manejo
de la situacion de contingencia generada por el virus del Covid 19, desconocida en el
momento de realizacion del trabajo de investigacion. Las reflexiones relacionadas con
componentes emocionales, econdmicos, sociales y educativos, aportaron a la creacion de
alternativas y estrategias pertinentes a los contextos en los que se llevaban a cabo las
interacciones de la practica. En los antecedentes consultados, se manifestaron cambios en
cuanto a las metodologias y los contenidos, en tanto las interacciones virtuales, descubrieron
ambientes personales y privados.

Los trabajos investigativos consultados en esta categoria, aclararon ciertos interrogantes
respecto a la nueva normalidad educativa, en cuanto a lo que se conocia por una pandemia y
las emociones emergentes a raiz de la contingencia sanitaria que se hicieron presentes, dando
relevancia al componente socio afectivo.

Respecto a experiencias emocionales, en la V Pre Bienal Internacional en Educaciéon y
Cultura de Paz, realizada el 26 y 27 de noviembre del 2020, se presento el panel 3:
“Emociones en tiempos de pandemia’’, con la presencia de tres expositoras: Angela Calvo,

Carolina Cuellar Silva y Heidy Arévalo.

La primera expositora, Angela Calvo, habla sobre la pandemia como un campo en el que
se visibiliza el miedo y segin Nussbaum el miedo, se relaciona con la vulnerabilidad,
Carolina Cuellar segunda expositora, habla de la incertidumbre y el despojo que esta
pandemia ha causado, y su relacion con el miedo y la vulnerabilidad de los sujetos. Ademas,

como, medidas de proteccion como el tapabocas, han sido objeto de exclusion para grupos
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poblacionales como las personas sordas en tanto, las despojo de la posibilidad de expresar con

su rostro lo que desean dar a conocer.

La tercera expositora, Heidy Arévalo se sittia desde como se viven las emociones en su
caracter performativo, ya que, a través de estas, se producen cuerpos o relaciones de
imposicion de lo que se debe sentir y como sentirlo. Teniendo en cuenta esto, concluye que
cada ser es libre y puede elegir por si mismo, debido a que las emociones son acciones a

través de las cuales se establecen distancias entre ciertos cuerpos.

Este panel, muestra un amplio panorama de lo que son las emociones en diversos campos
de accion, lo cual permite tener una vision amplia de lo que son las emociones, mas alla de lo

afectivo, en tanto se vinculan con un caracter social, politico y cultural.

De otro lado, entre octubre del 2020 y mayo del 2021, la Universidad Surcolombiana, la
Universidad Distrital y la Fundacion InJu Huellas, realizaron la investigacion
interinstitucional “Re — invencion de la vida cotidiana: Emociones narradas de jovenes en
tiempos de distanciamiento social por Covid 197, la cual centr6 su reflexion en vivencias
relacionadas con emociones de jovenes en tiempos de pandemia” , para ello, se convocaron
organizaciones e instituciones de paises como Espafa, México, Salvador, Guatemala y

Colombia.

La investigacion contemplo tres modalidades: Practicas situadas, estructura de documento
académico e investigacion situada. Teniendo en cuenta que el ejercicio investigativo que se
desarrolla en el presente documento estaba en curso, cuatro de sus integrantes (Tres
estudiantes y su tutora y asesora de practica) decidieron participar en la investigacion

interinstitucional, en la modalidad uno.

En este marco, se hicieron encuentros entre investigadores de las instituciones y
organizaciones participantes y se realizaron dos eventos de didlogo entre jovenes. El primero,
realizado al interior de la modalidad uno, permitio a los jovenes ser protagonistas al circular
saberes y experiencias construidas a partir del proceso investigativo desarrollado, asi como las
experiencias vividas con los jovenes de diferentes escenarios latinoamericanos acerca de las

emociones en tiempos de pandemia.
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En comun, las experiencias acudian a narrativas y manifestaciones artisticas (Rap, teatro,
narraciones orales, y escritas, entre otras), a través de las cuales, evidenciaron la presencia de
emociones como la ansiedad, la angustia, el miedo y la incertidumbre ante la pérdida y la
muerte. De manera particular, la alegria y la esperanza se dieron a conocer como emociones

que motivaban a los jovenes para continuar realizando diversas actividades en sus realidades.

El segundo evento, realizado como cierre del proyecto, reunié a los participantes de
las tres modalidades. Alli, durante dos dias, se dieron a conocer vivencias y emociones
presentes en los multiples contextos presentes en los paises participantes, siendo de especial
punto de reflexion la presencia de inequidades, las brechas sociales, los puntos de desigualdad
exacerbados en tiempos de pandemia, los cuales incidieron en la vida de los y las jovenes y

sus comunidades.

De manera especifica, nuestra participacion, dio cuenta de las experiencias emocionales
que se habian presentado en la practica educativa, lo cual permitié articular lo elaborado en el
trabajo de grado con una apuesta investigativa macro. Con este sentido, se elabord una pagina
Web, en la que se compilaban narrativas generadas en los diversos encuentros con la

comunidad educativa de la Fundacion Social Crecer, como parte de la practica educativa.

Las anteriores apuestas académicas evidencian que las emociones estan presentes en la
cotidianidad educativa y han adquirido mayor importancia a raiz de la pandemia del COVID
19. La alegria o la esperanza se convirtieron en el motor de muchas personas para enfrentar
esta situacion y sus diversas realidades desde un punto de vista mas optimo, pero también se
identificaron otras emociones como la ansiedad, angustia miedo e incertidumbre no solo por
lo que estaba pasando sino por las muertes de personas cercanas a cada familia que los

afectaban profundamente.

De esta manera, los antecedentes asumidos desde las tres categorias, consolidan la
pertinencia del presente ejercicio investigativo, al exponer construcciones reflexivas que
exponen tensiones respecto a la educacion, la pandemia y las emociones, y a la vez, proponen
alternativas metodoldgicas, evaluativas, y relacionales fundamentales para la consolidacion de

la presente propuesta.
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2.2 Marco conceptual

2.2.1 Practicas educativas.

Si bien, el concepto de practica ha sido asumido desde multiples perspectivas, en tanto se
concibe como un concepto polisémico, se exponen a continuacion algunas construcciones que

la asumen desde una mirada holistica, al implicar multiples procesos del acto educativo.

En este sentido, partimos de que:

La practica educativa no es una accion material o instrumental sino una accion social
dotada de sentido, en la cual, alin con mayor fuerza que en otros tipos de practicas, el
sujeto se orienta hacia la comprension de la conducta del otro. Sin embargo, la accion
social que caracteriza la practica educativa tiene especificidades que la diferencia de las
acciones sociales en el plano general de las relaciones humanas: la practica educativa es
una accion social que se realiza entre maestros, como comunidad profesional, o entre

maestros y estudiantes en el plano del ejercicio de la profesion”. (Parra, 2006 p.40).

Surgen desde esta conceptualizacion tres particularidades de la practica educativa:
Primero, tiene un sentido, si bien es flexible a los procesos sociales, su génesis y sus alcances
no son espontaneos. Segundo, se liga con el otro, incluidos alli, los sujetos y los contextos.
Tercero, la accion social, en donde, la experiencia es fuente para la interaccion y la
comprension de dinamicas educativas, que no necesariamente estan delimitadas por el plano
institucional. “La practica educativa, en relacion con la accion social, hace referencia a la
dinamica de las vivencias (experiencias) que forman la conciencia profesional del maestro y
los modos de ser con el otro, maestro o estudiante, en un entorno compartido, institucional

escolar o comunitario”. (Parra, 2006, p. 41).

Siguiendo al autor, desde este contexto, la practica educativa se vincula con tres
dimensiones:
e El componente profesional del maestro, el cual contempla sentidos, acciones,
relaciones ensefianza — aprendizaje y procesos evaluativos, entre otros.
e Desde lo institucional, alude a normas, reglas, elementos institucionalizados, que

permean la accion educativa.
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e Lo comunitario, al desarrollarse en contextos, situados, con sujetos, relaciones,
dindmicas e historias.

De acuerdo con lo expuesto, desde su complejidad, la practica educativa instaura al
maestro en multiples realidades y vivencias, que se ligan con su ser individual y colectivo.
Implica esto, que, desde el acto educativo, se generen experiencias y saberes que permean de
manera directa no solo al maestro, sino también a los sujetos con quienes interactiia y a los
contextos en los que se ubica.

Estos multiples elementos, conllevan a que la practica ademads del hacer, invite a
la construccidn de saberes, a la reflexion y a la toma de decisiones sobre lo que se proyecta en
el acto educativo. Estos tres procesos, se establecen como asuntos conceptuales de la presente
categoria.

Para iniciar, se afirma que los maestros y maestras construyen saberes, los cuales propician
el intercambio continuo de conocimientos desde las experiencias que se generan en los
espacios educativos. En la practica, los saberes se vinculan con la relacion entre maestros,
maestras, infancias, y experiencias. De acuerdo con Fandifio (2016) “es una construccion para
el trabajo con sujetos, para actuar con otros seres humanos, y en este sentido la base de saber

de los educadores esta en la relacidon con el otro, con el colectivo de estudiantes” (p. 40).

Las experiencias enunciadas, se generan de manera individual y colectiva, en tanto, se
asume al docente como un sujeto social que esta en interaccion constante con la comunidad,
dando a conocer las experiencias y saberes construidos a lo largo de su vida.

En este sentido, la construccion de saberes en el entramado educativo, por parte del
maestro, alude a la relacion experiencia - préctica, la cual, desde un plano personal y
colectivo, permite al maestro construir su saber, y a la vez, reconocer saberes que emergen

dentro y fuera del aula.

La relacion de la préactica educativa con la construccidn de saberes, se vincula con diversas
condiciones, que ligan el ser maestro con su condiciéon humana. De acuerdo con Tezanos
(2010), dichas condiciones son la posibilidad de acercarse a lo desconocido con el animo de
entenderlo y de ser necesario poderlo transformar, y la busqueda permanente para
fundamentar sus saberes. El maestro se encuentra en constante incertidumbre respecto a sus
saberes, por tal motivo estd en la busqueda de su formacion teniendo en cuenta las

particularidades del contexto en el cual puede estar vinculado.
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Este saber-aprender estd ligado a algunas condiciones esenciales al ser humano,
fundamentalmente a aquel que ha optado por el camino de la tarea intelectual y de
servicio como es la labor docente. La primera, una ausencia de prejuicios frente a lo que
no se sabe. El poder reconocer plenamente los ambitos de la ignorancia propia. Esta
condicion estd intimamente relacionada con la posibilidad de pedir ayuda, entregando
autoridad a un interlocutor. Esto implica una actitud emocionalmente positiva, ligada a
una ausencia de inseguridad personal. Consecuente con esta condicidon emerge una
segunda, marcada por la orientacion eficiente a la busqueda, la cual se hace posible a

través del empleo acertado de herramientas (Tezanos, 2010, p. 54)

La relacion que se establece entre el ser maestro y lo humano, ubica la practica educativa
como espacio de elaboracion permanente, en donde ademads de construir saberes, el maestro se
pregunta por sus sentidos, sus lugares y los de los demads en el acto educativo. Se instaura el
segundo asunto conceptual, la reflexion como proceso relevante, que implica historias
personales, vivencias individuales y colectivas, las cuales permean al maestro desde su ser
subjetivo, asi como las posturas que asume en el acto educativo, particularmente desde el
ensefar. Siguiendo a Freire, (2015) “El educador aprende primero a ensefiar, pero también

aprende a ensefiar al ensefar algo que es aprehendido por estar siendo ensefiado” (p.46).

De esta manera, la ensefianza se liga con la reflexion, puesto que se propician en la
practica espacios dialdgicos, de revision de si mismo y del contexto en el que interactia y en
el cual todo el tiempo se esta formando y aprendiendo, al lado de los sujetos. En coherencia
con esto, para el maestro la practica se establece como espacio para reflexionar sobre su lugar,
las relaciones, los contenidos y las propuestas pedagogicas, como también, sobre las
relaciones y vinculos afectivos que alli se establecen. Se entiende la practica como lugar: “(...)
para interrogar plantear problemas construir propuestas ensayar experimentar innovar todo
ello vinculado activamente a las busquedas y experimentaciones que estén realizando los

maestros en ejercicio en sus escuelas” (Martinez Boom y Unda, 1997, p. 6).

Los procesos reflexivos del maestro en la practica educativa se potencializan con el ir y
venir sobre la experiencia, para lo cual es relevante el registro. Se hace necesario que los
maestros y maestras escriban, reflexionen y sean criticos con su labor. Por lo anterior Giroux

(1998) menciona que: “Para llevar a cabo su mision de intelectuales, los profesores han de
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crear la ideologia y las condiciones estructurales que necesitan para escribir, investigar y

colaborar entre si en la elaboracion de curriculos y el reparto del poder” (p. 36).

De esta manera, se enfatiza en que la reflexion de la practica a través del registro, ubica a
los maestros como intelectuales, que ademas de problematizar sus propios procesos y los de
sus contextos educativos inmediatos, generan didlogos sobre las necesidades de la educacion

desde lo pedagdgico, tomando distancia de miradas utilitaristas e instrumentalistas.

Asumir la mirada reflexiva en la practica, conlleva a proyectar acciones pedagogicas, a
enriquecer el acto educativo desde diversas alternativas, surgiendo asi el tercer asunto: la
toma de decisiones en el acto educativo. Siguiendo a Valladares (2017), esto se relaciona con
“la confluencia, en un proyecto educativo coherente, de nuevas formas de entender (decires),
nuevos modos de accion (haceres) y nuevas maneras en las cuales las personas se relacionan

unas con otras (relaciones) en espacios de intersubjetividad” (p. 194-195).

En la practica, el decir, el hacer y las relaciones invitan a la toma de decisiones, esto se
vincula con entenderla como proceso desde lo social, en donde, se otorgan significados,
acciones, y relaciones entre sujetos y con objetos, desde las cuales se construyen nuevas
comprensiones, se reconstruyen las existentes, se generan nuevas formas de interactuar con el

mundo y de aportar a su construccion.

Las formas que emergen de comprender al otro, implican que la practica conlleve a
construir nuevas formas de entender el mundo. Surge la relevancia de pensar nuevas formas
de relacion unos con otros, con el contexto y la vida en sociedad. “el cambio en una practica
implica, pues, la transformacion en algun nivel de sus condiciones de posibilidad, el cambio
del andamiaje, del nicho o lugar donde confluyen las tres clases de arreglos de la socialidad”

(Valladares 2017, p. 196)

Los puntos expuestos, explicitan como en los contextos emergen diversas practicas
educativas, que aportan tanto a la comprension del acto educativo como del contexto en el que
este se genera. De acuerdo con Valladares (2017), Kemmis basado en los trabajos de Schatzki
(2002; 2010; 2012) plantea la practica como sitio de lo social, como lugar de coexistencia

donde ocurre la vida humana y la cual vale la pena teorizar.
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Los procesos de construccion de saberes, reflexion y toma de decisiones, asi como la
relevancia de teorizar sobre la practica, implica la lectura de las realidades historicas, sociales,

economicas, politicas en las que se lleva a cabo el acto educativo.

Tomar la lectura de las realidades como punto relevante de las practicas educativas,
instaura la mirada en multiples situaciones, entre ellas, la vulnerabilidad, entendida como “La
probabilidad de ser dafiado o herido, tanto fisica como moralmente y comunmente denota

riesgo, fragilidad o indefension” (Diccionario de la Real Academia Espafiola, 2016, s.p).

En el &mbito educativo, lo vulnerable alude a diversos factores econémicos, politicos y
sociales los cuales, ponen en riesgo el equilibrio emocional de las comunidades (nifios, nifias,
familias). . Todo esto presupone una complejidad de la experiencia escolar, para todos
aquellos que hacen parte del proceso educativo (familias, infancia, docentes, equipo

administrativo, personal de apoyo, entre otros).

Dentro de estas realidades, en coherencia con Parra y Zubieta (1982), el maestro no tiene
control total sobre las condiciones sociales de los sujetos con quienes interactua, sin
embargo, es posible su aporte a través de diversas relaciones que establecen con los sujetos,
y las comunidades en la cotidianidad. De esta manera, el maestro puede proponer condiciones
en las que las infancias sientan proteccion, apoyo y se reconozcan como parte de una

comunidad.

De acuerdo con Martinez y Unda (1997), los aspectos enunciados de manera transversal a
la practica educativa, se reflejan de forma directa en los procesos que se llevan a cabo con la
infancia, en donde, se sitia al maestro entre multiples lugares, a partir de las relaciones de
saber y poder, su rol se liga con ataduras vinculadas con los alumnos, la escuela, el curriculo y
el Estado. Dichas ataduras se han conformado en momentos historicos distintos y se

consolidan en la relacioén ensefianza-aprendizaje.

En este contexto, en el maestro en las relaciones con las infancias, tiene el reto de
configurar su identidad a partir de la reflexion de su quehacer docente, tomando distancia de
metas imposibles, de tareas heroicas derivadas de intereses sociales e institucionales que
sobrepasan su rol social y de constructos que limitan su alcance a través de normativas la
asistencia y que mezclan educacion y atencion sin distincion alguna, diluyendo asi el lugar

del maestro de las infancias en la sociedad.
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Ejemplo de ello, la definicion de agente educativo creada desde el Ministerio de Educacion

(2009):

Todas estas personas que interactiian de una u otra manera con el nifio y la nifia agitan

su desarrollo, aunque no lo hagan intencionalmente. Por esto se les llama "agentes

educativos" y estan involucrados en la atencidn integral de nifios y nifias menores
cinco afos...Dada la diversidad de perfiles que abarca el concepto de agente educati
(personal de servicio, miembros de la comunidad, familiares o profesionales que
encuentren vinculados al sector de proteccion, nutricion, salud o educacion). (ME

20009, s.p)

de
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Mas alla de las confusiones entre atencion y educacion, generadas por normativas como la

expuesta, se hace indispensable resaltar que la educacion inicial, es un proceso que aporta a
nifios y nifias a hacer diversas lecturas de su entorno, teniendo en cuenta la cultura y el
territorio del que hacen parte. Desde esta pretension, el o la maestra en educacion infantil es
mediadora entre las infancias y la cultura, por lo que no es posible desligar los espacios

educativos de reconocimiento y apropiacion basados en experiencias propias.

Los procesos de analisis critico y reflexivo de la labor docente, son relevantes para la

comprension del alcance la educacion inicial, en donde, los y las maestras son fundamentales

para el desarrollo de nifios y nifias, lo cual, va de la de la mano con el reconocimiento de las
infancias como sujetos de derechos. Para ello, es necesario realizar un acompafiamiento
pedagogico acorde con las realidades y contextos de las infancias, en donde se enfatice en

procesos cognitivos, emocionales y comunicativos.

Estas premisas, enuncian la relevancia de las dos siguientes categorias conceptuales:

Educacion y pandemia y experiencias emocionales.

2.2.2 Educacion y pandemia: ajustes de la nueva realidad.

La educacién ha tenido diversos ajustes a raiz de la pandemia y la “nueva realidad”. La
descentralizacion del aula al hogar, donde los maestros (Agentes educativos de acuerdo con
elementos normativos del ICBF citados en el presente documento), crean redes de apoyo y

rutas de accion, a través del trabajo mancomunado con los cuidadores, para potenciar el
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proceso pedagodgico y la realizacion del seguimiento, ha tomado especial relevancia. Para
profundizar en aspectos de esta categoria, se establecen tres asuntos conceptuales: Primero,
orientaciones institucionales segundo, interacciones pedagdgicas y tercero, retos y

proyecciones en torno a la educacion.

En cuanto a las orientaciones institucionales, la pandemia desatd un desequilibrio social,
que repercutid de manera importante en la educacion, en donde, surgio la necesidad de
modalidades virtuales y remotas que derivaron en ajustes desde lo metodologico, como

también desde la interaccion con los otros.

De acuerdo con. Alvarez, Unda, Garcia, y Orozco (2021) en lo metodologico se expone
que:
En términos generales, las tecnologias fueron abordadas como herramientas que
facilitan el acceso a la informacion, que enriquecen, complementan o amplian los
alcances de las propuestas pedagogicas de los maestros, pero no las subordinan ni
sustituyen. También se presentaron posturas criticas con alto nivel de argumentacion,
sobre las afectaciones que pueden tener ciertas plataformas en las practicas educativas.
(p-28)
Las nuevas tecnologias propician cambios reflejados en la labor docente, en relacion con
las metodologias de ensefianza desde la didactica, el sentido y la adquisicion del saber. Por
medio de estas, los maestros modifican aspectos en la ensefianza desde lo emocional hasta lo

conceptual.

De acuerdo con Alvarez, Unda, Garcia y Orozco (2021), las invitaciones metodologicas se
ligan con una importante limitacion: las brechas y la inequidad social. La disponibilidad de
distintos dispositivos tecnoldgicos con conectividad y la necesidad de que maestros y
maestras desarrollan de manera urgente competencias digitales necesarias para la generacion
de dindmicas y experiencias dentro del ambito educativo, son algunos retos que agudizan las
tensiones generadas en la comunicacion entre estudiantes y maestros a través de herramientas

tecnoldgicas. Estas dificultades se reflejan a su vez, en el vinculo escuela — familia:

Las nuevas conexiones entre escuelas y familias produjeron efectos sobre las

practicas. Los maestros “entraron” a las casas a través de las pantallas y los padres de
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familia accedieron directamente a las actividades que estos realizaban con sus hijos.
No pocos maestros se impactaron con las precariedades y vulnerabilidades extremas
de sus estudiantes, se sorprendieron y se dolieron con los contrastes econdmicos entre
las familias de los nifios de un mismo grupo (Alvarez, Unda, Garcia y Orozco, 2021.
p.28)

Los aspectos emocionales en relacion con el aspecto metodologico, invitan a reflexiones
respecto a estrategias a través de las cuales, se promueva la comunicacion y el didlogo
asertivo, con el fin comprender al otro desde sus particularidades. Se requieren ademas
nuevas alternativas que favorezcan el trabajo en equipo y la integracion de areas de
conocimiento en la escuela con el fin de disminuir la cantidad de tiempo expuestos a las
pantallas (un reto que histéricamente ha estado presente en la presencialidad), en medio de
conflictos internos presentes en los maestros, al hacer parte de la cotidianidad de los espacios

familiares, algunos de ellos, altamente, vulnerables.

La creacion de las nuevas estrategias, asi como las nuevas formas de comunicacion a través
de aplicaciones como WhatsApp, llamadas o videollamadas, son herramientas que se relacionan

ademas con el manejo de contenidos presentes en el curriculo.

La plataforma Teams que la Secretaria de Educacion puso a disposicion de los
colegios a partir de junio de 2020, posibilito la realizacion de encuentros sincronicos.
Aqui se desataron sentimientos agridulces, las emociones por volverse a ver y el dolor
por las ausencias de niflos que no tenian posibilidades de conexion o los tiempos
requeridos para participar a las horas previstas. Formas de exclusion que, como ya

hemos dicho, profundizan las desigualdades ya existentes.” (p.27)

A pesar de los multiples esfuerzos, se presentan obstaculos como: el no tener acceso al
servicio de internet, o la necesidad de alternar el equipo de conexion entre los miembros de la

familia, debido a que solo se contaba con un dispositivo en casa.

Los retos y los ajustes hasta aqui expresados, conllevan a que, entes gubernamentales
nacionales como el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar - ICBF e internacionales
como el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia — UNICEF, encargados de garantizar
la educacion para la infancia, realizaron propuestas para atender la emergencia sanitaria desde

las instituciones educativas. Por tal motivo, disefiaron directrices, centradas en promover el
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acompafiamiento a las familias e infancias para preservar el desarrollo integral de nifios y
nifas. “Mantener, reforzar y desarrollar todos los apoyos necesarios para que padres, madres
y cuidadores puedan proteger a sus hijos y cuenten con las condiciones y herramientas

necesarias para promover su desarrollo, salud y bienestar. (UNICEF, 2020, p.2).

El lugar de las familias en la educacion de los nifios y nifias es evidente. UNICEF enfatiza
en la importancia de mantener el servicio de la educacion en la primera infancia ya que esta
etapa es indispensable para posteriores aprendizajes, por lo cual la interaccion entre familias,
docentes e infancias es fundamental en tiempos de distanciamiento social, para potenciar

desarrollos fisicos y emocionales.

En este contexto, se determina que maestros, maestras y entidades educativas formales y
no formales realicen un acompanamiento a los cuidadores (familias) en respuesta a nuevas
practicas laborales, econdmicas y sociales que generan un desequilibrio en el nticleo familiar,
provocando asi estrés por todas las contingencias cotidianas. Es asi que los maestros y el area
psicosocial se encargan de propiciar el acompanamiento y apoyo a las familias respecto a la
salud mental y divulgacion de los programas desarrollados por el gobierno para acompatfiar las

diversas situaciones de vulnerabilidad.

En coherencia con ello, se establece desde la misma entidad, que las politicas de educacion
tengan en cuenta la importancia de la primera infancia y la necesidad del financiamiento en
diversas herramientas, programas y capacitaciones para garantizar el derecho a la educacion.
Es asi como los agentes educativos deben prepararse ante las nuevas exigencias y realizar una
adaptacion de su labor. “Se requiere apoyo para: determinar modalidades eficientes que
puedan beneficiar a todos los nifios y sus familias, fortalecer las estrategias digitales y
tecnologicas y, capacitar rapidamente a los profesionales en el uso de estas nuevas

modalidades de prestacion de servicios. (UNICEF, 2020, p. 8).

Teniendo en cuenta las directrices internacionales, el Instituto de Bienestar Familiar
plantea la estrategia “Mis manos te ensefian” la cual, a través de cartillas propone un
acompafiamiento pedagogico a las familias colombianas por parte de las instituciones

educativas “Para que los dias de aislamiento preventivo se conviertan en grandes
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oportunidades de vivir experiencias enriquecedoras que les permitan compartir tiempo,

estrechar vinculos afectivos y hacer de su hogar un entorno protector.” (ICBF, 2020, p. 1).

Por medio de esta propuesta se busca generar acompafiamiento a cuidadores, madres
gestantes, agentes educativos, nifios y nifias para profundizar en rutas de atencion, lineas de
accion y seguimiento, e identificar los riesgos que se puedan reflejar en los hogares, teniendo
en cuenta las implicaciones del aislamiento preventivo. Se generan también orientaciones en
relacion con las herramientas virtuales y no virtuales para comunicarse con las familias;
teniendo en cuenta las particularidades de cada contexto, se instauran asi seis llamadas
mensuales las cuales tienen una duracion de 15 minutos, divididas en cuatro llamadas

pedagogicas y dos de salud.

La estrategia generada ubica al agente educativo como garante de 14 practicas de crianza:
Las primeras 9 practicas estan relacionadas con el cuidado, la salud, la higiene, la
prevencion de accidentes y la promocion de héabitos alimentarios adecuados. Las otras

5, estan dirigidas a potenciar el desarrollo infantil, ya que estdn directamente
relacionadas con el sentido de la educacion inicial. Entre ellas, se encuentran practicas
para el goce del juego, expresiones artisticas, la literatura y la exploracion del medio; la
construccion de la identidad, el desarrollo de la autonomia, la construccion de normas

y limites, y la vivencia de interacciones sensibles y acogedoras. (ICBF, 2020, p. 5)

Estas practicas establecen unos componentes pedagogicos, de salud y bienestar para
madres gestantes, nifios y nifias; para ello las agentes educativas hacen uso de su experiencia,

la capacidad de leer el contexto y sus particularidades para poder realizar planeaciones.

La estrategia es consignada en formatos de acompafiamiento telefénico, en un observador
y en planeaciones orientadas a fortalecer las 14 practicas de cuidado. Dentro de dichas
practicas, el bienestar emocional toma importancia en medio de la pandemia, se determina asi
el acompafiamiento respecto a la salud emocional de las familias, nifios y nifias a cargo

principalmente de agentes educativas y profesionales psicosociales.

Para potenciar la estrategia se hace necesaria la formacion virtual a todo el talento humano

respecto a la alfabetizacion digital, fortalecimiento pedagogico y uso de herramientas que
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puedan enriquecer las experiencias con los cuidadores e infancias. “Se tiene contemplado
utilizar las plataformas del ICBF para realizar videoconferencias, cine foros, clubes de lectura

y ejercicios de escritura creativa para generar capacidades y tener espacios de esparcimiento.
(ICBF, 2020, p 38).

Las orientaciones institucionales son rebasadas por las dindmicas sociales y las relaciones
que se generan en los procesos educativos. De acuerdo con Tonucci (2020), “las escuelas
deberian aprovechar esta situacion pandémica para proponer cambios y experiencias en torno
al rol del docente y su labor en la escuela”. (Educacion Bogotd, 2020). Emerge asi el segundo

asunto conceptual: Las interacciones pedagogicas.

En este asunto, se encuentran diversos aspectos. De acuerdo con Tonucci, es
relevante tener en cuenta la voz de nifios y nifias dandole un giro a la nueva realidad, con el
fin de promover confianza, autonomia, participacion y responsabilidad. En segundo lugar, es
necesario indagar como la pandemia obliga a los agentes educativos a replantear su quehacer
valiéndose de nuevas alternativas que desliguen los aprendizajes por medio de libros, para
crearlos desde la vida diaria y aspectos que atafien las obligaciones o deberes de un ser. Se
rescata que los docentes deben proveer espacios donde compartir, intercambiar y convivir
sean aspectos prioritarios en la vida escolar, disponiendo competencias las cuales tengan
como protagonistas a nifios y nifias, para que asi se interpreten de manera correcta las

necesidades de estos, valiéndose del analisis del contexto y de la colaboracién familiar.

Las apuestas del pedagogo, son complementadas por Dussel (2020), quien menciona que
los sujetos en este caso nifios, nifias, docentes y familias se sintieron expuestos y vulnerables
al tener que compartir su privacidad, la cual era suplantada por el establecimiento de las
escuelas, esto conlleva a que muchos docentes asuman el rol de la virtualidad desde la escasez
y la premura, adecuando los espacios pequefios para cumplir con las clases. Asi mismo, los
estudiantes en ocasiones despertaban segundos antes de comenzar la clase, cambios que

rompen abruptamente las conductas, rutinas y sentires de los sujetos. (Dussel, 2020, p. 338)

Con esto, se cuestiona la manera en que llega la educacion al hogar, qué aprendizajes
serian relevantes y cudles se deberian dejar a un lado. Desde el término “domesticacion” la

autora hace referencia al aprendizaje desde casa, y se determinan tres ejes para abordar el
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aprendizaje como son: los tiempos y espacios de la escuela y el aula, los contenidos, y el peso

de las tecnologias.

En la transformacion de los tiempos y espacios de la escuela afirma que el aula es un
espacio material, que a su vez también es una estructura comunicativa “la escuela se define
por una conjuncién del espacio material y por la estructura comunicativa o de interacciones”

(Dussel, 2020, p. 239).

Por ello se crean reflexiones en torno a todo aquello que cambi6 a raiz del aprendizaje
virtual, ahora la estructura o el espacio escolar no seria aquel que definiera el ambiente
educativo, sino que por el contrario los hogares asumieron este rol; ademas de ello se
menciona la desigualdad, desventajas y bajas condiciones de algunas familias con respecto a
las conexiones de internet, creando brechas de conocimiento y limitando aun mas el
aprendizaje. Teniendo en cuenta este eje se crean algunas tensiones respecto a ello como: La
desaparicion fisica de las aulas, la dislocacion del tiempo y espacio, la dificultad para
recuperar lo propio de la vida del aula en las actuales condiciones tecnologicas, atravesadas

por la desigualdad.

Como segundo tema, se habla de los contenidos de la escuela. Dussel, compartiendo un
postulado de Francesco Tonucci, muestra que esta nueva realidad deberia ser la mas
apropiada para encaminar las proyecciones de conocimiento en el aula, asegurando que se

puede aprender desde ambientes o contexto de rutinas y deberes. (Dussel, 2020)

Por ello, la labor docente cobra gran sentido en este proceso ya que se deben establecer
espacios desde la diversidad, procesos y ritmos propios, acudiendo a todas aquellas
experiencias que han detonado a partir de las primeras etapas de aprendizaje desde la

virtualidad.

De esta manera, se hace hincapié en las tecnologias de la escuela. Si bien, las herramientas
actuales como pizarras, paginas, blogs, generan distancias sobre la inmersion de los sujetos en
el mundo tecnologico, se expresa como hay un acercamiento a nuevas alternativas, que, desde
el asombro, las inquietudes o la variedad, pueden complementar las acciones y necesidades

del aula.
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Por otro lado, desde los autores citados — y en coherencia con las orientaciones
institucionales-, se alude a la educacion inicial y al papel del docente en medio de la
pandemia, generando especial énfasis en la formacion de vinculos con las familias ya que
el contexto de complejidad y la incertidumbre en medio del distanciamiento social, es sin
lugar a duda un asunto constante. Teniendo en cuenta lo anterior hay una gran importancia en
la formacion de vinculos con las familias donde toman fuerza las redes de ayuda social,

econdmica, pero sobre todo el componente emocional. (Dussel, 2020, p.13)

Desde las diversas miradas conceptuales, la diada familia — maestros en pandemia se liga

con dos aspectos:

e El apoyo para potenciar la autonomia a través de normas y pautas que permitan
crear rutinas diarias, organizar el entorno y potenciar diferentes desarrollos.

e Aportar a las familias en su relacion con los nifios y nifias, mediante la observacion
participativa para asi invitarles desde la cotidianidad del hogar, a potenciar su
seguridad, y la escucha atenta para propiciar dialogos en los que se reconozca la
importancia de sus logros y se apropie de su entorno desde la pregunta y sus posibles

respuestas.

Aunque el proceso educativo y en particular, los maestros han ajustado sus practicas
educativas a las nuevas realidades, surgen inquietudes respecto al alcance de la pandemia
sobre la estructura social, sobre las relaciones que se establecen entre los sujetos y los

contextos y las repercusiones de ello sobre el acto educativo.

De acuerdo con Najmanovich (2020) “La concepcion de lo que se comprende como
aislamiento social es un concepto que en realidad no abarca a gran escala los cambios que la
humanidad ha tenido que afrontar debido a la pandemia” (p.1). Aqui es necesario comprender
los lazos que la humanidad deberia tener no solo afectivamente sino con aquellas

particularidades que enlazan la naturaleza, los pensamientos y los modos de convivencia.

El virus ha sido causante de que muchas dindmicas sociales se hayan desvanecido y que
quizas sean inexistentes ahora, por lo cual existen varias observaciones del porqué se opto por
reprobar conductas sociales teniendo en cuenta modelos disociados y concepciones

competitivas que en realidad no abarcan las verdaderas necesidades de la poblacion.
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Siguiendo a la autora, la definicion de que por el virus estamos “aislados” es erronea, Lo
que esta viviendo la humanidad no es sino geolocalizacion.” (Najmanovich, 2020, p.1). La
humanidad ha visto la naturaleza como aquella que deberia dominar y quizas se ha ubicado
desde una mirada que les hace creer que han trascendido sobre ella, esto es causante de creer

que nos encontramos aislados visibilizando asi nuestras necesidades, propiedades y alcances.

Es relevante que los seres humanos replanteen su manera de concebir la socializacion, la
afectividad y la comunicacion. Cabe mencionar que la humanidad deberia asignar cambios a
su realidad, teniendo en cuenta las luces y nuevos saberes que la pandemia ha propiciado.
Convivir y socializar, se relaciona con que el sentido del otro parta desde respetar su espacio,
naturaleza y mundo, hecho que provocaria eliminar aquella determinacion de “aislamiento
social”. “Es preciso reconfigurar completamente nuestro modo de conocer, de concebir lo

vivo, de entender la naturaleza incluidos nosotros en ella.” (Najmanovich, 2020, p.19)

El pensar en los otros, se liga con diversos interrogantes que emergen alrededor del

distanciamiento:

Las recomendaciones de la OMS parecen haber sido disefiadas con una clase media
en mente, que es una pequefia fraccion de la poblacion mundial. ;Qué significa la
cuarentena para los trabajadores que ganan cada dia lo que necesitan para vivir ese dia?
[ Se arriesgara a desobedecer a la cuarentena para alimentar a su familia? ;Como
resolveran el conflicto entre el deber de alimentar a su familia y el de proteger sus vidas
y las de sus familiares? Morir a causa del virus o morir de hambre, esa es la opcion.

(Sousa, 2020, p. 48)

Los llamados hacia las nuevas formas de convivencia, las condiciones de desigualdad
economica, el abandono, los casos de violencia doméstica, forman un panorama de conflicto y
de tension en el cual estan inmersas las infancias, sus familias y los procesos educativos. En
este sentido, de acuerdo con Dussel, es necesario generar reflexiones en torno al papel

del docente en la transicion a la “nueva normalidad”.

Por una parte, se invita a los maestros a no desistir y convertirse en figuras que acompafien,

motiven y proporcionan ensefianzas que favorezcan el ambiente de los nifios y las nifias.
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En segundo lugar, romper con aquellas concepciones de que la educacion virtual es mucho

mas facil que la presencial, en tanto cada una tiene baches, altibajos y complejidades propias.

En tercer lugar, es pertinente repensar la comprension de la escuela y los mecanismos de

encuentro.

Por ultimo, y en coherencia con los autores citados en esta categoria, la relevancia del
componente humano, social y emocional para la comprension de lo sucedido, y la proyeccion
a las oportunidades de ser con otros y con los entornos en el presente y en el futuro, tomando
un lugar relevante lo que hemos sentido, lo cual esta ligado con las experiencias emocionales,

a tratarse en el siguiente numeral.

2.2.3 Experiencias emocionales

En la presente categoria la experiencia va de la mano de las emociones. Para ello, se define
en primer lugar la “experiencia” y en segundo lugar el concepto “emociones”. Como ultimo
se realiza una conexion entre los dos conceptos que dan fuerza a los eventos cotidianos que
forman a los docentes, familias e infancias desde las emociones, sentires y reflexiones, para lo
cual se proponen dos asuntos conceptuales: La experiencia, un lugar de la emocién y

experiencias emocionales y procesos educativos con base en las practicas.

Para iniciar con el primer asunto, desde la mirada de Larrosa, ’Podriamos decir que la
experiencia es “eso que me pasa’’. No eso que pasa, sino ‘’eso que me pasa’’ (Larrosa, 2006,

p. 44).

La anterior cita comprende lo que significa la palabra experiencia, haciendo referencia a
ese acontecimiento que es externo a una persona pero que le pasa a su vez se relaciona
con esa persona, es decir que no solo depende de dicha persona ni de sus palabras o acciones.
La experiencia es diferente a lo que se piensa, siente, dice o hace una persona, es aquello que
le traspasa, que le permea en todo su ser.

La experiencia se vincula con tres principios: Reflexividad, subjetividad y transformacion.

El principio de reflexividad muestra que la experiencia va en via de dos sentidos, va de ida

porque se exterioriza o sale de la persona dicha experiencia y de vuelta porque este
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acontecimiento afecta a la persona en lo que la constituye como es lo que siente, lo que sabe o
lo que quiere. Se podria decir entonces que el sujeto que hace parte de la experiencia se altera
con referencia al acontecimiento en si mismo.

El principio de subjetividad, se refiere a que el sujeto es sensible y esta abierto a la
experiencia teniendo la capacidad de permitir que algo le pase a sus palabras o sentimientos,
implica que dicha experiencia es algo Uinico para cada persona. Este principio también hace
referencia a que no existe una experiencia general, para cada persona la experiencia es suya,
es la experiencia propia que padece y se da de manera Unica y particular.

El principio de transformacion es donde el sujeto experimenta a través del acontecimiento
una formacion y transformacion; la persona esta de alguna manera abierta a la transformacion
de su ser, palabras, sentimientos o ideas. El sujeto dentro de la experiencia hace su propia
transformacion porque permite que el acontecimiento tenga un impacto en su vida, es decir un

cambio. (Larrosa, 2006, p.46)

Desde los principios expuestos, la experiencia, por un lado, es un recorrido que hace el
sujeto desde si mismo hacia el exterior, en el que puede experimentar incertidumbre lo que
genera una sensacion de peligro, a esto se le llama principio de pasaje. Por otro lado, la
experiencia presupone que ocurre algo a partir del acontecimiento hacia la persona. Por esto,
la experiencia deja en el sujeto una huella o un rastro haciendo evidente que la persona es

sensible a eso que le pasa, padece el acontecimiento.

Teniendo en cuenta lo anterior, la experiencia es externa e interna en el sujeto
convirtiéndose en ese acontecimiento unico y diferente que vive una persona, en el cual
ocurre una formacion y transformacion del sujeto dejando huellas. El “padecer”
un acontecimiento, implica procesos propios y colectivos, los cuales son asumidos, vividos,
transformados en relacion con las emociones las cuales, de acuerdo con Sanchez, citando a

Nussbaum (2019).

Son experimentadas por cuerpos vivos, lo cual les confiere componentes cognitivos
y las convierte en procesos mentales complejos que comprenden la vida privada y
comunitaria. (...) no son impulsos afectivos sin sentido, sino respuestas inteligentes que
estan en sintonia tanto con los acontecimientos como con los valores y las metas

importantes para la persona. (2008, p.52)
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De acuerdo con Nussbaum (2001), las emociones estan presentes en la cotidianidad, y en
todo lo que compone al ser humano (no solo en lo ético o moral). De manera que las

emociones tienen una actuacion impredecible y desordenada en la vida cotidiana.

Siguiendo a la misma autora, las emociones (miedo, enojo, tristeza, repugnancia, entre
otras) tienen una raiz cultural, que relaciona las historias de la infancia las cuales son
dificilmente comprendidas, debido a que no se les da un papel preponderante en las acciones
humanas, considerandose como “fuerzas ciegas”, haciendo necesario retomar estas
experiencias o fendmenos con una perspectiva nueva. (Nussbaum, 2001, p.58)

Por esto, las emociones tienen un lugar relevante en los procesos educativos, ya que
cuentan con un alto contenido cognitivo-intencional, su comprension requiere de
discernimiento e inteligencia, en tanto, dan cuenta de los objetivos propios de cada persona
haciendo una representacion del mundo partiendo de dichos objetivos, antes que desde un

punto de vista imparcial.

Es asi que la autora muestra la realidad de las diversas emociones y como estas tienen una

estrecha relacion con el accionar humano desde el pensamiento:

(...) concebir las emociones como pensamiento no tiene porqué ignorar
cuanto hay de perturbador, o incluso de insoportable, en ellas...si realmente
fuéramos a concebir las emociones como sacudidas, o punzadas, o chispazos
corporales, evitariamos precisamente su aspecto mas inquietante. Que sencilla
seria la vida si la afliccion solo fuera un dolor de pierna, o los celos un dolor de

cabeza muy intenso... (Nussbaum, 2001, p. 36)

De manera que, las emociones se vuelven impredecibles, e imperceptibles, en comparacion
con un dolor fisico. Su accionar en los seres humanos es completamente paradéjico, por lo
cual requieren de toda la atencion, ya que son estas las que transversalizan las experiencias

humanas.

Teniendo en cuenta las conceptualizaciones aqui elaboradas, se afirma que las experiencias

emocionales son momentos Unicos que vive cada persona desde su sentir, lo cual esta
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atravesado por multiples emociones (enojo, alegria, tristeza etc.) que inciden en las acciones
humanas. Las experiencias emocionales tienen un caracter individual y colectivo, en tanto se
instauran en la interaccion con los otros, pero se asumen de manera particular segun las
vivencias de cada sujeto.

Se hace entonces importante, reconocer el papel preponderante que ocupa la interaccion
con el otro en la creacion de dichas experiencias, ya que deja una marca en cada persona, la
cual puede estar supeditada a un cambio o a una transformacién. Como lo menciona
Nussbaum:

Comenzaré por ejemplos de emociones tal y como la gente los identifica en la vida
diaria, pero argumentd posteriormente que hemos de admitir otros ejemplos que no
siempre se identifican correctamente: un temor continuo a la muerte ,por ejemplo, que
pervive aunque pase desapercibido dentro de la incertidumbre de la vida propia que
explica muchas acciones y reacciones; una rabia recondita hacia un ser querido, que no
es reconocida pero que emerge en forma de depresion -depresion que parece un estado
de animo sin objeto pero que, tras ser examinada, resulta ser el resultado de una pérdida
en la infancia...Sino regresamos a los fendmenos con la sensacion de aportar una luz

nueva, nuestra teoria misma se vera comprometida (Nussbaum. 2001, p. 31)

De manera particular, siguiendo la reflexion en relacion con las experiencias emocionales,
es pertinente acudir a Maturana (2008) y su aporte a la diada emociones — educacion. Desde la
perspectiva propuesta por el autor, lo humano se constituye en el entrelazamiento de lo
emocional con lo racional; por ello, cuando se habla de emocion se refiere a todas las acciones
posibles que el otro pueda ejercer.

En tanto la practica educativa se constituye como experiencia social, dentro de la condicion
humana, “se establece el vinculo emociones — educacion ya que:

El educar ocurre, todo el tiempo; de manera reciproca, como una transformacién
estructural contingente a una historia en el convivir en el que resulta que las personas
aprenden a vivir de una manera que se configura segun el convivir de la comunidad
donde viven. La educacion como “‘sistema educacional” configura un mundo y los
educandos confirman en su vivir en el mundo que vivieron en su educacién. Los

educadores, a su vez, confirman el mundo que vivieron al ser educados en el educar

(Maturana, 2008, p.11).
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Los constructos de Maturana, aportan a la comprension sobre la diada emociones —
educacion en dos sentidos. Por una parte, las emociones son situadas, tienen contextos, que se
ligan con el acto educativo, alli se convive y se construyen formas de interaccion. De otro lado,
las emociones se construyen en relacion con otros, los sujetos las apropian, las elaboran, de
acuerdo con las interacciones que en este caso se presentan entre maestros y estudiantes. La
diada emociones — educacion, se relaciona entonces con experiencias emocionales

bidireccionales.

Los dos sentidos expuestos, enfatizan en una emocion central: EI Amor. Para el autor,
El amor es la emocion central en la historia evolutiva humana desde su inicio, y toda
ella se da como una historia en la que la conservacion de un modo de vida en el que el
amor, la aceptacion del otro como un legitimo otro en la convivencia, es una condicion
necesaria para el desarrollo fisico, conductual, psiquico, social, y espiritual normal del
nifo, asi como para la conservacion de la salud fisica, conductual, psiquica, social y
espiritual del adulto. (Maturana 2008, p.32).
Desde esta premisa, el autor expone que el amor constituye las acciones de aceptar al otro como
un legitimo otro en la convivencia. Amar es abrir un espacio de interacciones recurrentes con
otro en el que su presencia es legitima sin exigencias. Estas relaciones se enfatizan en el para
qué educar, asumido como un proceso, que toma distancia de la lucha y la competencia, para
dar lugar a la cooperacion, la solidaridad, la comprension, permite “recuperar lo fundamental”
de lo humano y particularmente invita a que la educacién de nifios y nifias tenga como eje el

reconocimiento, la aceptacion y la construccion conjunta.

A partir de los constructos tedricos expuestos, se afirma en el presente ejercicio
investigativo que, las experiencias emocionales que atraviesan la existencia humana abren un
panorama de andlisis y reflexion sobre aquello que pasa en la cotidianidad, para dar una nueva
mirada a lo que sucede, que interpela el relacionamiento con otros y el reconocimiento de si

mismo.

La construccidn teodrica en torno a las tres categorias, da cuenta como las practicas
educativas se ligan de manera directa con experiencias emocionales. Los conceptos no son
sincrénicos, ni de provistos de historia, de sentido, de contexto, siendo pertinente su reflexion

en tiempos y espacios situados. En este caso, en el marco de las diversas acciones, situaciones
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e interacciones presentes en las practicas educativas realizadas en la Fundacion Social Crecer
en tiempos de pandemia. Se exponen en el siguiente capitulo dichas reflexiones, tomando

como base la IAE.
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Capitulo 3

Metodologia

En el presente apartado se aborda la metodologia de Investigacion Accion Educativa en
concordancia con los objetivos propuestos, teniendo en cuenta las experiencias desarrolladas

en la practica educativa de la Fundacion Social Crecer.

3.1. Enfoque y tipo de investigacion

De acuerdo con los alcances y sentidos de la investigacion se adopta la investigacion
cualitativa desde el enfoque interpretativo. De acuerdo con Creswell (2017):

La investigacion cualitativa es un intrincado tejido compuesto de diminutos hilos, muchos

colores, diferentes texturas y varias mezclas de material. Este tejido no puede ser explicado

facil o simplemente. Como el telar en el que el tejido es hilado, marcos generales

mantienen a la investigacion cualitativa unida. (p.12).

Desde esta comprension, la investigacion cualitativa en relacion con lo interpretativo,
alude a la relacion de diversos “hilos” que se relacionan con las experiencias que se generan
en un contexto, aqui, los didlogos, los intercambios, se convierten en posibilidad para
reconocer las “texturas” que se traducen en tensiones, acercamientos, construcciones, saberes
previos los cuales hacen presencia en las dinamicas educativas.

La unidn de esos hilos y texturas, se relaciona con los marcos de comprension que se
construyen con base en conceptos, elaborados teéricamente desde diversas fuentes.

En tanto para la presente investigacion, el tejido con los otros y otras, se convierte en
proceso relevante, para reconstruir, organizar y reflexionar, sobre las experiencias
emocionales de maestras en formacion y agentes educativas en el marco de la practica
educativa, se establece la pertinencia de este enfoque de investigacion.

El enfoque se liga con el disefio metodoldgico, que para el caso de esta investigacion se
relaciona con TAE, la cual desde sus origenes (emergentes con Kurt Lewin) otorga especial

relevancia a los grupos sociales y las dindmicas cotidianas realizadas por las comunidades.
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En tanto, como fue expresado en el marco conceptual, para este ejercicio de investigacion,
la practica educativa se instaura como proceso social, desde el cual se construyen saberes, se
dialoga sobre conocimientos previos y se elaboran alternativas para la educacion, se
determina la pertinencia de la IAE desde un enfoque cualitativo — interpretativo, pertinente
para comprender y reflexionar experiencias emocionales en la practica educativa, en tiempos

de pandemia.

Kurt Lewin (1946) se convierte en precursor de la [A, al elaborar una apuesta investigativa
centrada en generar objetivos que propicien una reflexion y transformacion en y para la

sociedad teniendo en cuenta las reglas que orientan la accion social de determinado contexto.

A partir de los estudios de Lewin, se genera un procedimiento en espiral con tres
elementos: el primero es el disefio del plan global que delimita el objetivo que se transforma
de manera continua segun las indagaciones, el segundo las planeaciones, y por ultimo la
evaluacion. El plan global puede variar seglin las investigaciones y reflexiones que permiten
identificar el objetivo que se necesita indagar.

En tanto Lewin, llega a Estados Unidos, consecuencia de su exilio de Polonia, sus estudios
se difunden en la Escuela de Chicago.

De esta manera, en 1986, el pedagogo Australiano Stephen Kemmis retoma elementos de
Lewin, para realizar un analisis de la metodologia Investigacion-Accion enfocada en la
educacion, la cual se transforma teniendo en cuenta las necesidades particulares del contexto
educativo y la sociedad. Para Kemmis es importante la educacion, ya que esta permite ser
critico ante la sociedad y la calidad del trabajo educativo. Afirma que es indispensable el
cambio, la evaluacion, la participacion y transformacion de las acciones educativas.

Kemmis plantea (teniendo como referente la espiral que propone Lewin) un ciclo constante
desarrollado en cuatro fases: Planificacion, accion, observacion y reflexion. Estos momentos
van acompafiados de un constante analisis con el maestro y las personas que participan en la
interaccion educativa. Los principales beneficios de la Investigacion Accion que €l resalta

son la mejora y comprension de la practica.

Elliot (1990) plantea que el diagndstico es clave para el andlisis de las acciones humanas;
el propdsito de la Investigacion Accion Educativa es profundizar en la compresion que tiene

el maestro, diagnosticando el problema en dindmicas escolares, teniendo en cuenta los
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contextos actuales desde las miradas pedagogicas en las cuales se encuentra inmerso a diario.
Para ello, propone desde su postulado una fase exploratoria donde este pueda interiorizar las
definiciones con relacion al problema inicial, indicando asi, respuestas propicias que

acompatfien el sentido de la accion, cuestionamiento y pertinencia en el aula.

Rechaza profundamente los postulados que determinan la posicion de los docentes que se
fundamenta en posturas desde lo lineal y estructurado, ya que es pertinente trabajar desde las

particularidades del sujeto o la poblacion.

En consecuencia, con lo anterior, se vislumbra el desarrollo de la propuesta pedagogica por
medio de la metodologia IAE, ya que las experiencias vividas en la FSC y en el panorama
global (Emergencia sanitaria por virus Covid 19), han sido el detonante de algunas tensiones a
nivel pedagogico, creando preguntas en torno al sentido, alcance y necesidad de las relaciones
educativas en el distanciamiento social. Debido a ello se han implementado diversas
estrategias que aportan al crecimiento pedagogico de las maestras en formacion, estableciendo
preguntas que son implementadas en ejes de trabajos investigativos, los cuales indagan temas
vinculados con aspectos emocionales y relaciones pedagogicas que emergen en el contexto

actual.

Teniendo en cuenta el enfoque de la investigacion, se propone un ejercicio de analisis y
reflexidn en torno a la espiral propuesta por Kemmis (1986), el cual relaciona los siguientes

pasos: planificar, actuar, observar y reflexionar que se entienden como:

Planificar: Se desarrolla un plan de accion que representa la practica actual, en coherencia
con opciones de mejora. Este plan es flexible permitiendo la adaptacion a efectos

imprevistos.

Actuar: Se implementa el plan, el cual debe ser deliberado y coherente con las realidades

educativas.

Reflexionar: Se generan reflexiones sobre la accion, mediadas por la discusion entre los

distintos miembros del grupo. Esta reflexion conduce a la reconstruccion que se tiene del
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significado de la situacion social, promoviendo bases para una nueva planificacion y asi

seguir con un nuevo ciclo.

Observar: Se observa la accion realizada para recoger evidencias con los aspectos mas
importantes permitiendo evaluarla. Dicha observacion debe ser planificada, llevando un
registro de los procesos de la accion y los efectos que conlleva, los cuales deben ser

observados de manera individual y colectiva.

3.2 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Los diferentes instrumentos que se relacionan en el presente apartado, se centran en
encuentros virtuales, dadas las condiciones de confinamiento. Las conexiones educativas se
llevaron a cabo de manera virtual a través de la plataforma Zoom (para lo cual, en un primer
momento, se genero una inversion econdémica que permitiera acceder a su version Plus y asi
poder emplear todas sus posibilidades) y posteriormente por Meet.

Para la reconstruccion, organizacion y posterior analisis de la experiencia, se tomaron
como base tres fuentes de informacion.

Por una parte, instrumentos articulados con construcciones propias de la practica educativa
de la Licenciatura en la Fundacion (planeaciones, diarios de campo y narrativas), elegidos
como fuentes de informacion en tanto, daban cuenta de reflexiones, analisis, elaboraciones
generadas por las docentes en formacion antes, durante y después de las acciones pedagdgicas
propuestas. De igual manera, exponian procesos internos de la practica: Conectividad,
situaciones personales, dilemas relacionados con los procesos educativos, de las maestras en
formacion, entre otros.

De otro lado, instrumentos ligados con documentos propios de las agentes educativas,
relacionados principalmente con el seguimiento de los procesos de nifios, nifias y familias (Se
contemplan aqui los observadores y planeadores). Estos insumos permitieron reconocer
dindmicas propias de las agentes educativas, sentidos de su practica docente en momentos de
confinamiento, y en las sesiones, se asumieron como posibilidad de dialogo y reflexion sobre
sus alcances y pertinencia.

Por otra parte, los encuentros sincronicos con los diferentes miembros de la comunidad
educativa, en donde, se plasmaban las particularidades de la practica en momentos de

distanciamiento y se daban a conocer diversas experiencias emocionales.
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Desde las tres fuentes de informacion, se elaboraron dos instrumentos propios del ejercicio
investigativo, entre los cuales se encuentran: La grabacién y transcripcion de las sesiones y la
elaboracion de rejillas. La grabacion y transcripcion de sesiones sincronicas, fueron asumidas,
en tanto permitian la reconstruccion literal de las sesiones, comentarios precisos, situaciones
puntuales. Las rejillas permitian organizar la informacion que emergia de los dos anteriores

instrumentos

La definicion y caracteristicas de las fuentes e instrumentos enunciados de manera previa,

se desarrollan a continuacion.

Diarios de campo y narrativas: Segin Zabalza (2011) los diarios permiten recoger
momentos importantes para el observador, en los que se hace necesario reflexionar, desde una

perspectiva cualitativa. Los diarios tienen cuatro caracteristicas:

e No necesariamente se elaboran diariamente, aun asi, busca mantener una linea de
continuidad en su investigacion.

e Estas narraciones escritas las pueden realizar tanto maestros titulares como maestros
en formacion.

® Lo que se escribe en dicho documento son sucesos destacables.

e [Este documento se refiere a un espacio determinado (aula).

Por su parte, las narrativas aportan bases para la investigacion y la practica, en tanto,
mediante ellas, se crean procesos de narracion de experiencias de los diversos miembros del
acto educativo. La narrativa toma como base lo que se reflexiona sobre si, sobre los demés y
sobre el contexto en el que se genera la experiencia. Al hacer su relacion con el contexto
educativo, es pertinente narrar para el analisis e implementacion del curriculo, la formacion,
la evaluacion y el enriquecimiento de las dindmicas educativas. Al narrar la experiencia se
vuelve sobre el pasado, se actia sobre esto y con esto se crean nuevas experiencias, las

narrativas para la IAE se instauran como alternativa relevante para la reflexion.

Los fragmentos y las reflexiones generadas con base en diarios de campo y narrativas son
asumidos como insumos, tomados de aquellos escritos libres y reflexivos construidos por las
maestras en formacion de la UPN, en los cuales se evidencia lo sucedido durante las

intervenciones, incluyendo las anécdotas y emociones con relacion al quehacer docente. De la
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misma manera, retoman momentos de encuentros sincronicos con las agentes educativas, y
construcciones escriturales de docentes egresadas que finalizaron su practica desde la

virtualidad, asi como didlogos con otros actores pertenecientes a la FSC.
Observadores. Son entendidos por la Fundacion como:

(...). Instrumentos que permiten a las agentes educativas realizar un seguimiento
personalizado del proceso pedagogico de cada nifio/a. Por tanto, permite ver a la nifia
o al nifio de manera holistica, desde sus capacidades, sus fortalezas y los aspectos en
los que requiere mayor acompaiamiento. Se puede observar en cualquier momento.

(Fundaci6n Social Crecer, 2019. p. 53)

Por medio de llamadas, se recogen anotaciones que se ubican en los observadores, son
elaboradas por varias maestras con relacion a un mismo nifio, lo que quiere decir que no se
realiza el acompafiamiento por la misma docente en las distintas intervenciones o llamadas.
Este tipo de registros son solicitados como requisito fundamental por parte del Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar, partiendo también de la cartilla ’Mis manos te ensefian’’.
Estos escritos se tendran en cuenta para esta investigacion ya que son la recopilan voces y
relatos que se generan en los acompafamientos a las infancias, familias o cuidadores,

reflejando las emociones que se dan desde el distanciamiento social.

Planeadores. Dicho instrumento se entiende como el documento que permite organizar las

acciones que se realizaran en el proceso educativo, es asi como

La planeacion pedagogica es un ejercicio de construccion continua, permanente y flexible
que permite a agentes educativos, comunitarios, dinamizadores y profesionales en pedagogia
organizar su practica pedagogica, proyectar, disefiar y estructurar procesos, experiencias y
materiales, con el fin de promover el crecer bien, los desarrollos y aprendizajes de las nifias,
los nifios, y el fortalecimiento de las mujeres gestantes y las familias desde sus practicas

culturales, usos y costumbres. (MEN- OEI, 2018, p. 9)

Los planeadores se convirtieron en un elemento necesario tanto para las maestras en
formacion como para las agentes educativas, ya que permitian organizar los temas a

desarrollar con sus objetivos, propdsitos, justificacion y acciones destinados para cada sesion.

Las agentes educativas se encargaban de proponer dinamicas las cuales potenciaban el

desarrollo integral dentro del nticleo familiar y recibian evidencias como fotografias y videos
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que retroalimentaban los espacios realizados con las familias. Por su lado, las maestras en
formacion realizaban sus planeaciones a través de un documento con las siguientes
caracteristicas: proposito, justificacion, bibliografia, desarrollo de las actividades (bienvenida,
desarrollo y cierre) y un balance general el cual se elaboraba al terminar las sesiones el cual

permitia evaluar los resultados de la misma.

Grabacion y transcripcion de sesiones sincrénicas. De acuerdo con Sanchez (2005),
“La grabacion de los datos, la toma de notas auxiliares y la transcripcion de las grabaciones
convierten la realidad en material documental, produciéndose asi relatos desde el campo™ (p.
372). Desde esta perspectiva, grabar y transcribir se instaura en el ejercicio investigativo
como posibilidad de reconstruir de manera literal lo ocurrido durante los encuentros

educativos.

Escuchar, revivir, escribir, organizar lo ocurrido durante una sesion, amplia la mirada
desde la interpretacion, en tanto permite reconocer situaciones, enunciaciones, posturas, que
emergen en la experiencia y en ocasiones no alcanzan a ser analizadas en el momento, dadas
las dinamicas de las interacciones (toma de la palabra de varios participantes, premuras de
tiempo para realizar las acciones pedagogicas, interacciones internas del grupo que realiza la

accion pedagogica).

De esta manera, grabar y transcribir, se instaura en la presente investigacion, como
alternativa para comprender lo sucedido en la sesion, analizarla en relacion con los asuntos
conceptuales de la investigacion y ampliar la perspectiva respecto a lo sucedido, al comparar,

con los sentidos iniciales de la accidon pedagodgica.

Rejillas: Esta herramienta fue creada por el psicologo estadounidense George A. Kelly
pionero de la teoria de los constructos personales y retomada en el texto “Técnicas de rejilla”

de los autores Guillen Feixas y José Manuel Cornejo.

La técnica de rejilla es un instrumento de evaluacion de las dimensiones y
estructura del significado personal. Pretende captar la forma en la que una persona da
sentido a su experiencia en sus propios términos. No se trata pues, de un test
convencional sino de una forma de entrevista estructurada orientada a explicitar los

constructos con los que la persona organiza su mundo. (1966, p. 11)
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En la presente investigacion, las rejillas son un instrumento necesario para identificar la
problematica de investigacion, ubicando las voces de las maestras en cuatro componentes
importantes: Narrativas, emociones, distanciamiento social y experiencias de las maestras,
donde se exponen experiencias en relacion con las familias e infantes, tomados de algunas de
las transcripciones de las sesiones virtuales. Dentro de las rejillas, se hizo la lectura y anélisis
de los observadores que realizan las agentes educativas, en los cuales se da respuesta a

algunas preguntas con respecto al desarrollo de los nifios y nifias.

Por su amplitud, las rejillas se retoman como insumo fundamental para el analisis en la

investigacion.

3.3. Plan de analisis.

-Reconstruccion de la practica a partir de los Ciclos de reflexion: Para llevar a cabo el
analisis, se realiza una reconstruccion de la practica con base en los ciclos de reflexion que
dieron cuenta de lo vivido durante la practica educativa, teniendo en cuenta los temas
propuestos para cada sesion virtual en donde se generaron didlogos y reflexiones entre

maestras en formacion y agentes educativas.

-Organizacion de la informacion. Se elaboran tres rejillas: Transcripciones de
experiencias virtuales realizadas en practica (Anexo A y B); instrumentos de registro de la
practica -diarios de campo, narrativas y planeadores (Anexo C); e instrumentos de registro de
las agentes educativas — planeadores y observadores- (Anexo D). Se ubican las
transcripciones de las sesiones, diarios de campo y observadores en rejillas, compuestas en 4

categorias: Narrativas, emociones, maestras en educacion inicial y distanciamiento social.

Las rejillas se constituyen en insumo de informacion relevante para concretar el eje
central de la investigacion, enriquecer la situacion problema, los objetivos, y los alcances de
las observaciones. Asi mismo, se constituyen en instrumento importante para analizar los

diversos relatos y construcciones relacionadas con la practica educativa.

- Interpretacion y analisis de los ciclos de reflexion. Las rejillas son analizadas y
categorizadas empleando colores:
- Azul — narrativas

-Verde - emociones,
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- Amarillo- distanciamiento social

- Rosado - maestras en educacion inicial.
Acompafiando cada rejilla se realiza un cuadro de interpretacion de los datos desde los
siguientes items: elementos reiterativos, campos de conocimiento y distancias entre los

elementos generados.

La relacion de los elementos emergentes de dichos cruces y el didlogo de estos con los
constructos expuestos en el Marco teorico del presente documento, dan como resultado tres
ejes desde los cuales se construye el Analisis de la informacion (que se expone en el Capitulo
4: Reflexion de los ciclos de investigacion)
Los tres ejes son:
- Cambios en las relaciones entre las agentes educativas y maestras en formacion
- Retos de la experiencia virtual y las mediaciones tecnoldgicas en la practica
educativa (adaptacion de la practica educativa a herramientas tecnologicas)

- Retos y experiencias emocionales en la practica educativa

3.4 Descripcion de los Ciclos de reflexion

Teniendo en cuenta las experiencias de la practica, se establecieron ciclos de reflexion que
giraron en un continua espiral, es decir que no se dieron de manera lineal, ya que eran el
reflejo de la cotidianidad de las experiencias en medio de la virtualidad.

Siguiendo la propuesta de Kemmis 1988, a continuacion, se exponen los tres ciclos

determinados entre 2020 y el 2021.

3.3.1 PRIMER CICLO (2019-11, 2020-1)

Observar: En 2019, se disen¢ una propuesta pedagdgica presencial para los nifos y las
nifas de la FSC que tuviera como tema central las emociones, en 2020, la propuesta no fue
viable, dado el surgimiento de la pandemia, por lo que fue necesario revisar el alcance y

caracteristicas de la propuesta.

Desde los acuerdos realizados con las coordinadoras de la Fundacion, se propuso en la
practica, la posibilidad de trabajar con agentes educativas mediante encuentros sincronicos,

haciendo énfasis en componentes normativos presentes en el proyecto pedagdgico de la
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institucion. En los primeros encuentros, las voces y narraciones de las participantes,

reflejaban la importancia de rescatar las emociones en dichos tiempos.

Planear: Con base en los primeros encuentros, se hicieron planeaciones pedagogicas, con
tematicas que aportan a las estrategias realizadas en ese momento por las agentes educativas
para la comunicacion con las familias, centradas en llamadas telefonicas. En este contexto, se
trataron temas como: Evaluacion, lineamiento pedagogico, proyecto pedagdgico y actividades

rectoras, entre otros.

Para generar una organizacion respecto a las intervenciones virtuales, se dividio el grupo
de maestras en formacion (10 en total, 5 participantes en cada grupo) en dos sesiones
mediadas por salas virtuales, a través de Zoom, con el fin de potenciar y dinamizar aiin mas
los espacios propuestos. Cada grupo realizaba un documento con planeaciones quincenales
con el fin de proyectar dindmicas que enriquecieron el quehacer docente de la Fundacion. Las
planeaciones manejaban una estructura especifica (Anexo E). En este instrumento, posterior al
desarrollo de la accion pedagogica, se realizaban reflexiones de manera grupal sobre como se
avanzaba la sesion y cudles eran los elementos a mejorar en futuras intervenciones,
fomentando asi una autorreflexioén de nuestra labor y del trabajo en equipo, punto algido en

este momento.

Entre las planeaciones desarrolladas con modalidad familiar, se hall6 la importancia de la
arpillera como medio de expresion de las emociones en la familia. Esta apuesta artistica fue
desarrollada con las agentes educativas, y se instaur6 como referente importante para las
siguientes planeaciones, por la posibilidad de dialogo de construccion y de expresion de
emociones.

Inici6 de esta manera la reestructuracion de la propuesta pedagogica y del eje del ejercicio
investigativo.

Actuar: Las acciones desarrolladas propiciaron el reconocimiento de las vivencias de las
maestras en tiempos de distanciamiento social, llegando a didlogos y reflexiones sobre coémo
las docentes de la Fundacion realizaban los seguimientos a las familias de los nifios y las
nifias.

Si bien se comenzo con intervenciones relacionadas con documentos estatales y de la

Fundacién, también se buscaba realizar una reflexion de lo que las agentes educativas estaban
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viviendo y los retos que implicaba ser docente de educacion inicial en tiempos de
distanciamiento social. Este dialogo se desarroll6 en las Glltimas sesiones, a través de
estrategias virtuales que relacionaban las actividades rectoras y el seguimiento al desarrollo,
reconociendo la importancia de las emociones que mas se evidenciaban en tiempos de

aislamiento. Por lo anterior, el tema tomo6 fuerza en nuestros analisis investigativos.

Reflexionar: Las acciones pedagdgicas permitieron identificar la necesidad de realizar
planeaciones orientadas al reconocimiento de las emociones. Las sesiones fueron orientadas a
dialogos con las agentes educativas, atravesadas por la incertidumbre generada por el inicio
de la pandemia, en las que reflexiono sobre la labor docente en tiempos de distanciamiento
social y su importancia. Asi mismo, se generaron didlogos respecto a los lazos afectivos que
estaban construyendo con las familias, y se proyectaron nuevas tematicas de interés para las
maestras, desde donde surgi6 dialogar sobre nuevas masculinidades y como trabajarlas con las

familias de la Fundacion.

3.3.2 SEGUNDO CICLO (2020-2)

Planificar: En el semestre 2020-2 se realizaron planeaciones por meses seglin indicaciones
del ICBF:
e Octubre: Manejo de las emociones y estrés durante la pandemia.
e Noviembre: Cuidado sensible y vinculacion afectiva en la primera infancia.
e Diciembre: Paternidad protectora: fortalecimiento del rol masculino en el cuidado y la

crianza.

Los temas orientadores se propusieron a partir de la cartilla “’Mis manos te ensefian"
generada por el ICBF, como alternativa pedagogica en la pandemia. En este semestre,
tuvimos la posibilidad de trabajar con familias y maestras de modalidad institucional de la
FSC, propiciando experiencias donde la musica, la fotografia, el dibujo, entre otros,
adquirieron relevancia en la reflexion pedagogica generada entre las maestras en formacion,

agentes educativas, el area psicosocial y la coordinadora de la FSC.

Actuar: Se llevaron a cabo dichas planeaciones, las cuales, cobraron sentido desde las

experiencias disenadas para las familias y agentes educativas. Dichas experiencias estaban
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centradas en reflexiones que se generaron en torno al reconocimiento de las emociones,
comenzando desde su propia infancia, resaltado la importancia de los vinculos afectivos con
relacion a la empatia y los apegos generados con las personas cercanas, propiciando un
reconocimiento respecto a las evidencias realizadas por las familias, nifios y nifas de la
Fundacion. Estas interacciones permitieron reflexionar sobre las realidades de las familias en
tiempos de distanciamiento social, asi como la labor docente en estos tiempos. Por otra parte,
los talleres con los padres, madres o cuidadores se inclinaron a generar dinamicas
participativas que incluyeron las actividades rectoras como literatura, arte y juego permitiendo

que estos crearan acciones cotidianas con y para los nifios y nifias de la Fundacion.

Observar: Se retomaron distintas sesiones grabadas, narraciones y reflexiones generadas
desde la virtualidad, permitiendo evaluar y evidenciar los aspectos mas importantes y lo que
se podria mejorar para las préximas intervenciones tanto de manera individual como
colectiva, siempre apoyadas de la retroalimentacion de la asesora de practica y en didlogo con

las agentes educativas y las coordinadoras de la Fundacion.

Reflexionar: Durante y después de las intervenciones, se generaron espacios donde el
didlogo, el andlisis critico de las mismas experiencias y la reflexion constante,
complementaron la construccion de puentes de saber. La experiencia cotidiana cobraba
importancia, al generar distintas miradas respecto a los temas trabajados, permitiendo asi que
se comprendiera lo sucedido durante el encuentro para modificarlo en funcién de lo que la
misma experiencia mostraba. Como grupo investigativo se realizaron rejillas donde se
retomaban elementos relacionados con las emociones y temas ligados con las maestras de
educacion inicial en distanciamiento social, generando construcciones a partir de las voces de
las maestras desde el sentir y el didlogo, acompafniado de una constante reflexion sobre la

labor docente desarrollada desde esta nueva realidad.

3.3.3 TERCER CICLO (2021-1)

Reflexionar: Iniciando el semestre, se dialogd sobre procesos llevados a cabo con agentes
educativas de la FSC. Entre las participantes que estuvieron en el conversatorio se
encontraban las coordinadoras de cada modalidad, quienes hicieron una reflexion sobre las
necesidades que se evidenciaban en ese instante y resaltaron en las intervenciones elementos

como la organizacion, la claridad y la pertinencia, e hicieron solicitudes de algunos temas a
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trabajar y un llamado importante a cerrar las intervenciones con reflexiones por parte de las
agentes educativas.

Se reconocieron distintas emociones como la alegria, la nostalgia, la tristeza, entre otras
que impregnaban cada una de las sesiones, lo cual gener6 debates y reflexiones en torno a las
nuevas masculinidades y el papel importante de los hombres en la crianza de las infancias.
Por otro lado, las actividades rectoras atravesadas por el componente cultural permitieron
reconocer el entorno que rode6 la infancia tanto a las agentes educativas como de las maestras
en formacion a partir de la cual se propici6 la construccion de la identidad que caracteriza a

cada persona.

Planificar: Se realizaron planeaciones para trabajar por cada mes una tematica diferente
tanto con agentes educativas de la modalidad institucional como con agentes educativas de la

modalidad familiar de la siguiente manera:

Tabla 1

Temas abordados en las modalidades (2021)

Mes Modalidad familiar Modalidad institucional
Abril Actividades rectoras y cultura Ciclos de vida (dimensiones)
Mayo Nuevas paternidades Actividades rectoras y cultura
Junio Vinculos — experiencias de Inclusion

vida
Nota: Organizacion de temas segiin modalidades y meses en los cuales se proponen las sesiones.

Fuente de elaboracion propia
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Para estas sesiones, se dividi6 el grupo de estudiantes en dos, uno era el grupo A y otro el
grupo B los cuales se encargaban de una modalidad. Cada grupo a su vez, estaba dividido en

dos subgrupos los cuales se intercalaban cada semana.

Actuar: Se llevaron a cabo distintas experiencias apoyadas en la musica, artes plasticas,
literatura, entre otros, de acuerdo con las tematicas propuestas. Cada grupo proponia una
intervencion segun el dia que le correspondiera y las demds maestras en formacion se
encontraban presentes en la sesion contribuyendo con aportes y reflexiones relacionados con
el tema que se desarrollaba en las intervenciones. Si bien, en anteriores semestres se trabajo
desde el recuerdo en particular de la infancia, en este caso se centrdo mas en la labor docente,

el reconocimiento de las habilidades e importancia de temas relacionados con dicha labor.

Observar: Después de cada sesion se realizaba un balance sobre alcances y aspectos por
mejorar. Ademas, la asesora de practica, generaba una retroalimentacion. Aspectos como el
manejo del tiempo o el dinamismo en las intervenciones, surgian en esta retroalimentacion
tanto con la asesora de practica como con el grupo que intervenia. Esto se daba tanto de
manera individual como colectiva.

Las planeaciones eran enviadas de manera previa a la asesora, quien realizaba comentarios
y a partir de ello, se generaban ajustes por los grupos a cargo de cada sesion. Tanto los
registros de las sesiones como las planeaciones, fueron ingresadas en un Drive, como
instrumento para la organizacion y acceso permanente a la informacion, a la vez, el
WhatsApp tomo especial importancia como medio de comunicacion.

Los balances enriquecieron las acciones relacionadas con experiencias emocionales y

fortalecieron la accion pedagogica de las agentes educativas y las maestras en formacion.

Se exponen a continuacion los elementos emergentes de dichas rejillas, que
posteriormente, daran paso a la reflexion de la experiencia y su relacion con los constructos

conceptuales del ejercicio de investigacion.

Para iniciar, en las rejillas 1 “Transcripciones de experiencias virtuales realizadas en
practica” y 2, “Instrumentos de registro de la practica -diarios de campo, narrativas y
planeadores”, se resaltaron anécdotas vinculadas con la labor docente en medio de la

pandemia desde voces de las agentes educativas y maestras en formacion. El reconocimiento
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por la labor, propici6 una reflexion en torno al trabajo realizado con los nifios, nifias y
familias a través de medios telefonicos, en el cual se hizo evidente lo dificil de pasar de la
interaccion presencial a la virtualidad, ya que supuso una adaptacion de las docentes a las

nuevas necesidades que surgieron a raiz de la situacion de pandemia.

En dichas adaptaciones, se evidenciaron dificultades debido a algunas situaciones
presentadas en la interaccion con las familias ligadas con frecuencia con las profundas
brechas de desigualdad econdmica y social acrecentadas a causa del distanciamiento social y
la virtualidad. Las complejas condiciones sociales, familiares, econdmicas y laborales

generaron diversas emociones, las cuales se exponian de manera esporadica en las sesiones.

El analisis de las diversas situaciones en las que se desarrollaba la practica, ubicaba
diversas preguntas: ;Podria la practica desde la virtualidad reconocer las emociones presentes
en las condiciones del contexto? ;Podrian las acciones pedagdgicas generadas en una practica
virtual dar voz a las emociones de los participantes? ;Eran cercanas a las diferentes realidades
del contexto, las miradas que estdbamos construyendo sobre los sujetos (nifios, nifias,

maestras) y sus relaciones con los procesos educativos?

En coherencia con las formas de comunicacion propuestas, los medios tecnologicos
orientados por el ICBF para la interaccion y el seguimiento (llamadas telefonicas, fotos y
videos) emergieron diversos retos para las agentes educativas, familias e infancias. El
“distanciamiento”, hizo compleja la comunicacion, cambiaron las metodologias de las agentes
educativas, llevando a ajustar sus tiempos y espacios para suplir demandas institucionales

desde la virtualidad.

De igual manera, en los diarios de campo, se exponian de manera aleatoria por parte de las
maestras en formacion, malestares y frustraciones que surgian durante las sesiones. Los
ajustes metodologicos y de tiempos, algunas dinamicas que atafien a la virtualidad como
problemas de conexion a internet, desconocimiento de herramientas virtuales o no contar con
camara o microéfono, crearon una distancia en las interacciones, ya que no se dio la
oportunidad de tener un contacto visual, que hiciera posible una lectura corporal del otro. ”
Estas nuevas formas virtuales me generan algunos miedos, tales como que lo planeado no

resulte provocador porque es muy dificil la comunicacion por estos medios, da angustia
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equivocarse pues las cdmaras y los micréfonos me ponen muy nerviosa, me angustia quedar
sin internet y no apoyar a mi grupo, porque s¢ que el que falte alguna hara la diferencia en la
accion pedagodgica, esos miedos me generan inseguridades, similares a las que me sucedieron

al iniciar la practica en la Fundacion”. (Maestra en formacion, diarios de campo 2020)

Se evidencid como la virtualidad establecio una barrera entre las participantes, ya que las
interacciones no se daban de la misma manera que en la presencialidad. Surgia entonces una
tercera pregunta ;La practica podria convertirse en espacio para que las agentes educativas y
las maestras en formacion dieran a conocer sus emociones respecto a los cambios

metodologicos presentes en ese momento?

En la rejilla 3, “Instrumentos de registro de la préctica -diarios de campo, narrativas y
planeaciones”, la tension en la experiencia se ligd con el lugar de los instrumentos de registro
y seguimiento en el proceso educativo, en tanto, instrumentos como los observadores
realizados por las agentes educativas de la FSC se instauraron como un requisito para
recopilar informacidn en torno a la nutricion, salud y desarrollo de la primera infancia a través

de llamadas telefonicas y videollamadas.

El registro a través de los observadores elaborados por las agentes educativas, evidencio
varias tensiones. Una, se generaba una escritura reiterativa, respecto al bienestar emocional e
integral de los nifios, las nifias y las familias y el lugar de las maestras era poco visible “Profe,
la idea seria aportar al registro de las profes, ya que los registros se han convertido en una
tarea tediosa, las profes estdn angustiadas por las condiciones, no ver a los nifios, y dar un
punto de vista sobre ellos, es complejo”. (Didlogo, asesora de practica y coordinadora

Fundacion, 2020).

Surgia en este sentido la segunda tension, el observador se instauraba como un item
institucional y de cumplimiento, més que como herramienta que brindara informacion
relevante o de alguna manera mas detallada de los procesos educativos, particularmente desde

el reconocimiento emocional en el proceso de la practica educativa.

Emergen entonces interrogantes ;Como generar desde estas nuevas mediaciones

construcciones y registros que articularan procesos reflexivos en la practica? ;Podrian ligarse
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dichas construcciones con procesos académicos y con dar a la vez cabida a las emociones?
(Podria el seguimiento mediante la virtualidad convertirse en oportunidad para dar a conocer

situaciones, relaciones, vinculos, emociones presentes en los contextos?

Las diversas tensiones y andlisis expuestos en las rejillas, y en los ciclos de reflexion, dan

lugar a la reflexion de la experiencia, expuesta en el siguiente acapite.

Capitulo 4

ANALISIS DE LOS CICLOS DE REFLEXION

El presente capitulo, incluye reflexiones de la experiencia, construidas con base en
instrumentos de recoleccion (rejillas, fuentes documentales y fuentes vivas) y las categorias
desarrolladas en el marco conceptual (Practica educativa, Educacioén y pandemia y
experiencias emocionales). La categoria de practica educativa se asume como concepto
transversal en el ejercicio investigativo.

El analisis transversal del proceso se relaciona en tres enunciados:

4.1 Cambios en las relaciones entre las agentes educativas y maestras en formacion

4.2 Retos de la experiencia virtual y las mediaciones tecnoldgicas en la practica
educativa (adaptacion de la practica educativa a herramientas tecnologicas)

4.3 Retos y experiencias emocionales en la practica educativa

Dichos puntos seran desarrollados a continuacion:

4.1 Cambios en las relaciones entre las agentes educativas y maestras en

formacion UPN

Las relaciones que se forman en medio del distanciamiento social entre maestra en
formacion y agentes educativas estuvieron mediadas por llamadas de acuerdo con las
solicitudes del ICBF a la FSC, evidencian emociones relacionadas con la incertidumbre,

puesto que la nueva realidad exige establecer formas remotas de ensefianza y la creacion de
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vinculos afectivos con las familias desde la distancia. Muestra de ello, la siguiente reflexion

de una agente educativa.

Mensualmente estamos haciendo los observadores de los nifios, nosotros tenemos
unas pregunta y parametros que debemos cumplir al mes y les hacemos unas encuestas
a los papas sobre el desarrollo que estan teniendo los nifios y especificamente pues el
item que nos confieren cada mes, entonces el problema es que como nos toca
virtualmente entonces debemos confiar plenamente en lo que nos dicen los papas y lo
poquito que podemos observar con videollamadas, entonces si el nifio... digamos yo
tengo nifios de dos a tres afos, ya tiene la capacidad de saltar en dos pies, si el nifio ya
dice mas de tres palabras en una frase seguida... Entonces primero es lo que nos
contestan los papas y después corroboramos en una pequefia videollamada tratando de
que el nifio colabore porque muchas veces no quieren, entonces de esa manera llenamos
los observadores (...) ahoritica nos toca confiar un 80% en lo que nos dicen los padres.

(Dialogo, sesion 2 de octubre del 2020)

En relacion con ello, Baquero (2020), habla sobre los esfuerzos realizados por los maestros
“Lo estan haciendo con un esfuerzo en ocasiones temerario, al borde de ser insostenible, con

costo incluso para su salud” (P.p. 238).

Ademas de la incertidumbre, las agentes educativas expresaron en las sesiones
cansancio por las diversas obligaciones que tenian durante la semana, ya que la nueva
realidad se tornd agobiante, como lo menciona una agente educativa “(...) Estoy como
tan llena de trabajo, tan estresada como estamos esta semana nosotras (...)” (Agente

educativa, Transcripcion sesion 29 de octubre del 2020).

Adicional a ello, las sensaciones generadas en los maestros y maestras en relacion con las
nuevas dindmicas presentes en los contextos educativos, expuestas por Dussel, y las extensas
dindmicas laborales, tenian repercusiones en sus estados de animo, y ello, incidia en

ocasiones, en algunas acciones pedagdgicas propuestas por las maestras en formacion.

La sesion se tornd (...) angustiante y tediosa. Esto se debio a la mala disposicion de
las agentes educativas, lo cual también nos indispuso a nosotras como grupo, es

entendible el aburrimiento debido a toda la informacion que se brind6 y el estar sentadas
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frente a la computadora por un largo lapso de tiempo (...). (Diario de campo, maestra en

formacion, 2020)

En medio de las nuevas dinamicas laborales, los documentos de seguimiento como el
observador toman un lugar distinto. De acuerdo con el ICBF, el observador tiene como fin:
“(...) acompanar el proceso pedagdgico para potenciar su desarrollo y planear el
acompaflamiento que se realizard a las familias” (Mis manos te ensefian, orientacion para el
talento humano y EAS, 2020).

Con este fin, en el observador se realizan anotaciones en respuesta a preguntas centradas
en el desarrollo infantil desde el &mbito nutricional y pedagdgico. Sin embargo, més alla del
proposito inicial del instrumento, el registro manifiesta situaciones complejas que vivian las
familias, nifios y nifias “En esta ocasion a pesar de que se rescatan varias cualidades del nifio,
sus emociones esta vez estdn enmarcadas desde la tristeza, el desanimo, la pérdida, el apego y
el desconcierto debido a la pérdida del padre.” (Reflexion rejilla de observadores, 2020). Este
fragmento, ubica la reflexion en los nuevos lugares de maestros, y maestras respecto al
componente emocional de las familias y las infancias, en tanto alude al apoyo de la maestra al

proceso de duelo, en articulacion con el 4rea psicosocial.

El apoyo emocional y el cumplimiento de solicitudes institucionales, se liga con la
hibridacién entre los procesos educativos, y la cotidianidad de los hogares, elementos
expuestos como tensiones por autores como Dussel y Tonucci. En coherencia con ello, el

siguiente fragmento:

Se crean dindmicas con el fin de que el nifio pueda identificar colores y figuras
geométricas para asi clasificarlas dependiendo del tamafio, se corrobora la ayuda y
tiempo que le brinda su familia, en este caso su madre ya que lo apoya con sus dinamicas
propuestas por las agentes educativas de la Fundacidén, ademas de ello se nota un
entusiasmo por los procesos que han mejorado frente a didlogos anteriores, el nifio acude
a recuerdos y fiestas familiares para resolver preguntas que la agente educativa le
realiza, esta vez si se cuenta con la presencia y voz del menor. (Observadores, agente

educativa, 2020)

Se evidencian desde el fragmento dos elementos. Por un lado, la experiencia de las agentes

educativas respecto a su interaccion con las familias, se liga con la reflexion de Tonucci en
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relacion con la importancia que en medio de la pandemia se permita a las infancias potenciar
su autonomia e independencia en medio del hogar que se convierte en el primer espacio

educativo en tiempos de distanciamiento social.

Por otro lado, las practicas educativas, se ligan con las practicas de crianza, las rutinas del
hogar se convierten en posibilidad de otorgar un orden en la cotidianidad de nifios y nifias en
cuanto a horarios y actividades. Procesos que antes de pandemia se sugerian por parte de las
maestras, a partir de la interaccion con los nifios y nifias en el aula, emergen ahora como
aporte desde interacciones virtuales y didlogos telefonicos, en los que las familias y las
agentes educativas, asumen un nuevo lugar, una nueva forma de trabajo desde lo pedagdgico.

... En esta pandemia he aprendido eso, mas que los nifios son los papas porque en
estos momentos son como ellos ese medio de... de qué... pues de ensefiarle a los nifios.
“...”porque los nifios son lindos, los nifios te suben, te bajan, te llenan de emociones”.
(Agente educativa. sesion del 22 de octubre del 2020)

Si bien, las agentes educativas buscan generar lazos de cooperacion y potenciar en casa
algunas rutinas diarias que permitan desarrollar en las infancias una organizacion y habitos,
para fortalecer la independencia de nifios y nifias, los padres y/o cuidadores, en algunos
momentos no cuentan con el tiempo o la constancia para realizar las diversas actividades,
siendo un reto el seguimiento de los procesos. La relevancia de la articulacion familia —
escuela, y los desafios que ello demanda, se reflejan de manera directa en el proceso
pedagdgico vivido en la practica educativa.

La pandemia ha cambiado las metodologias de las agentes educativas, el aprendizaje no
esta dirigido Unicamente a la nifiez, ahora vincula con mayor énfasis a las familias,
conllevando exigencias en la acomodacion de sus tiempos y espacios para suplir las demandas
institucionales desde la virtualidad.

Adicional a las condiciones de tiempo, llamadas, videollamadas y evidencias que
recolectan las agentes educativas, posibilitan traspasar las pantallas y conocer espacios de la
vida cotidiana de las familias, evidenciando asi las necesidades y oportunidades para
potenciar el desarrollo integral en las infancias. Sin embargo, la comunicacion enfrenta
limitaciones como no contar con herramientas tecnologicas, lo que genera ruptura entre los

didlogos y apoyos pretendidos en tiempos de pandemia. De acuerdo con Magnani (2020):

No tener un celular en este momento o que se rompa el unico accesible puede

determinar que alguien no coma, pierda el trabajo o a una pareja distante. Las
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tecnologias ya estaban entretejidas con nuestra vida cotidiana, pero durante la

cuarentena todo pas6 a depender casi totalmente de ellas (...) (p. 85)

Ademas de generarse nuevas interacciones familia — escuela durante la pandemia, las
interacciones entre otros miembros de la comunidad educativa también debieron ajustarse a
las nuevas realidades las cuales se asumen a través de la virtualidad y en donde se tejen

relaciones con diversos participantes de la FSC.

Las interacciones generadas entre agentes educativas y maestras en formacion durante las
acciones pedagdgicas, generan nuevas dindmicas en las relaciones personales y en las

construcciones como maestras de primera infancia.

Esta sesion como las demas propuestas durante nuestro proceso en la practica desde
la virtualidad resulta ser muy valiosa, debido a todo el recorrido que se desata
acompafiado de experiencias cargadas de significado, asi es que, reconocemos el
esfuerzo de las agentes educativas y asi mismo el de nosotras como maestras en
formacion, al exponer ante una camara no solo su hogar, si no que de cierta manera se
dejan al descubierto cotidianidades que antes eran muy personales. (Planeacion, maestra
en formacion, 2020).

El ingreso de acciones pedagogicas a la cotidianidad del hogar de las agentes educativas y
las maestras en formacion, conlleva a que las interacciones se conviertan en espacios de
analisis y reflexion que enriquecen la labor docente tanto de agentes educativas como de
maestras en formacion de la UPN, aportando aprendizajes en doble via partiendo de los
saberes de las agentes educativas:

...”De las maestras titulares siempre aprendi que a pesar de que estan tan ocupadas,
siempre estan con una sonrisa en cada uno de los encuentros, y aunque su disposicion
en cada uno de ellos no sea siempre el mismo, siempre estan dispuestas a escuchar y a
aportar, cada una desde su manera de estar y de sentir, siento que son unas guerreras,
admiracion total para cada una de ellas, agradecerles también por ese amor, esa pasion,
esa entrega que tienen para con su profesion, se les nota en cada una de las expresiones
que mencionan, en la forma de tratar a los nifios y las nifias, en la manera de estar en
estos espacios me llevaré siempre lo mejor de ellas, y quien quita que de aqui a mafiana
nos volvamos a encontrar jQueridas colegas!”. (Diario de campo, maestra en formacion,

2020)
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La virtualidad abre caminos para que las agentes educativas y las maestras en formacion
extiendan su mirada a dindmicas, que enriquecen su quehacer. De manera progresiva, se
generan espacios de confianza, que posibilitan la construccion de reflexiones sobre ser
maestros, las realidades de las infancias, y a la vez, permiten la expresion de experiencias
emocionales que las han constituido como agentes educativas. Algunos aspectos relevantes de

este proceso se encuentran en el siguiente apartado:

(...) la dinamica de la virtualizacion fue un reto para todas nosotras ya que habia
que aprender y desaprender para propiciar espacios y experiencias donde
construyéramos un saber colectivo, un vinculo afectivo y sobre todo reflexionar frente
a nuestra labor docente y como llegar de manera
efectiva a los nifos, nifias, las familias y las
docentes de la fundacion”. (Diarios de campo,

maestra en formacion, 2020)

Si bien se entretejen relaciones entre maestras
en formacion y agentes educativas, también se
establece una relacion entre las mismas maestras
en formacion a nivel personal y profesional. Cada
sesion fue importante, sin embargo, la experiencia

que mas me impacto, fue la que se realiz6 en

torno a la literatura, el arte y la cultura, ya que a

Figure SEQ Figure |* ARABIC 1 Fotografia través de un cuadro artistico se plasmo aquellas

intervenida. Agente educativa.2021. reflexiones importantes sobre nuestra identidad

como maestras, la importancia del territorio y el reconocimiento de aquella cultura que nos

conforma. (Narrativa, maestra en formacion, 2021)

Las maestras en formacion la construyeron reconociendo el amor y la pasion de las agentes
educativas con su labor, esfuerzo, emprendimiento y capacidad de atender necesidades que se

evidencian en el contexto educativo.

Quiero tener ese amor a flor de piel que se evidencia en las maestras cuando ven las
fotos de sus estudiantes, los reconocen, recuerdan sus procesos, rememoran lo bello que

son los nifios y nifias en todas sus facetas, los identifican con nombre y momentos
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porque sus risas las delatan (ESA ES LA PROFESORA QUE QUIERO SER). Siento
que de cada una me quiero robar algo, de la profesora Angélica, su irreverencia y su
postura critica porque asi se lo ha dado su experiencia, la profesora Cristina, su paciencia
y su hermosa sonrisa que emana tranquilidad, la profesora Johana su amor por los nifios
y ninas, la profe Sandra Silva esa perspicacia para mirar con detenimiento dando la
palabra principalmente a sus estudiantes, para asi acompafiarlos de la forma mas asertiva
posible, (...) puedo seguir nombrando profes que le han puesto mas plumas a estas alas

que estoy formando segun el ritmo que me coloquen. (Narrativas. Maestra en formacion,

2020)

Otro aspecto por resaltar, es el trabajo en equipo entre pares. El esfuerzo y la dedicacion
fueron importantes en la elaboracion de las distintas actividades para las agentes educativas,
familias e infancias de la FSC. Las reuniones de planeacion se convirtieron en un trabajo de
pensamiento continuo, donde se incluyd la escucha atenta. El didlogo y la reflexion de las
ideas, enriquecieron la labor docente de las agentes educativas, y al mismo tiempo dejaron al
descubierto experiencias emocionales valiosas como las que se dieron en cada intervencion:

El trabajo en equipo desde el “Grupo A” comenzd con el pie derecho, todas
estdbamos comprometidas aportando ideas didacticas y tedricas para la construccion de
esta propuesta, tener el apoyo de 4 cerebros mas, hace llevadera y fructifera la
construccion cuando nos podemos reconocer como un soporte para las demas, como
colegas que trabajan por un fin en comun, comprometidas con su labor, asi una vez mas
volvia sobre las ideas de la importancia que es crear redes de apoyo y como desde la
educacion trabajando en equipo se consolidan mas y mejores ideas, finalmente lo
gratificante de este campo profesional no es la competencia sino el trabajo humano y

social que uno puede lograr con los demas”. (Maestra en formacion. Diario de campo,

2020)

En las acciones propuestas en la planeacion, la toma de decisiones es un aspecto a tener en
cuenta en tanto se exponen ideas que al interior de los grupos de maestras en formacion se
tienen, propiciando espacios enriquecedores junto a las agentes educativas, dentro de los
cuales se puede participar de manera activa generando diversas reflexiones en torno al

quehacer docente y las emociones que alli surgen. El trabajo en equipo es un elemento
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esencial para la formacion del saber de las practicantes “(...) veo en la practica y el hacer con
mis compafieras la manera més cercana de formarme en la distancia, buscando estrategias en
conjunto que me permitan ver otros horizontes del camino que emprendi hace algunos afios.”

(Diarios de campo, Maestra en formacion, 2020).

Para las maestras en formacion ha sido importante registrar sus experiencias, interacciones
y reflexiones individuales o colectivas dentro del marco de la practica educativa, ya que esto
permite hacer conciencia de la importancia de lo que sucede en las intervenciones con las
agentes educativas. De acuerdo con Murillo (2015), mediante escritos como las narraciones
“Descubrimos como y por qué las personas asignan tal sentido y tal significado a los

acontecimientos de sus vidas (p. 22)

En coherencia con el autor, el siguiente fragmento tomado de la narrativa de una maestra
en formacion, se evidencia la relevancia del registro en la practica, en tanto posibilita expresar

diferentes reflexiones hechas a partir de las sesiones:

Las diferentes experiencias en esta modalidad propiciaron espacios importantes de
reflexiones tanto pedagdgicas como a nivel personal, donde retomar la cultura desde las
cuatro actividades rectoras (Literatura, arte, juego y exploracion del medio), nos
permitio acercarnos a las diferentes acciones que potencian el desarrollo en la primera
infancia, mediante la identidad individual y colectiva. (Narrativa, Maestra en formacion,

2021)

4.2 Retos de la experiencia virtual y las mediaciones tecnoldgicas en las practicas
educativas

En cuanto a la relacion de las maestras en formacion con las mediaciones tecnoldgicas, se
resalta que este factor propicia gran frustracion, ya que muchas veces se cortan las actividades
o lo que se desea comunicar o aprender, afectando aspectos individuales como colectivos,
generando una montafia rusa de emociones. Teniendo en cuenta lo anterior una maestra en

formacidn evidencia su sentir:

Debo reconocer que estas nuevas formas virtuales me generan algunos miedos, tales
como que lo planeado no resulte provocador porque es muy dificil la comunicacion por

estos medios, da angustia equivocarse pues las camaras y los micréfonos me ponen muy
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nerviosa, me angustia quedar sin internet y no apoyar a mi grupo, porque s€ que el que
falte alguna hara la diferencia en la accion pedagogica, esos miedos me generan
inseguridades (...). (Diarios de campo, Maestra en formacion, 2020)

El caos de quedarse sin internet, de que la plataforma se caiga, que no deje ingresar a las
participantes y un sin fin de situaciones que se presentan en la virtualidad, es causante de
rabias, frustracion, enojo, desespero que se evidencia en los grupos de WhatsApp de las
maestras en formacion.

Los comentarios evidenciados muestran la premura del tiempo, la necesidad buscar una
solucidn que estaba fuera de nuestras manos y de dar una respuesta a las agentes educativas
que no entendian lo que pasaba. Ante ello, dar respuesta y tomar decisiones de manera agil e
inesperada es un reto que se asume en cada sesion, puesto que se presentan inconvenientes y
el tiempo en la virtualidad es efimero. Se necesitan reacciones rapidas y eficaces acordes con
el sentido de las actividades propuestas.

(...) Como grupo lo hemos vivenciado y tratado de arreglar de la mejor manera para
que nuestras sesiones no se vean cortadas o incompletas pero muchas veces se nos

salia de las manos generando
= e—.—.———

@ virusicad ricic o : molestiasy enojos, aun asi
pueden abir el padie para cerar aprendimos y empezamos a

a arreglar los inconvenientes

e cpates, tambiencomente ronte que veiamos en el camino,

o me dejaingresaralasala general siempre como grupo donde

todas las voces se escuchan y
todas generamos una

solucion, siempre

encaminadas a dar lo mejor

si, esta herramienta saca mucho y mas cuando haty muchas personas

de nosotras. (Narrativa,

+57 3214172339 ﬂ .,
Nld s Maestra en formacion, 2020)

no me deja ingresar, que paso? ., .
Los fragmentos tomados

Figure SEQ Figure \* ARABIC 2. Virtualidad practica, chat maestras en

formacion. 2021 de diarios y narrativas

reflejan las diversas
experiencias emocionales que atraviesa la practica educativa de maestras en formacion de la

UPN y agentes educativas en medio del distanciamiento social. Adicionalmente, evidencian
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lo indispensable que es para las agentes educativas y las maestras en formacion renovarse de
manera constante, el contexto cambia todo el tiempo y las infancias también. Esto precisa una

de las maestras en formacion, en su diario de campo:

...”pienso que, al igual que como proponian algunos pedagogos importantes como
Freinet sobre la renovacion de la educacion para que respondiera a situaciones
actuales de la época, de que los nifios y las nifias ya no eran los mismos de antes y que
ademas el maestro debia evaluarse y procurar responder a las exigencias del entorno
....que este momento actual de pandemia nos reta a asumir todas estas dificultades,
replantear estrategias para el trabajo desde casa y tal vez a cambiar el chip sobre el
tipo de maestras que hemos venido siendo y que ahora deben “reinventarse” para
asumir las nuevas situaciones, claro, con miedo o inseguridad, pero asumirlas y no

dejarnos paralizar por esos temores”. (Diario de campo, Maestra en formacion, 2020)

Los retos que la experiencia virtual potencia en las maestras en formacion y en ejercicio,
sus respuestas ante las adversidades de la pandemia, asi con el pasar del tiempo quedaron
multiples aprendizajes que pueden sintetizarse en una afirmacion: “Lo que ayer me

funcionaba hoy ya no me funciona” (voces, maestra en formacion, 2021).

Las familias, nifios y nifias acompafiaron algunas sesiones propuestas por las maestras en
formacion donde se logra establecer un vinculo desde el conocimiento y el compartir
experiencias emocionales a través de la musica, literatura y actividades artisticas. Este Gltimo
toma mayor relevancia ya que permite que las familias se unan en talleres especificos,
realizandolos con sus hijos e hijas; la solicitud de un material fisico era necesario puesto que
con ello la FSC podria apoyar la distribucion de alimentos (complementos) y el proceso
pedagdgico que se hacia en casa teniendo en cuenta temas seleccionados para el mes segun
ICBF (manejo de las emociones y estrés durante la pandemia, cuidados sensibles y
vinculacion afectiva en la primera infancia y paternidad protectora, fortalecimiento del rol

masculino en el cuidado y la crianza).

En una de las sesiones uno de los padres preguntd: “... ; Este titere los papas deben llevarlo

para la entrega del complemento?” (Familias, sesion 3 de diciembre, 2020).
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Estos espacios permitieron que las familias tuviesen una dinamica diferente en sus casas,

realizando actividades donde estuvieron compartiendo tiempos calidos y agradables con sus

NN /////////

M I I S a las familias por
I .l &. L .l &. m medio de las

La mas sintonizada por las familias reales cdmaras. Todo esto
Gracias y bienvenidos | fue impulsado por

[y las maestras en
Figure SEQ Figure \* ARABIC 3.Intervencion Radio Familias.

hijos desde la
virtualidad, y

pudieron visualizar

formacion, ya que
manifestaron extranar a las infancias desde la presencialidad; es asi que una madre realiza el
siguiente comentario al despedirse. “Gracias profe, gracias por esa enseflanza, porque me ref
un poquito, por todo y entonces nos vemos en la proxima” (Familias, Sesion 3 de diciembre,

2020).

4.3 Retos y experiencias emocionales en la practica educativa

En cuanto a las experiencias emocionales es relevante tomar como base que las
experiencias se convierten como lo dice Larrosa en “eso que me pasa”, intervienen en el
pensar, sentir, decir y hacer de cada persona, la experiencia es aquello que atraviesa o traspasa
a un sujeto en todo su ser de manera particular. Para que las experiencias sean significativas
es necesario que pasen por las emociones tanto de manera individual como colectiva, es por lo
anterior que entendemos la emocion desde Nussbaum “no son impulsos afectivos sin sentido,
sino respuestas inteligentes que estan en sintonia tanto con los acontecimientos como con los

valores y las metas importantes para la persona. (2008, p.52)

Para las maestras en formacion, la practica educativa es esa experiencia emocional que
forma desde la incertidumbre, realizar intervenciones virtuales ha sido uno de los retos que ha
marcado la formacion de las Licenciadas en educacion infantil de la UPN. “Cuando inicio
toda esta locura de la pandemia (...) asumimos el gran reto de desarrollar experiencias de
manera virtual con las maestras, ya que es dificil desarrollarlas con los nifios.” (Voces,

Maestra en formacion, 2021).
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El “uso” de la experiencia como lo denomina Larrosa, fue la pandemia y las sesiones

virtuales, fundamentando asi los principios de exterioridad, alteridad y alineacidon, que se

proyectan al andlisis del ser maestro y aportan el proceso educativo con los nifios, nifias, agentes

educativas y familias de la FSC.

Desde las experiencias de las agentes educativas, se evidencian principios del “eso”

cuando la pandemia origina en ellas el miedo centrado en la salud y el cuidado de si mismo

Figure SEQ Figure \* ARABIC 5 Adivinanzas.

como del otro. Ese factor, las motiva
a que, por medio de llamadas,
puedan generar esa concientizacion
del uso del tapabocas, lavado de
manos, importancia de aislarse, en
pocas palabras como lo expresan

ellas es:

A partir de las nuevas reglas de
cuidado las agentes educativas hacen

uso del rol de superheroinas, como se

demuestra en el siguiente fragmento “Hola amigos, ;Sabias que ti y yo somos superhéroes?

Figure SEQ Figure \* ARABIC 4. Carta agente educativa,
#Quédate en casa.

Si, porque desde que nos quedamos en casa
estamos cuidando de otros” (Carta, agente

educativa, 2020).

Asi, el aislamiento desde elementos
creativos, se convierte en el superpoder para
cuidar a los que nos rodean, no es una tarea
facil pero los nifios y nifias lograron asumir el
reto. La creatividad e imaginacion como
procesos de la educacion infantil, generan
mayor goce y disfrute. En este contexto, las
agentes educativas también evocan el espacio

y las dindmicas cotidianas que compartian con

los nifios en la FSC.(Adivinanzas, agentes educativas, 2020)
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Estas experiencias emocionales se plasman a través de diferentes lenguajes artisticos que
permiten sintetizar los sentires y emociones del sujeto, reconociéndose desde su ser. Las artes
plasticas, las narraciones orales y escritas fueron un puente para el didlogo, necesario para

expresar y entender a los actores participes de esta investigacion.

Cada sesion fue importante, sin embargo, la experiencia que mas me impacto6, fue la
que se realizo en torno a la literatura, el arte y la cultura, ya que a través de un cuadro
artistico se plasmo aquellas reflexiones importantes sobre nuestra identidad como
maestras, la importancia del territorio y el reconocimiento de aquella cultura que nos

conforma." (Narrativa, maestra en formacion, 2021).

Las construcciones de las agentes educativas y maestras en formacion estan ligadas a las
experiencias que generaron duda e incertidumbre. Las sesiones desarrolladas buscaban poner
en didlogo eso que nos traspasa y conforma como docentes, el poder escuchar las vivencias de
las demas participantes permitia fortalecer los saberes y reflexiones sobre nuestra labor y

formacion personal, en este caso desde el reconocimiento de las emociones.

Las maestras en formacion expresan
emociones como una "montafia rusa", ya que en un momento era posible encontrarse triste,
nostalgico y cambiar repentinamente a estar feliz, compartiendo con las demas, creando bases
desde la confianza y empatia entre los participantes. Asi lo escribe en una de sus narrativas la

maestra en formacion

La emocionalidad es algo lo cual considero muy importante en mi etapa de vida
desde los tltimos semestres en la universidad y més aun cuando llegué a este lugar de
practica, es interesante darse cuenta como a través del otro puedo aprender a controlar
y conocer mis emociones, como a través de una pantalla se generar construcciones
colectivas desde lo afectivo y emocional, lo cual me va construyendo como sujeto

activo entre ellos." (Narrativa, maestra en formacién, 2021)

El “me” de la experiencia enfoca los principios de reflexividad, subjetividad y
transformacion. Las experiencias de las agentes educativas permiten propiciar reflexiones,
compartiéndolas por medio de expresiones artisticas y didlogos constructivos con las demas

participantes con base en la confianza y empatia.
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Las experiencias y la
creacion de vinculos
afectivos entre agentes
educativas y maestras en
formacion permiten
interactuar de manera
diferente. Ver rostros
acompanados de miradas,
sentimientos, emociones,
gestos y preguntas con
referencia al bienestar del

otro, resalta la relevancia de

que las pantallas virtuales no

Figure SEQ Figure \* ARABIC 7. Carta agente educativa "Con Amor". opaquen aspectos propios

de la condicion humana, como la empatia.

Figur EQ Figura_#; \Fotgrafié intervenida 2

Ensimismada, expectante.

Miro la pantalla que ahora me acompana.

Ohhh!!!! Veo gafas, caras, profes, nifios y nifias.

Con sonidos de ojos color sol que.
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[luminan la mafiana.
Observo, sonrio, recuerdo, proyecto.

No puedo callarlo... jLas admiro! por su fuerza, sus ganas, su compromiso. jAdelante! Que

la pantalla no nos quite lo humano”

(Transcripcion 29 de octubre, agente educativa, 2020)

Alejarse del aula y en especial de las infancias instaurd la sensacion de nostalgia y
afnoranza por volver a la presencialidad, esa presencialidad que enmarca una forma de vivir,

construir y aprender sobre la labor docente. Asi lo manifiesta una de las agentes educativas:

Los sentimientos de afioranza se evidencian en las voces, cantos, nanas y rimas

improvisadas que se observaron en las sesiones, muestra de ello es la siguiente cancion:
“Mientras trabaja mi mama,
en mi jardin yo me quedaré,
con mucho amor me recibieron
y de comer me daran,
y por la tarde mi mama me recogera en mi jardin,
en mi hogar yo llegare y mi experiencia compartiré con mi papa
y en mi corazén mi maestra quedara”

(Cancidn de cuna, agente educativa, 2021)

El principio de subjetividad, hace hincapié en la experiencia que se ha vivido, que no es
igual en cada persona, sino que es un proceso particular del ser. Larrosa (2006). Desde esta
premisa los sujetos que interactian en la practica educativa se encuentran entre continuas
experiencias emocionales que se vivencian en medio de las sesiones propias de la

cotidianidad.
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Mucho estrés, mucho trabajo, las cargas de la casa, que a veces hay dias en que uno
no se levanta de buen genio, que hay dias que uno se levanta contenta, sonriente y todo
eso uno lo expresa siempre con los nifios, pero entonces uno con ellos siempre trata de

regular las emociones. (Agente educativa, Sesion del 22 de octubre de 2020)

Si bien la agente educativa manifiesta sus sentires y emociones respecto a su hogar y su
vida laboral, reflexiona sobre la regulacion de las emociones dejando estas en un segundo
plano “(...) no s¢ como por los problemas, el dia a dia nos ha ensefiado como a tener una
coraza que nos haga asi super fuertes, que nos presente como indestructibles (...)”
(Transcripcion 29 de octubre del 2020). El rol de maestra “indestructible” demuestra la
importancia de retomar experiencias emocionales que han vivenciado las agentes educativas

en medio de la pandemia.

El principio de transformacion, es cuando el sujeto ha sido formado o transformado, es en
si la experiencia que genera un impacto en su vida. Teniendo en cuenta esto, se evidencia que
para las maestras en formacion, la practica es un escenario de retos constantes, en primer
lugar por las complejidades de las herramientas tecnoldgicas y por el temor de realizar
intervenciones de manera virtual. En segundo lugar, el contacto con las agentes educativas

evidenciaba una distancia que hizo complejo el reconocimiento del otro.

Desde el “pasar” de la experiencia se establecen dos principios en primer lugar el pasaje, el
cual es el recorrido que hace el sujeto de si mismo al exterior, esto se evidencia cuando
expresamos ideas y sentimientos. En segundo lugar, se habla del principio de la pasion, como

esa experiencia que ha tenido un gran significado en el ser.

Por tal motivo el reconocimiento de las emociones, caracteres e identidades de las agentes
educativas fueron tomando importancia en las sesiones propuestas “La propuesta de dibujar a
una compaiera en un huevito o papa nos llevaba a identificar caracteristicas tanto fisicas
como sociales y emocionales de la otra persona y que por tanto hace parte de su identidad.”
(Diario de campo, Agente educativa, 2020), proyectando asi un ejercicio de empatia,
entendida como “una metafora que refiere, comprende y reconoce el sentir del otro, sus
sentimientos o emociones en las distintas situaciones en las que se encuentre.” (Lopez,

Filippetti & Richaud, 2014, p.16).
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La empatia se liga en la practica con un proceso bidireccional, de admiracion, al exaltar la

importancia de la labor docente desde el amor y sentido de responsabilidad con las infancias.

La experiencia de la practica en pandemia, permite reconocer a las maestras fuera del aula,
inmersas en su cotidianidad. La labor docente trasciende fronteras, circula entre el nuevo
conocimiento, las emociones que de €l surgen y los ajustes que se requieren en la “nueva
normalidad”. Alli, las emociones hacen presencia, de manera explicita, siendo relevante su

reflexion en el proceso pedagogico.
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Capitulo 5

Conclusiones

Para la construccion del presente acépite, se toman como eje cuatro conceptos transversales al
ejercicio investigativo, presentes en los diferentes acapites del presente documento:
Investigacion Accion Educativa, Practica educativa, educacion y pandemia: ajustes de una

nueva realidad y experiencias emocionales.

En primer lugar, se afirma la relevancia del presente ejercicio para la formacién docente en
tanto, se establece que la Investigacion Accion Educacion (IAE) como metodologia, aporta de
manera significativa a la reflexion, la construccioén de conocimiento y la generacion de apuestas
educativas en diversos contextos de educacion con las infancias, tomando dos procesos

constitutivos de la formacion de maestros: la investigacion y la practica educativa.

Para las investigadoras (estudiantes y tutora) los ciclos de reflexion se convierten en
posibilidad para analizar, preguntar, y aportar a la practica educativa, teniendo como referente
la propia interaccion educativa, aludiendo a lo importante que es construir desde si mismo y

con los otros que hacen parte del acto educativo.

En segundo lugar, en cuanto a la practica educativa, se establece que la formacion emocional
debe ser un elemento central de la educacion, con el fin de que las personas se reconozcan, y
exterioricen sus emociones. En este sentido, las instituciones educativas y los maestros tienen
el reto de dar un lugar prioritario a lo emocional, para asi comprender emociones propias, de

los demas y de las infancias.

(Qué implica en la formacion de una maestra o maestro el componente emocional? La
relacion de la formacidon con el componente emocional privilegia las interacciones con nifios y
nifias, dando espacio a la empatia con las nuevas realidades de las infancias y familias. .El
desconocimiento de si mismo y del otro, es un factor que puede ser un obstaculo en la
comprension de lo que significa la condicion humana y el lugar de la educacion en dicha

condicion.
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Teniendo en cuenta la relevancia de articular las emociones y la educacion, las autoras del
gjercicio investigativo, desde su formacion, encuentran la invitacion a comprender que las
practicas educativas aluden a procesos académicos, sociales, y emocionales, en donde las
experiencias personales, las anécdotas, y las remembranzas posibilitan el didlogo ameno
desde los sentires, y percepciones de quienes hacen parte del acto educativo. Esto aporta al
conocimiento mutuo, y a la construccion de saberes desde las vivencias particulares y

colectivas, evitando que estos procesos sean velados por las premuras de la institucionalidad.

La construccion de estrategias de didlogo horizontal, a través de la conexion con diferentes
lenguajes artisticos, permite expresar y reconocer las emociones propias y de los otros. El
cuerpo y los sentidos expresan emociones, sentires, pensamientos, estableciendo una distancia

de conocimientos teoricos alejados de la cotidianidad de los sujetos.

En tercer lugar, la reflexion sobre Educacion y pandemia, invita a la reflexion en torno a
dos preguntas: ;Logran estrategias institucionales como “Mis manos te ensefian” impactar el
proceso educativo con las infancias en tiempos de pandemia? ;Cuales son las limitaciones de

este tipo de estrategias, en contextos con condiciones socio-culturales muy particulares?

De acuerdo con el acercamiento conceptual a la estrategia institucional planteada por el
ICBF “Mis manos te ensefian” y en didlogo con las experiencias propias de la practica, se
establece su relevancia en tanto enfatiza en acciones de cuidado de las infancias, comunidades
y familias en casa, apoyando el desarrollo integral de los nifios y nifias. No obstante, es
importante aclarar que el alcance de la cartilla podria ser mayor, si en su disefio se
contemplaran las voces de las agentes educativas, quienes conocen las necesidades

primordiales de la comunidad, y los contextos sociales.

La construccion a partir de las realidades y percepciones de quienes hacen parte de los
contextos educativos, aporta a crear alternativas de accion acordes con las particularidades de
los contextos y con las posibilidades que alli emergen para la interaccion pedagogica. A la
vez, pueden articularse con diferentes acciones que deben realizar las agentes educativas:
(Capacitaciones, formatos de seguimiento, llamadas, recoleccion de evidencias, entrega de
complementos, entre otros). Esto, permite contemplar las cotidianidades de las agentes
educativas, afectadas por la multiplicidad de tareas, y la borrosa frontera entre los tiempos

personales y laborales.
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Dar lugar a las multiples realidades para la construccion de las estrategias y las politicas,
aporta a la generacion de practicas educativas incluyentes, respetuosas, en las que el dialogo
horizontal toma lugar relevante como posibilidad de construccion, de aprendizaje conjunto y

de balance sobre los procesos educativos.

Si bien, la cartilla enuncia las emociones en su estructura, vincular el componente
emocional de manera central, seria pertinente en tanto son el reflejo del pensamiento de cada

ser, el cual impulsa el accionar humano con respecto a diversas situaciones de la cotidianidad.

En cuarto lugar, asumir las emociones como constructos personales y sociales, invita a que
el proceso educativo sea respetuoso, que reconozca las diversas realidades, que permita el
reconocimiento del otro desde sus vivencias, sus aprendizajes, sus proyecciones. Lo anterior
invita al maestro a tener cuidado de no traspasar su autoridad coartando las libertades de los

sujetos con quienes interactua.

Las emociones como constructos vinculados con experiencias emocionales personales y
colectivas, invita a generar didlogos respecto a las diversas perspectivas desde las cuales se

han entendido las emociones y la pertinencia de las mismas en el campo educativo.

Las conclusiones del ejercicio investigativo reflejan el cumplimiento de los objetivos

propuestos, en tanto:

- Se amplid la comprensidn conceptual y vivencial, en torno a la relacion educacion — emociones, mediante la reflexion

de experiencias emocionales presentes en la cotidianidad de diversos agentes educativos.

- Se identificaron acciones y relaciones que se dieron en el marco de la practica educativa de la FSC durante el
distanciamiento social entre agentes educativas y docentes en formacion UPN, para establecer las experiencias

emocionales alli presentes.

- Se analizaron situaciones, dialogos, interacciones, documentos, tomando como referente la relevancia del componente
emocional en la practica educativa en pro de rescatar la labor docente y los retos asumidos en medio del

distanciamiento social.

Las conclusiones expuestas derivan en diversos retos y proyecciones.

Es relevante en el plano educativo hacer una reflexion profunda sobre lo sucedido en la
pandemia. Construcciones académicas, ponencias, eventos virtuales hacian alusién a la crisis
del sistema educativo, a los retos de la “nueva normalidad” y a los ajustes que ello traeria. No

obstante, el actual regreso a la presencialidad, causa una sensacion distinta, parece que se
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pretende borrar lo pasado, que el tiempo de confinamiento fue “perdido”, se enfatiza en las
pruebas estandarizadas y sus resultados. ;Cual fue el aprendizaje de la educacion en este

tiempo? (Como lo vivido imprime nuevos retos a la formacion de maestros?

De esta manera, el trabajo de investigacion abre la mirada a la reflexion sobre lo que paso,
lo que pasa y lo que esta por venir, aporta a la Licenciatura nuevos campos de didlogo e invita
a la Fundacion a continuar en sus procesos educativos, siguiendo a Lewin: con coraje y

resistencia.

De manera personal, la articulacion practica — investigacion desde la IAE aporta a
comprender que la formacion en investigacion implica la lectura de las realidades, el ajuste de
lo que se plantea, el volver sobre lo vivido, el dar voz a los espacios y sujetos que hacen parte
de los diferentes escenarios. Cada encuentro, cada imagen, cada letra, es posibilidad de

construccion y reflexion en la formacion investigativa y en la practica educativa.

Las posibilidades de aprendizaje desde la IAE, en la articulacion de la préctica —
investigacion permitieron la participacion en eventos académicos y la construccion de
ejercicios escriturales, procesos que aportan de manera significativa a la practica educativa 'y
que promueven escenarios de didlogo académico. (Participacion de tres integrantes del grupo
y la tutora en la investigacion: Reinvencion de la vida cotidiana. Emociones de jovenes en
tiempos de pandemia y escritura del capitulo del libro correspondiente a dicha investigacion).
Este proceso, se proyecta para la formacion personal de las investigadoras y se invita a la

Licenciatura a fortalecer este tipo de articulaciones.

Para finalizar, el acercamiento a las estrategias virtuales en la formacion, nos lleva a la
pertinencia de enriquecer los procesos educativos con diversas alternativas tecnologicas. En
este sentido, en el marco del proceso investigativo, y retomando propuestas del equipo de la
Fundacion se construy6 una pagina Web (ENLACE) que condensa experiencias generadas
durante el proceso de investigacion. Esta pagina sera entregada a la Fundacion, en un
encuentro en el que se hara la socializacion del ejercicio investigativo, como parte de la
responsabilidad que como investigadoras, asumimos con la comunidad de la Fundacion Social

Crecer.
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Anexo A. Transcripciones de sesiones (22 de octubre del 2020), se encuentra ubicado en el trabajo de grado enla P. 17

PROBLEMATIZACION DE LOS CONCEPTOS

Escrito/ RRA DISTANCIAMIENTO MAESTRAS EN
Textos NA TIVAS SOCIAL EMOCIONES EDUCACION INICIAL




"tenemos un casito con la
profe Mary y con la profe Diana
de una familia que no nos
contesta, solo son mentiras
literalmente es que nos toma del
pelo y nos llevan para aqui y para
alla todo el tiempo entonces yo ya
estoy como en este punto, (sefiala
el semaforo verde)." pagina 1.
PROBLEMATICA: Se centra
en la falta de colaboracion de las
familias, generando una serie de
mentiras las cuales crean un vacio
en cuanto a la informacion de los
nifos y las nifias de la Fundacion.
(Cuales son las mentiras
frecuentes que dicen las familias
en las llamadas telefonicas?

"Y yo siento que en esta
pandemia no es tanto el trabajo
con los nifios o nuestro trabajo
como maestras no es tanto los
nifos, porque los nifios son
lindos, los nifios te suben, te
bajan te llenan de emociones"
Pagina 1. PROBLEMATICA:
El trabajo de las maestras ha sido
dificil ya que a veces es dificil

Transcripcion
22 de octubre




llegar a tener acuerdos con los
adultos, que estan centrados en
otras dindmicas relacionadas con
la pandemia, mas ligadas con el
ambito laboral.

"En esta pandemia he
aprendido eso, mas que los nifos
son los papas porque en estos
momentos son como ellos ese
medio de. De qué... Pues de
ensefiarle a los nifios. “pagina 1
Problematica: Los padres no
estan tan familiarizados con la
mediacion entre el maestro, el
conocimiento y los nifos, lo cual
dificulta esta relacion. ;Coémo
podemos ayudar a que los padres
puedan crear experiencias
significativas referentes al
componente emocional y social?







"Y dije bueno aqui
enojarme tampoco es
cosa...entonces bueno me
tranquilicé y la saque
adelante y esa fue la
anécdota."
PROBLEMATICA: Que
pasa detras de esas
anécdotas, solo queda como
narrador, para comentar
experiencias o se ha
indagado sobre los trabajos.
(Se genera algiin
mecanismo escritural que
permita retomar las
experiencias de manera
reflexiva de manera critica?

...bueno interactuar con los
papas es complicado....es
complicado...me acuerdo de una
vez que estaba dando una
clase...yo di unas clases
virtuales, estaban los nifios
conectados y habia una mama
muy exaltada porque ...les dije a
los nifios que hicieran la actividad
estaban como pintando, estaban
haciendo unas cosas, ellos
estaban muy tranquilos, y la
mama empezd: Profe ya, ya
acabaste, es que me tengo que ir,
es que no s¢ qué, me esta
cogiendo la tarde, eso estd muy
demorado, bueno empez6 a
afanarme, ya rapido, es que te
estas demorando mucho
“Problematica: El rol del
maestro no es claro para las
familias ya que las dindmicas de
la escuela se han visto afectadas
por imprevistos cotidianos, que
son visibles gracias a la
virtualidad. Los padres manejan
un gran nivel de estrés en su vida
cotidiana lo cual dificulta que
manejen y expresen sus
emociones adecuadamente.
(Como podemos ayudar a las

Entonces he pues digamos
que el protocolo obviamente
es reportar al ICBF para que
venga la policia de infancia y
adolescencia y se lleve al
nifio. “PROBLEMATICA:
Los padres incumple con su
deber de recoger a tiempo a
sus hijos y darles la debida
atencion. {Coémo las
maestras en educacion
infantil pueden ser
mediadoras en este tipo de
situaciones?




familias a tramitar los cambios a
nivel emocional y social
generados por esta pandemia?
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Anexo B. Transcripciones de sesiones (29 de octubre del 2020), se encuentra ubicado en el trabajo de grado en la P. 17

PROBLEMATIZACION DE LOS CONCEPTOS

Escrito/ DISTANCIAMIENTO
Textos SOCIAL

29 de (profe habla pero no activa el
octubre del audio) PROBLEMATIZAR: La
2020 importancia de saber escuchar a
través de la virtualidad, para asi
generar un espacio de didlogo y
reflexion a todos y todas las
asistentes.




12

Maestra Angélica: Utilice unas
gafas de esas 3D de cine, cuando
se podia ir al cine, bellos recuerdos
(Risas) y ya.
PROBLEMATIZAR: La
importancia de espacios de
recreacion que potencien la
convivencia.




13

Maestra 10: Hay que dar pena,
la profe Claudia estd mandando...
enviando la foto de las gafas de
ella al grupo.
PROBLEMATIZAR: La
importancia de generar varios
canales de comunicacion




Maestra 26: Buenos dias, ;me

escuchan? PROBLEMATIZAR:

La importancia del manejo de las
herramientas para poder
comunicarse.

14




15

Maestra Cristina: no, pues yo
veo la nifia, en una se ve triste, en
la otra se ve sonriendo, €so es lo
que alcanzo a ver.
PROBLEMATIZAR: La
importancia de la imagen como
relato y vehiculo para conocer las
emociones de los personajes
incluidos en la imagen.

Maestra 45: Estuvo muy bonita
y mas volver a ver a nuestros nifios
hay asi sea en esas fotos.
PROBLEMATIZAR: La
nostalgia de generar un espacio de
reflexion en torno a cada nifio,
partiendo de lo que piensa, porque
muchas veces la comunicacion no
verbal, demuestra otro didlogo.
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Daysi: Gracias profe Gina, por
supuesto... por aqui en el chat nos
comparten otro acrostico es de la
profesora Monica Molano y dice
asi “Hay va mi acrostico,
Ensimismada, expectante. Miro la
pantalla que ahora me acompana.
Ohhh!!!! Veo gafas, caras, profes,
nifos y ninas. Con sonidos de ojos
color sol que. [luminan la mafiana.
Observo, sonrio, recuerdo,
proyecto. No puedo callarlo... jLas
admiro! por su fuerza, sus ganas,
su compromiso. jAdelante!. Que
las pantallas no nos quiten lo
humano” Hermoso acrostico.
PROBLEMATIZAR: La
importancia de las palabras al
momento de expresar las
emociones, generando un
dialogo desde el sentir, momento
que permitio que se conectaran
mas las profes. Partiendo de una
reflexion importante y es el hecho
de no olvidar lo humano.
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Anexo C. Diarios de campo realizados por maestras en formacion UPN, se encuentra ubicado en el trabajo de gradoen la P. 17

Diarios de campo (2020-1)

TEMA FOCAL: El tema que trataremos por medio de las narrativas se centran en las experiencias presentes en la Pandemia,
relacionadas con las agitaciones emocionales y los vinculos afectivos desde las perspectivas de las agentes educativas, familias de la
Fundacion Social Crecer y las maestras en formacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, en torno a las capacidades de los nifios

y las nifias.
fecha
del
diario Pala
de auto (bras Emociones vinculos afectivos Analisis y aportes al
campo |ras claves |identificadas desarrollados referentes (Tema) trabajo de investigacion
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4,
Tejiendo
juntas, la
importan
cia de
nuestra
labor.

Laur
a Castro

Educ
acion,
practica
de
libertad

3

maestra

Maestras en
formacion:
emprendimiento,
esfuerzo, respeto.
Maestras de la
fundacion:
componente
humano, que
desarrollan en el
acompaiamiento.
Familias: se
observa de una
manera externa,
que son
susceptibles y
vulnerables.

Vinculos afectivos,
entre maestras y
participantes de la
Fundacion ya que ellas
mantienen un
componente formativo,
pero van mas alla se
fortalece un componente
humano. Formacion de
vinculos cuando el
trabajo en equipo es mas
ameno.

Voli, F. La autoestima del
profesor: manual de accion y
reflexion educativa. Garcia. E.
(2018). Igualdad de género y
educacion infantil: un reto del
siglo XXI.

En el diario de campo
abordado se encuentra
reflexiones respecto al
apoyo que generan las
maestras a las familias
desde el acompanamiento
académico y humano,
para asi ser garantes de
los derechos de los nifios
y nifias de la Fundacion,
por otro lado se realiza
una reflexion en torno a
género y la importancia
tanto del hombre como la
mujer. Aportes:
considero de gran
importancia las
emociones que se
evidencian en el texto
desde los diferentes
agentes y la importancia
del trabajo en equipo para
fomentar una red de

apoyo.
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#1,
nuevos
aprendiz
ajes, la
esencia
del
maestro.

Laur
a Castro

€S

virtuale

S,

Clas

trabajo

cn

equipo.

Maestras en
formacion:
cansancio,
esfuerzo, amistad,
calma, paciencia,
miedo, nervios,
feliz Maestras de
la Fundacion:
gratitud,

Importancia del
trabajo en equipo, para
generar espacios que
permitan generar un
aprendizaje, por medio
del trabajo en equipo
fluyen mas las ideas y se
estrechan mas los
vinculos desde el
compaiierismo (Con tu
puedo y con mi quiero).
Otro aspecto importante
es la relevancia de
fundamentar espacios
donde las maestras nos
relaten sus experiencias,
espacios donde nos
unimos mas a las
maestras de la
Fundacion, y se
reconocen en ellas la
ensefanza y sobre todo
la admiracion.

Garcia, J. & Redondo, R.

(2010) De profesor tradicional
a profesor innovador. Temas
para la educacion N°11-
Noviembre. Benedetti, M.
(1969-1973) Letras de
emergencia: Vamos juntos.

El diario de campo se
convierte en un analisis
personal y como la
pandemia ha cambiado la
cotidianidad en todos los
roles de la vida, dejando
un tiempo para analizar lo
que nos sucede, tiempo
para perdonar. Resalta la
importancia de las
experiencias de las
maestras, que nos forman
y nos hacen pensar en el
quehacer educativo,
también se habla sobre el
esfuerzo y la gratitud que
se tiene por este espacio.
Por ultimo, el texto gira
en torno al trabajo en
equipo, la importancia de
este para generar espacios
enriquecidos donde
puedan aprender las
maestras de la Fundacion
y nosotras (aprendizaje
bidireccional). Aportes:
La importancia del trabajo
en equipo, el analisis que
se realiza en un momento
que exige nuevos retos y
planteamientos tanto a
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nivel personal como
profesional.
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#2, La
senda de
los retos.

Laur
a Castro

retos de

la

Los

virtuali
zacion

Maestras en
formacion:
Desaliente,
cansancio,
emprendimiento,
angustia, miedo.

La importancia de
generar un vinculo no
solo con las personas, si
no el espacio que nos
permite formarnos,
genera una reflexion
critica, respecto a los
diferentes roles y el
contexto donde se
desenvuelve. El vinculo
con las maestras de la
fundacion se resalta, ya
que la admiracion hacia
ellas es impresionante,
tanto es el hecho de
nombrarlas como unas
heroinas, de su quehacer
y amor con el cual
aportan a los nifios y
nifias.

Pérez, D. (2015) Las
maestras rurales y su vision
sobre la pertinencia ...

En este diario de
campo se puede observar
una reflexion en torno a la
pedagogia del amor y sus
precursoras que son las
maestras desde cada
experiencia y saber que se
ha formado a través de la
cotidianidad en el aula y
esta vez en medio de la
Pandemia, resaltando su
labor nombrandolas
Heroinas. También se
resalta el agotamiento de
la parte académica como
lo valioso que son los
espacios de practica desde
la virtualidad, momento
que permite generar
tranquilidad y felicidad
porque se enriquece tanto
la maestra de formaciéon
como la maestra titular.
Aportes: La importancia
de las maestras de la
fundacion su labor y
admiracion total. Por otro
lado las cargas
académicas y en si lo
general que conlleva la
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vida desde la
virtualizacion.
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#3,
jugando,
riendo y
aprendie
ndo

Laur
a Castro

Peda
gogia
del
amor,
emocio
nalidad,
juegoy
explora
cion del
medio

Emociones
como la energia
que nos motiva a
actuar. Maestras
de la fundacion:
la importancia del
cuerpo para
expresar las
emociones. Y que
por medio de la
emocion se
interioriza el
aprendizaje.
(Felicidad,
ALEGRIA)

Formacion de
vinculos, a través del
juego, que permite la
expresion de las
emociones a través del
cuerpo, donde las risas se
hacen evidentes y
generan que las sesiones
sean enriquecedoras, en
medio de la virtualidad,
permite que estos
momentos amenos nos
acerquen al sentir y vivir
de cada una desde la
cotidianidad.

Agullo, M. Cabero, M.
Pellicer, I. Sanchez, R. &
Vasquez, M. (2013) Educacion
Emocional en la Escuela. Tomo
2. la Edicion: Alfaomega
Grupo Editor, México,

Fundacion Social Crecer.
Proyecto pedagdgico
institucional, centro de
desarrollo infantil en medio
institucional proyecto
pedagdgico: “Educando con
amor” “Educar es en esencia
amar”. (2019)

Malaisi, J. (2020). Mis
emociones y habilidades en la
escuela. Paidos: Educacion
Emocional, 4° edicion.

Este texto nos acerca a
un asesor desarrollado en
torno al juego y
exploracion del medio y
como a través de estas
actividades permite
fomentar un
reconocimiento de lo
emocional y vivir un
espacio donde el amor y
el reconocimiento al otro
son indispensable. Resalta
la importancia del
proyecto pedagogico de la
Fundacién, en torno a la
pedagogia del amor.
Aportes: Reconoce como
el eje central de toda
experiencia significativa
el amor y la alegria para
generar un aprendizaje
significativo. El juego es
el medio donde se puede
expresar lo que se siente,
y si se vienen con
agitaciones emocionales,
estos entran en equilibrio
para generar unos
sentimientos que permitan
sentirse bien y
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reencontrarse y pensar
sobre lo sucedido.
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#5,
Reconoc
iendo el
trabajo
de las
maestras
enla
Fundacié
n.

Laur
a Castro

Trab
ajo de
las
maestra
S,
proceso
S
evaluati
VOS.

Maestras de la
Fundacion:
Tranquilidad,
timidez.

Vinculo y didlogo
entre pares, que permite
un reconocimiento de la
labor y guia respecto a
las experiencias y en esta
ocasion a lo complicado
que es la evaluacion.

Camargo, M. Calvo, G.
Franco, M. Vergara, M.
Londofio, S. Zapata, F. Y
Garavito, C. (s.f.) Las
necesidades de formacion
permanente del docente.
Revista Educacion y
Educadores, volumen 7.
Retomado de:
http://webcache.googleusercont
ent.com/search?q=cache:J402m
LVdxc0J:educacionyeducadore
s.unisabana.edu.co/index.php/e
ye/article/download/550/643+
&cd=13&hl=es&ct=clnk&gl=c
0

En este gjercicio se
evidencia un didlogo de
Laura con su proceso en
la formacion (identidad)
de maestra a la cual
quiere llegar a ser, por lo
cual rectifica la labor de
las docentes de la
Fundacion y escucha cada
experiencia con detalle
para analizar y pensar en
esa futura docente.
Aportes: Reconocimiento
de si mismo y del otro
desde la labor docente.
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#6,
Sentimie
ntos
encontra
dos.

Laur
a Castro

Senti
mientos

b

Maestras en
formacion:
Sentimientos
encontrados ante
el cierre de la
practicay la
culminacion de la
carrera. Maestras
titulares: desde el
relato de la
autora, se retoma
una experiencia
previa centrada al
reconocimiento
emocional, donde
se evidenciaba un
cierre hermético
hacia el otro

Se fortalece el vinculo
afectivo, ya que se
traspasa las paredes de la
virtualidad y permite
hablar con el otro desde
su cotidianidad y
experiencias adquiridas
en medio de la
Pandemia, por lo cual se
traspasa a la intimidad de
ese otro que se conoce.

Garcia, B. (2009). Las
dimensiones afectivas de la
docencia. Revista Digital
Universitaria [en linea]. 1 de
noviembre de 2009, Vol. 10,
No. 11. Retomado de
http://www.revista.unam.mx/vo
1.10/num11/art71/int71.htm#a

Proceso de empatia y
la importancia de la
autoestima, entender que
muchas personas no van a
estar en todo el camino
que se recorre. Es
importante encontrar y
reconocer en el par la
validez de la experiencia
y la guia constante que se
desenvuelve, esto nos
nombra la autora cuando
se despide de un lugar de
practica que le permitio
formarse y crear una
identidad como docente,
recuerda la importancia
del otro. Aportes: El
reconocimiento del otro
para poder crecer, se
centra en los vinculos y
sentimientos en la
formacién de una
docente, y el recordar que
nos formamos con el otro
desde sus experiencias y
consejos.
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30 de Johanna nos acerca a
abril, su experiencia a través de
Cuando las sensaciones y

Los cuerpos se . .
algunos . manifestaciones en su
alejan pero se .,
factores ; . . Formacion de cuerpo, se observa una
evidencian alin , . -
externos . . vinculos a través de la montafa rusa de
. virtu {mas los : . . )
te alejan, . . virtualidad, lo cual emociones, de manejo de
Jhoa |alidad y|sentimientos y
se cuesta ya que es tener en caracteres y un constante
nna las afectos. Maestras . . .
acercan . . cuenta tiempos y asumir aprendizaje. Aportes: Las
Lopez |emocio |en formacion: .
otras . . |que muchas veces no se emociones que desarrolla
nes angustia, valentia, . . .,
maneras S, . ven las expresiones del una primera sesion
frustracion, miedo, . ) .
de otro, solo un punto rojo. virtual, las emociones,

. ego, acelerada, : .
construir torca sensaciones y como el
nosy ' cuerpo se manifiestan a
deconstr través de las multiples
uirnos emociones.

La importancia del
arte, para reconocer al
otro. Como se ve el
mundo en distintas formas

29 de . . sentimientos. Lo central
. arte, La importancia del Y .
junio, un . . ) e importante del trabajo

. emocio trabajo en equipo y no de .

simple Jhoa Maestra en e en equipo, la escucha
nesy <z manera individual, esto

encuadre [nna . |formacion: terca, atenta y el apoyo de todas
trabajo . con el fin de llegar a

muestra |Lopez valiente. las personas que
en acuerdos y no generar . .

toda una cQUiDO malestar participan en la sesion.

vida. quip ’ Aportes: Puedo observar

a través del relato de
Jhoanna, la necesidad de
centrar el trabajo en
equipo, a pesar de que
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ella es terca y este
caracter le da mucha
fuerza respecto a lo que es
y piensa, habla sobre el
valor de reconocer al otro
desde su contexto y la
forma de ver la vida.

Mas
que hilos
y telas,
una
construc
cion de
mundos
sofiados

Jhoa
nna
Lopez

emo
ciones,
tejido

Maestra en
formacion: miedo,
felicidad,
Maestras de la
fundacion: hay
silencios que dicen
mas que mil
palabras.
Emociones débiles,
vulnerables.

El vinculo que se
genera al reconocer al
otro, desde un lenguaje
como lo es la arpillera.
También se toma como
un reconocimiento de si
mismo, desde la
reconstruccion de la
memoria y la
importancia de dar
sentido a las emociones
para poder reflexionar
sobre las experiencias y
en qué manera me formo

en lo que se es hoy en
dia.

Un mundo que
necesita muchas curitas
hechas arte, el arte
permite generar ese
reconocimiento del otro,
pero ese autor permite
reconocerse a si mismo
desde sus
particularidades,
emociones y pensares a
través de una obra, es un
lenguaje que construye,
que reflexiona. Aportes:
Resalta la importancia de
reconocerse asi mismo
para poder reconocer al
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otro a través de diversos
lenguajes.

Yo te
evalto,
ta
evalunas,
ellas
evaltian
Lpero,
qué
evaluam
0s?

Jhoa
nna
Lopez

Eval
uacion
y .
emocio
nes.

Maestra en
formacion: Terca,
enojo,
resignacion,
frustracion.
Agitacion
emocional.

El vinculo afectivo,
no solo se forma a través
de las experiencias
gratificantes, también se
centra en los retos y los
dias los cuales no son
fructiferos.

En este relato
evidencio que Jhoanna se
centra desde su sentir,
respecto a la frustracion
de no poder participar de
manera participativa en la
planeacion. Aportes: La
importancia de poder
expresar todo lo que se
siente, esas agitaciones
emocionales, desenvuelve
en una reflexion de qué
aspectos mejorar.
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23 de
abril

Tany

Romero

Mie
do,
clases
virtuale
s, retos

Maestra en
formacion: Enojo,
intranquilidad,
ansiedad, miedo,
nervios, estreés,
valiente. Maestras
de la Fundacion:
Timidas

El vinculo estrecho
que se genera con una
compaiiera en particular
y la importancia de la
profesora Monica en el
procesos ya que es un
apoyo y respaldo cuando
no podemos solucionar
las dudas que se suscitan
en medio de la sesion.

En este diario de
campo se evidencia la
frustracion de la primera
clase virtual y las
herramientas
tecnologicas, el miedo
que se convierte en enojo
y nervios, los cuales
muchas veces bloquean la
comunicacion de las
1deas, aun asi a medida
que se esta en la
intervencion se evidencia
que las emociones
terminan en alegria,
porque la sesion funciond
de buena manera. Aporte:
Los miedos son el primer
paso de comenzar un
nuevo reto.
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7 de
mayo

Tany

Romero

La
virtuali
dady
las
emocio
nes

Maestras en
formacion:
estresada, molesta
y valiente y feliz;
el cuerpo y el
lenguaje como
medio de
expresion de las
emociones.

El vinculo mas fuerte
es el proceso que la
autora hace con su auto-
reconocimiento, destaca
la participacion de las
maestras y hace especial
énfasis del apoyo de la
profesora Monica al
analizar las sesiones.

En este texto se
evidencia que la autora,
realiza un profundo
reconocimiento de las
emociones desarrolladas,
puesto que no fue facil
trabajar con tanta carga
académica, aun asi busca
estar tranquila para la
intervencion que fluyo a
pesar de que el tiempo en
lo virtual queda corto para
todo lo que se queria
dialogar. Aportes: La
tranquilidad que se debe
tener para generar una
sesion y la importancia de
que alguien valore el
trabajo para asi poderte
reconocer.
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21 de
mayo

Tany

Romero

El
movimi
ento, el
cuerpo,
la
relajaci
on, las
risas y
el juego

Maestras en
formacion: feliz,
valiente, fuerte,
Maestras de la
fundacion:
Alegres, felices,
solidarias,
graciosas.

Los vinculos se
fomentan a través del
reconocimiento del otro
por medio de su
corporalidad y lenguajes.
Por otro lado también se
reconoce a ese otro a
través de su cotidianidad
y espacio personal como
lo es la casa, esto implica
la confianza que se
tienen unos a otros.

En este escrito se
evidencia la importancia
del juego, la exploracion,
como también la
importancia de la
corporalidad y los
diferentes lenguajes que
se desarrollan. Aportes:
La importancia de una
intervencion fluida, donde
podamos ver nuestra
corporalidad y manejar
una escucha atenta en
medio de actividades que
permitan darle voz al otro,
para asi mismo establecer
una confianza con ese
otro que se encuentra
detras de la pantalla.
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25 de
junio

Tany

Romero

alegr
fay
aprendi
zajes

Maestra en
formacion: feliz,
alegra, miedo y
enojo Maestras de
la Fundacion:
felicidad,
gratitud,
comprension,
timidez, la
importancia del
contacto fisico

No todo sale como lo
esperado, por lo cual hay
que aprender de los retos
que sucedieron durante la
sesion. La importancia
del contacto fisico para
poder transmitir las
sensaciones y sobre todo
la calma. La importancia
del afecto para el ser
humano.

Se resaltan aspectos en
torno a lo importante que
las sesiones estan
cargadas del componente
emocional, resalta la
importancia del contacto
fisico como medio del
afecto con el otro. No
todas las sesiones son
iguales, por lo cual hay
que adecuarse a los ritmos
de las maestras. Por
ultimo el cansancio se
hace evidente por tanta
carga académica.
Aportes: La importancia
de comunicarse de
manera oportuna, el
analisis de la importancia
del afecto fisico, pero
también del sonido de una
palabra, su entonacion.
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11 de
junio

Tany

Romero

Eval
uacion ,
familias

Maestras en
formacion: miedo,
confusion y
sorpresa
Maestras de la
fundacion:
comprension y
paciencia, temor y
frustracion
Familias: la
importancia del
acompaifamiento
de las maestras,
en el momento
actual. Padres
que se frustran
por no tener una
buena
conectividad o
medios por donde
comunicarse con
las maestras.
Enojo y rabia.

En este texto se
resalta la importancia del
vinculo establecido por
parte de las maestras y
familias por medios
tecnologicos, reconocen
que para acercarse a las
familias, y que mediar
entre la necesidad de
evaluar como estan los
nifios y nifas, y la
paciencia y tranquilidad
con la que dialogan con
los familiares, formando
asi un vinculo desde la
confianza y comprension
de lo sucedido en medio
de la Pandemia.

En este texto se retoma
las experiencias de las
maestras, a través de la
implementacion de la
evaluacion y como se ha
complicado el proceso a
través de la virtualidad y
la falta de herramientas y
conectividad de las
familias por lo cual
genera muchas
sensaciones y emociones
que desequilibran el
bienestar de cada persona.
Las maestras buscan
manejar un caracter mas
tranquilo para establecer
un didlogo con las
familias. Aportes: La
importancia de un diadlogo
que permita un grado de
confianza y acercamiento
para poder evaluar la
situacion de las familias,
nifios y nifas en medio de
la pandemia.
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Reconocimiento del o
. . En este diario de
espacio especial y los . .
. campo se evidencia la
diferentes elementos . ) :
Maestra en . importancia del espacio y
iy especiales que los
formacion: alegre, como cada persona le
. conforman, traspasando .
miedo. Maestras coloca su esencia y
Tany s la ventana de la . .
16 de Emo |de la fundacion: . . . caracter. Aporte: para
. ., virtualidad al espacio en
julio cion  |Alegres, leer a una persona desde
Romero e o . el cual cada maestra se . ,
participativas, . . sus reacclones y caracter,
. siente tranquila y pueden
felices, . una forma de hacerlo es a
e reflexionar sobre sus .
nostalgicas. L través de lo que le gusta
experiencias y las .
. de un espacio y las cosas
emociones que ellas .
que lo vuelven especial.
demuestran.
Dais Virt Se evidencia el
23 de ualizaci , acercamiento a los s .
. y . Alegria, Politica Nacional de Cero a
Abril de . on, . . . saberes, saberes, .
Norieth Emocion,Felicidad ) . Siempre
2020 Ramos maestra creencias y dificultades
de las maestras
La familia y la Se puede rescatar la
Dais Escuela son dos importancia del amor ya
08 de Aleoria contextos que son muy que es un acto de valentia
Mayo Yo erd, cercanos y proximos a como lo menciona Freire
Norieth Emocion,Felicidad n . -,

2020 Ramos los nifios para la y asocia la educacion con
construccion de su el amor que es un acto de
identidad Valentia

Dais Virt Acercamiento a las En el quehacer
29 de ualizaci| Frustracion, maestras de la Fundacion pedagdgico no todo estd
Mayo de %orie th on, Emocion, a lo que piensan y a su Arpillera establecido y no se trata
2020 maestra [Expectativa relacion con los nifios y de llevar todas las cosas a
Ramos - .
familias cabo sino de hacer cosas
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puntuales. Menos es mas.
Se debe sobrepasar lo
tedrico y conectarlo con
la practica.

Me parece importante
resaltar la labor del
maestro desde el amor ya

. Se habla de la
Dais s, que los desafios que se
11 de emocion de los maestros )
. y o . imponen a los educadores
Junio . Alegria, tristeza,|que se embarcan en labor|  El sentir del maestro .
Norieth . son cada vez més, y se
2020 exigente y llena de .
Ramos . agudizan con los
obstaculos de educar )
contextos sociales. Se
resalta que la labor de ser
maestro requiere valentia.
Considero que aporta
mucho ya que habla de la
importancia del juego en
.. 1 11 iti
Felicidad y el desarrollo corgmt1‘vo‘
. C . como un eslabon principal
Dais . aprendizaje por medio s
25 de Alegria, del iuego aue posibilita que conecta al niflo con
Junio de |, . Felicidad, Juego que pos Dimensiones del Desarrollo |experiencias de resolver
Norieth . nuevas experiencias en
2020 entusiasmo . . problemas y de
Ramos los nifios.Mil maneras de

pensar y sentir

aprendizaje y sin
necesidad de
instrumentalizar. Siendo
juego en si mismo provee

al nino de conocimientos.
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Aporta el considerar al
maestro como un
Creo que aqui se intelectual y
Dais habla de un vinculo con transformativo de los
16 de . el ser maestro desde el . .y .\ escenarios escolares, mas
. y Entusiasmo, e Dimension cognitiva del .
Julio de . .. . |desaprender practicas que un simple agente que
Norieth Felicidad, Alegria . Desarrollo . !
2020 alejadas de los contextos ejecuta lecciones
Ramos - g .
cotidianos y de los establecidas que
saberes de los nifos. desconocen la
cotidianidad del ser y de
la sociedad.
Considero que aporta
Se ve evidenciado el mucho ya que permite
trabajo en equipo y el que los maestros puedan
. relacionamiento con las reinventarse en medio de
Soni . .
. maestras. También hace las pandemias, puedan
Carolin Virt referencia a la labor trabajar en equipo y
30 de ualizaci| Nervios, psicosocial que realizan acceder a herramientas
. . . . Nuevos retos para la . .,
Abril de . |on, expectativa, las agentes educativas S virtuales para la conexion;
Hernan . o educacion virtual .
2020 dez maestra |tristeza con las familias y los ademads de ser un apoyo
Gonzale |° nifios en medio de la para las familias y nifios
. emergencia sanitaria que que enfrentan los rigores
es compleja emocional, de la nueva realidad
econdmica y econdmica, emocional y
socialmente. social que se vive con la
pandemia.
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Se pudo evidenciar la
conexion a través de las
historias que la maestras
relataban de las familias
y a través de su arpillera

Creo que esta actividad
fue muy significativa ya
que las maestras pudieron

Soni Resil salen muchas emociones evidenciar la importancia
a iencia,P como asombro de la literatura y escritura
14y |Carolin |erfeccio admiracién y se rescata desde las vivencias y
15 de a nismo, Tristeza, Enojo, |la resiliencia de las Mas alla de nuestras realizar su arpilleria de la
Mayo de |Hernén |narrativ |Asombro, Alegria |familias. También la ventanas-Arpillera memoria. Considero que
2020 dez as, tension de que la sesion este acto le da un papel
Gonzale |literatur saliera bien y el fundamental a la reflexion
z a sentimiento de Sonia de de los contextos desde la
querer ayudar pero quiza emocionalidad y las
sumarse mas cosas de las narrativas y literatura de
que debia hacer que la las maestras.
hizo sentirse enojada y
triste a la vez
Es interesante que se
evalte que las sesiones no
Soni sean tan extensas ni tan
a herra Aportes de las tedricas sino mas
04 de Carolin migntas Al.egr.ia, maestras desd§ sus ‘ ‘ dinamicas y de reflexion
Tunio de ’ digitale aburr1m1§nt0, saberes pedagogwos , Sesiones para reflexionary |ya que se tornan un poco
2020 Hernan |s, . Expeptatwa, pero se hizo algo repensar tedlgsas en la virtualidad
dez reflexio [Nervios aburrido porque se platicas tan extensas
Gonzaéle [nes extendio la sesion aunque sean temas
z interesantes. Se pueden

utilizar otros recursos
virtuales.

42



Soni Conexion con las .
o . Podemos reinventarnos
a familias a través de las . .
. , . o aun en la virtualidad y
Carolin Mov | Alegria, riquezas de cada familia . .
18 de - .. " , . disfrutar de las riquezas
) imiento |Felicidad, y omitiendo las El dia en que movimos el .
Junio de , . . . culturales, y emocionales
Hernan |, entusiasmo, carencias, estas cuerpo, recuerdos y emociones. e
2020 . . de cada familia creando
dez Cuerpo |tristeza reflexiones llevadas a oy o1
, ! nuevas posibilidades de
Gonzale cabo por medio de las . .,
interaccion.
z maestras
Ella habla desde su rol
como maestra en
Vine formacion, ademads de que
€s una persona muy
ulo, . .
reflexiva y emocional. Se
maestra .
Ange reconoce que existen
5/7/20|lica ; .| Amor, disfrute, Vinculo con las Documento de la Fundacion |dificultades desde lo
. |rigurosi o . . .
20 Martine dad aburrimiento maestras titulares Social Crecer tecnologico, por lo que
z _y hubo que buscar una
reflexid :
n herramienta para
T solucionar el
didlogo

inconveniente. Aporte:
Aprendizajes
significativos
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Vinc
ulo,
maestra
S,

Confianza,

Vinculo entre las

En su diario de campo,
ella habla desde su rol de
maestra en formacion
desde una posicion
reflexiva frente a lo que
se genera en la sesion,
importancia para
reconocer el cuerpo y las
emociones gestadas a

Ange . |diversion, disfrute, . , :
. experie | . maestras titulares pero . traveés del juego. Las
5/21/2lica . risas, e Juego y exploracion del . s
. |ncia, ., también vinculo entre las . camaras como posibilidad
020 Martine |. preocupacion, . medio oy
, Juego, | 4miracion maestras titulares y las de conexion con las
dialogo felicidad ’ maestras en formacion maestras titulares para
, conocer sus contextos.
reconoc Aportes: Importancia del
imiento juego y la exploracion del
medio para la
socializacion, el
reconocimiento del
entorno y reconocimiento
de las reglas e hipotesis.
Vinc Ella habla desde su rol
ulo, como maestra en
emocio formacion, siendo muy
Ange |nes, , . , . critica y reflexiva. Hubo
) Alegria, miedo, Vinculo entre las Clases virtuales; o
4/23/2|lica maestra ] . mucha organizacion y
. preocupacion, maestras titulares y las  |Documentos: De Cero a L.,
020 Martine |s, s ., . . . |participacion a la hora de
. |pasion maestras en formacion  |Siempre y Proyecto Pedagogico .,
z organiz hacer la planeacion, lo
acion, que se convirtid en un
particip momento de risas y
acion apoyo. Se hace uso de

44



diferentes herramientas,
destaca la importancia de
la estrategia De Cero a
Siempre como politica
publica. Aportes:
Reconocimiento de
saberes.

7/16/2
020

Ange
lica
Martine

Vinc
ulo,
maestra
S,
emocio
nes,
observa
cion,
dificult
ades,
union
de
grupo

Estrés, molestia,
frustracion, enojo,
tristeza

Vinculo entre las
compatfieras de grupo y
vinculo con las profesora
Monica

Dimension cognitiva

En el diario de campo,
habla desde su rol como
maestra en formacion, y
desde su experiencia
personal. Se reconoce la
infancia de la Fundacion
Social Crecer y se destaca
la importancia del trabajo
en pequeios grupos,
diferente al trabajo en
grupo de todas. Aportes:
Lo que ocurre detras de la
pantalla influencia en
cOmo me siento.
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Reflexiones desde su
rol como maestra en
formacion. Importancia
de la Arpilleria no solo

Mae .
como un ejercicio de
stra, ..
., memoria, sino de
emocio .
Ange . . reflexion sobre los
. n, Alegria, Vinculo entre las .
5/29/2|lica vinculo |empatia, respeto  |maestras titulares y las Arpilleria estereotipos que se dan en
020 Martine patia, Tesp y 5 la sociedad y
, por el otro maestras en formacion .
z , reconocimiento de las
empatia S Ay
experiencias artisticas
; como modo de expresion.
internet ..
Aportes: Reconocimiento
y re significacion del
papel de la mujer en la
sociedad.

Ella habla desde su rol
como maestra en
formacion, pero también

Mae .
desde su sentir. En este
stra, O
, diario de campo expresa
Vinculo .
el anhelo que tiene de
Jenni |° . Estrés, carifo, Vinculos con las volver a reunirse con las
emocio | . , . : . ,
fer nes miedo, alegria, maestras titulares de la Plataformas virtuales maestras y los nifios asi
Prieto ’ nervios, agrado Fundacion sea desde la virtualidad.
anhelo, .
Ademas se muestra la
saberes, : )
necesidad de trabajar en
respons rupo, socializar y la
abilidad ETibo, Y

posibilidad de compartir
ideas, dinamicas y saberes
entre las compaiieras.
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Aportes: importancia de
la experiencia que se
genera durante la sesion y
asumir responsabilidades
hace que la persona pueda
sentir presion

6/18/2
020

Jenni
fer
Prieto

Vinc
ulo,
emocio
nes,
maestra
,
dinamic
as,
proceso
S,
sensaci
ones

Agobio,
confusion,
nostalgia,
enamoramiento,
preocupacion,
amor, pena,
molestia,

Vinculo con las
compatfieras de grupo

Dimension corporal

En este diario de
campo, la autora habla no
solo desde lo personal
sino desde su rol como
maestra en formacion y
como la virtualidad es
mas compleja en estos
tiempos. Menciona que
las dindmicas y procesos
de la practica se van
complejizando, resalta las
sensaciones que se
generaron en la persona al
haber cambios en la
planeacion que fueron
inesperados. Ademas
tiene en cuenta la
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cotidianidad al hablar
sobre el cuerpo. Aportes:
entender lo que les pasa a
las compafieras a nivel
emocional, de sus
realidades y sentires que
son diferentes.

20

7/9/20

Jenni
fer
Prieto

Reco
nocimie
nto,
aprendi
zajes,
maestra
5
vinculo
s,
particip
acion,
compar
tir
experie
ncias

Confianza,
entusiasmo,
motivacidn, deseo,
aforanza,
felicidad, estrés

Vinculo entre las
maestras titulares

Dimension Socio- personal

Ella habla desde su rol
como maestra en
formacion y como
persona. Hace un
reconocimiento a las
maestras titulares por su
experiencia, sabiduria y
amor para con los nifios y
las ninas de la Fundacion,
ademads se evidencia en el
diario de campo que las
maestras titulares
comparten experiencias
con sus compaifieras de lo
que les ocurre. Aportes:
Reconocimiento de la
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creatividad, la
participacion, el
dinamismo y la alegria de
las maestras titulares y la
importancia de abordar lo
emocional con las
maestras titulares y que se
proyecte en el trabajo con
los nifios y las nifias.

Jenni
fer
Prieto

Mae
stra
titular,
maestra
en
formaci
on,
virtuali
dad,
comuni
cacion,
aprendi
zaje

Culpa, orgullo,
agrado, confianza,
deseo

Vinculo con las
compatfieras de grupo

Arpilleria

Habla desde su rol
como maestra en
formacion, desde su sentir
y desde ella como
persona. Resalta los
problemas que existen en
la virtualidad y la
importancia de la
comunicacion, actitud,
apoyo y constancia en el
trabajo en grupo.
Aportes: Aprendizaje
basado en los errores.
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Habla desde su lugar
como maestra en
formacion, haciendo

Cons i
i referencia a sus
truccio .
nes de reflexiones sobre la
los intervencion y lo que
o ocurrié tanto con las
nifos,
s maestras como con ellas
realidad .
mismas. Resalta la
es de . }
. . importancia de las
los Desinterés, .
N . . construcciones de los
Jenni |ninos, |cansancio, Vinculo con las ., ., o~ ,
6/4/20 . . ~ . Evaluacion en Educacion nifios, ademas de que las
fer desinter |desanimo, compaifieras a partir del . o . o
20 . X . . . Infantil- Guia N° 25 realidades de los nifios y
Prieto  |és, aburrimiento, poca |trabajo en equipo .
., , sus necesidades son
reflexié |empatia )
n variadas y no solo se
; expresan a través del
vinculo S
dibujo, sino con palabras
i . y gestos. Aportes:
disposi .
cibn Reflexion sobre la
’ pertinencia y el sentido de
maestra .
< lo que se hace y el trabajo
que realizan las maestras
por medio de la
evaluacion a la infancia.
Emo Habla desde su rol
. _|ciones . como maestra en
Aleja|_, ’ . Vinculo desarrollado ., .
vinculo | Molestia, e formacion pero también
6/25/2|ndra ., con la profesora Monica . . . .
S, frustracion, Rimas y juegos de palabras |desde su emocionalidad.
020 Valderr . y con las maestras .
maestra |desconcierto . Ademas resalta el apoyo y
ama . titulares ;
, rimas, guia por parte de la
observa profesora Monica y las

50



cion, observaciones que realizo.
particip Aportes: Manejo
acion adecuado de los tiempos.
Emo
ciones, Habla desde su rol
vinculo como maestra en
S, Vinculo con las formacion pero también
Aleja|maestra maestras titulares, . desde su emocionalidad.
. . . . Las herramientas de o
6/11/2|ndra , Uniodn, apoyo, |importancia del vinculo o . Resalta las experiencias
. . evaluacion en la primera :
020 Valderr |experie |estrés que se crea entre las cnfancia de las maestras titulares.
ama ncia, maestras titulares y las Aportes: Importancia de
observa familias las herramientas de
cion, evaluacion en la primera
escucha infancia.
activa
Emo Ella habla desde su rol
ciones, como maestra en
vinculo . formacion pero también
Tristeza, i )
S, . . desde su emocionalidad.
. felicidad, disfrute, , . .
Aleja |maestra . Vinculo tanto con la Importancia de la relacion
07y cansancio, -
ndra , . profesora Monica como . del contexto de la
08-05- molestia, ~ Contexto de la Fundacion o .
Valderr |context con las compafieras de Fundacion Social Crecer
2020 desahogo, . .
ama 0, oo grupo y la vida personal, ademas
, |sensibilidad, )
empatia .. que las maestras titulares
agradecimiento
, demostraron ganas de
observa aprender y son atentas,
cion, dedicadas y participativas.
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particip Aportes: Ponerse en los
acion, zapatos del otro.
didlogo
Emo .
ciones En este diario de
. campo, ella habla desde
vinculo
S su rol como maestra en
’ formacion pero también
maestra . .
Aleia desde su emocionalidad.
Jal . Confianza, , . Ademas, la oportunidad
4/23/2|ndra comuni . ! Vinculo con las Las clases virtuales y la . ..
.. |nervios, tristeza, - . ; de medirse a si misma en
020 Valderr |cacion, . compatfieras de grupo Estrategia De Cero a Siempre : .,
... |rabia esta intervencion.
ama socializ .
. Aportes: Influencia de las
acion, .
. plataformas virtuales en la
experie e
. socializacién con las
ncia .
. personas involucradas en
signific

ativa

el proceso.
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Habla desde su rol
como maestra en
formacion pero también
desde su emocionalidad,
ademas el uso de internet

Emo adquiere importancia en
ciones, medio del Covid-19, para
vinculo tener otro tipo de
S, encuentros y

Aleja|maestra . posibilidades de
Vinculo entre las . .
5/29/2 |ndra , . ., oy aprendizaje y formacion.
.. Confianza, risa |maestras en formacion y Arpilleria . .
020 Valderr |particip . Ademas se hizo la
., las maestras titulares sy
ama acion, reflexion sobre la
disposi Arpilleria como
cion, posibilidad de encuentro
proble CON NOSOtros mismos y
mas con los demas. Aportes:
El rol del maestro o
maestra como un
generador de cambios en
los imaginarios de
comunidades o culturas.

Emo Ella habla desde su rol

ciones, como maestra en
. _|vincul , formacion pero también
Aleja vineuio Vinculo con el ormacion pero b ©
, ) .. , desde su emocionalidad,
5/21/2|ndra Angustia, conocimiento, vinculo .
maestra S Las clases virtuales se resalta como
020 Valderr molestia, tristeza |entre maestro y .
, Clase . importante las clases
ama . estudiante : .
virtual, virtuales o presenciales y
dinamis el aprendizaje de los
mo, nifios. Los profesores
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context deben conocer el contexto
0 en el que viven los
estudiantes y todos los
factores que eso conlleva.
Aportes: entre el profesor
y el alumno existe una
relacion dialdgica,
abierta, curiosa e
indagadora.
En este diario de
Emo campo, ella habla desde
ciones, su rol como maestra en
vinculo formacion; pero también
S, , desde su emocionalidad.
Vinculos con la . .
maestra . . . Aqui ella expreso su
. Nostalgia, tecnologia y los medios .
Aleja|, 2 Sy agradecimiento y
agradecimiento, de comunicacion, ) ..
7/16/2 |ndra tecnolo | <. Y . Despedida y un nuevo aprendizajes de las
f miedo, admiracion, |vinculo con las profesora . :
020 Valderr |gia, ., . ; comienzo maestras titulares, la
. . |amor, pasion, Mbnica, vinculos con las .
ama dinamis| . ;. . . i profesora Monica, las
felicidad, tristeza |maestras titulares y con .,
mo, ~ maestras en formacion,

. las compatfieras de grupo .~ -
aprendi los nifios y las nifas y por
zaje, supuesto las familias.
particip Aportes: relacion con la
acion tecnologia y los medios

de comunicacidn.
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18 de
junio del
2020

Cath
erine
Luna

emo
ciones,
cansanc
10,
rutinas,
virtuali
dad,
agotami
ento,
correcci
ones,
carga,
excesos
)
compro
misos,
trabajo
en
grupo,
confusi
on

aburrimiento,
ausencia,
desmotivacion,
angustia, agobio,
ansiedad, fastidio,
vacio, hastio,
temor, fragilidad,
frustracion, estrés,
enfado.

para esta narrativa la
docente en formacion,
relaciona su experiencia
con todo lo relacionado
con un caos debido a lo
extenso que resulta ser el
trabajo en grupo y asi
mismo las
responsabilidades que se
traen no solo con la
practica si no las demas
materias, creando
horarios extenuantes,
donde la virtualidad
desliga aspectos
importante como estar
con la familia, tener
espacios de descanso o
simplemente no estar
frente a una pantalla, sus
principales vinculos
estan ligados desde la
desmotivacion, el hastio
y el desconcierto,
teniendo en cuenta no
solo su sentir si no
proyectandolo a lo que
creen , piensan y sienten
sus demds compaiieras.

Al leer esta narrativa
rescatamos la importancia que
le da la docente en formacion a
todas sus emociones
reflexionando sobre estas y el
manejo de ello, de como el ser
humano debe estar
emocionalmente bien para
poder proyectarse frente a otros
de la mejor manera, de cobmo
los tiempos afectivos son
necesarios ya que eso nos hace
ser humanos. “para
reconocernos, primero debemos
aprender a responder a nuestras
necesidades emocionales. Esto
podria significar un nuevo
aprendizaje, ya que estdbamos
condicionados a pensar que
estas necesidades no son
importantes” (Hooks, 2010).

con respecto a esta
narrativa es importante
reconocer co6mo nos
vemos afectados por no
brindarnos tiempos para
nosotros desde nuestra
individualidad, también el
reflejo de lo que ha traido
la virtualidad, muchas
mas horas de trabajo,
conexion, encuentros y
tareas, ya que en la
prespecialidad estos
temas eran mas concretos,
cosa que en la virtualidad
se prolonga, finalizando
también quisiera
reflexionar en torno a lo
que la docente en
formacién expresa que
aunque su narrativa no
trate de como ella se
siente, cree pertinente
soltar este tipo 'y
emociones para poder
proyectarse mejor en las
proximas a venir




14y
15 mayo
del 2020

Cath
erine
Luna

resili
encia,
compar
tir,
compre
nder,
didactic
a,
pedago
gia,
trabajo
en
grupo,
discurs
0s,
cambio
S,
motivac
0n,
empatia

Empatia,
seguridad,
optimismo,
fortaleza, firmeza,
fuerza,
comprension,
entusiasmo,
solidaridad,
respeto,
compromiso,
igualdad,
serenidad.

Los principales
vinculos creados por la
docente en formacion
estan ligados a las
construcciones previas
con relacion a las
mujeres de Mampujan y
asi mismo con las
comparaciones que ella
misma realiza frente a
escenarios
socioeconomico, con las
agentes educativas y sus
compaiieras de escenario,
ademas de ello finaliza
entablando un vinculo de
reflexion frente a lo que
se debe tener en cuenta
como sujeto de derechos
y su memoria.

Cabe resaltar las reflexiones
a las que llega la docente en
formacion, las cuales radican
en la importancia de
comprender al otro, para asi
poder comprenderse a uno
mismo, resaltando que el
trabajo resulta mucho mas grato
si se establece empatia con los
demas. “En este sentido a partir
de la comprension interna y de
la realidad se posibilita el tejer
con los otros, pues “Si no amo
el mundo, si no amo la vida, si
no amo a los hombres, no me es
posible el dialogo.” (Freire
1968).

Por medio de esta
narrativa podemos
resaltar la empatia
que se crea y el
vinculo afectivo
tanto emocional,
con otras
personas, a partir
de sus
experiencias de
vida y asi mismo
se llega a
reflexionar y
movilizar muchas
emociones a partir
de la escucha y la
voz de otro.
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4 de
junio,
del 2020

Cath
erine
Luna

Emo
ciones,
rutinas,
menos
es mas,
disposi
cion,
compre
nder,
relajars
c,
calma,
compre
nder,
empatiz
ar,
creer

Nostalgia,
afioranza,
alteracion,
vulnerabilidad,
paciencia,
sorpresa,
confusion,
compromiso,
reserva,
indiferencia,
intriga, impulsiva,
rechazo, empatia.

Sus principales
vinculos encarados en la
narrativa, se acercan al
comprender el sentido de
lo que hace las personas
frente al compromiso y
en cierta manera esperan
recibir empatia frente a
lo que se comparte, las
emociones como
aburrimiento o desinterés
generan incomodidad,
debido al esfuerzo
realizado, ademas de ello
la protagonista crea
vinculos relacionados
con su responsabilidad y
correspondencia ligada a
su profesion y a su ser.

Como se mencionaba
anteriormente es importante
reconocer el rol del otro frente
a nuestros sentires, emociones
y actitudes, aunque también se
debe aprender a soltar y
empatizar para asi poder tener
mejores potenciales frente a lo
que se quiera compartir o
comunicar. Humberto
Maturana: “La posibilidad de
innovar siempre estd ahi si uno
esta dispuesto a reflexionar, a
soltar las certidumbre de donde
esta parado”

Teniendo en cuenta lo
leido y asi mismo narrado
por la docente en
formacion, se puede
resaltar el valor de
sobresalir frente alguna
adversidad con ayuda del
otro, tanto con las
emociones como con con
las acciones, se rescata
también la rigidez que se
asume en el medio virtual,
el cansancio que implica
este y ademas de ello la
falta que hace el ver,
escuchar y sentir al otro,
aunque se resalta como
por un medio virtual las
personas pueden soltarse
y comunicarse sin miedo
o timidez
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prime
ra
intervenc
16n

Cath
erine
Luna

Cam
bios,
rutinas,
adaptar
se,
compre
nder,
sacar
provech
o,
realidad
,
comuni
cacion,
compre
nder,
empatia
,
analisis
,
entende
r.

Calma, empatia,
solidaridad,
resignacion, trance,
correspondencia,
dicha, serenidad,
asombro, afioranza,
nostalgia, alusion
apoyo.

los principales
vinculos afectivos
creados iniciando las
labores de conectividad y
virtualidad, es gratitud
por el poder comunicarse
aunque sea por ese
medio, ademas de ello se
crea una especie de
apego y empatia con las
compafieras y agentes
educativas debido a todo
lo compartido con ellas
desde la presencialidad,
por ultimo se crean
vinculos de afioranza
donde se espera con
resignacion poder de
nuevo compartir desde
los gestos, voces, y
movimientos con los
demas, esperando asi que
fuera algo transitorio y
no de tantos meses.

Como lo refiere la docente
en formacidn esa importante
comprender que la reflexion
tanto de sentimientos como de
emociones son herramientas
que ayudaran a movilizar
muchos aspectos en la vida de
los seres humanos ya que desde
la comunicacion y la escucha
podemos dara conocer todo lo
que nos afecta y asi mismo lo
que nos hace felices por asi
crear mejores vinculos con los
demas. Freire (1968) los
hombres no se hacen en el
silencio, sino en la

Palabra, en el trabajo, en la
accion, en la reflexion.

Por medio de esta
narrativa podemos
observar como en un
principio no creimos que
este tema de la virtualidad
durara tantos meses,
creyendo de tal manera
que seria algo transitorio
que pasaria con rapidez,
lo cual creaba en los
sujetos quizas algo de
conformismo y
adaptacion, donde por
medio de espacios se
fuera aliando a la
virtualidad, lo cual
cambid unos meses
después.
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9 de
julio
2020

Cath
erine
Luna

Con
cepcion
es,
realidad
)
interés,
nuevas
capacid
ades,
voces,
compre
nder,
escenar
108,
distinto
s roles,
creativi
dad,
impulso
S,
compai
ia,
caracter
isticas
propias,
buena
onda.

Emocion,
felicidad, amor,
carifo.
comprension,
empatia,
sinceridad,
optimismo,
encanto, euforia,
¢éxtasis, interés,
confianza, cuidado,
vitalidad,
agradecimiento,
aceptacion

Es evidente que al
finalizar el proceso esta
fue una de las sesiones
que mas ha marcado al
protagonista, por lo tanto
su voz estd marcada de
muchos sentires que
reflejan el agrado que
siente por el interés de
otro, asi pues la docente
en formacion mantiene
su postura que los
vinculos afectivos se han
fortalecido con sus
compafieras ya que
puede comprender
quienes son y que las
caracteriza, movilizando
aspectos no solo
empaticos si no de
vinculos y cuidados por
el otro.

Quisiera rescatar esta frase
con la que la protagonista abre
su narracion, ya que refleja el
sentido del otro frente a nuestro
propio sentir, de como
reconocernos, ayudard a que los
demas nos reconozcan desde
nuestras propias
particularidades. “Dé&jame
entrar, déjame ver algin dia
como me ven tus 0jos” —J.
Cortazar

Al leer esta narrativa
podemos observar que la
virtualidad aunque ha
apartado a las personas y
el contacto fisico se ha
limitado en muchos
aspectos, las emociones
siguen intactas el carifio
amor y amistad hacia
otros no ha cambiado por
el hecho de conservar una
distancia, si no que por el
contrario las nuevas
formas empiricas de
comunicarse y compartir
con otros estan
impregnadas de mucha
mas sincera y afecto, ya
que la ausencia a echo
recapacitar varios puntos
del ser.
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30 de
abril
2020

a

Dian

Katerin

e Lopez

Téllez.

Cam
bios,
inseguri
dad,
nervios,
compro
miso,
trabajo
en
grupo,
dialogo
expecta
tivas,
solidari
dady
empatia

Teniendo en
cuenta lo narrado
por la docente en
formacion diana
Lopez sus
principales
emociones
abordadas fueron
la Alegria, Logro,
Amabilidad,
Orgullo, Empatia,
Optimismo,
Entusiasmo,
Compromiso,
Apoyo,
Melancolia,
Ausencia,
Nostalgia,
Aforanza,
Inquietud.

Sus procesos
estuvieron impregnados
de mucha empatia hacia
su grupo de trabajo,
teniendo en cuenta el
poder y la necesidad de
la ayuday la
colaboracion, ademas de
ello trajo a colacion
muchas afioranzas frente
a procesos como docente
en formacion de manera
presencial contrastandolo
con todo lo diferente que
en ese entonces se
empezaba a vivir, miedos
e inseguridades
estuvieron expuestas
aunque su COmpromiso y
respeto por sus muestras
o intervenciones siempre
le brindaron mucha
fuerza para continuar,
también se evidencia un
poco de ausencia debido
a que la participacion no
fue muy activa por parte
de las agentes educativas
por lo cual le caus6
muchos interrogantes
frente a lo compartido y

teniendo en cuenta los
aportes de la docente en
formacion sus principales
referentes conceptuales hacen
referencia al sentido del otro,
frente a sus construcciones
tanto sociales, conceptuales o
espirituales, centrando sus ideas
en la importancia del trabajo en
grupo y asi mismo del sentido
que tienen las personas en
nuestras vidas por lo tanto se
rescatan las siguientes citas:
“Estar juntos, es estar en el
afecto, ser afectados y afectar”

(Skliar, C. 2007). “Dicha
practica implica, por lo tanto, el
que el acercamiento a las masas
populares se haga,

no para llevar un mensaje
salvador, en forma de
contenido que ha de ser
depositado, sino

para conocer, dialogando
con ellas, no solo la objetividad
en que se encuentran, sino la

conciencia que de esta
objetividad estén teniendo, vale
decir los varios niveles de
percepcion

al leer esta narrativa de
la docente en formacion
se puede comprender
muchas realidades de las
cuales estuvimos
expuestos debida los
cambios que se crearon
debido a la pandemia,
como los nervios y asi
mismo el desconcierto
pueden tomar malas
pasadas, asi se haya
tenido un trabajo a
conciencia, es alli cuando
el papel de las otras
personas tienen gran
relevancia para la
estabilidad y motivacion
de otros, finalizando es
importante resaltar los
cuestionamientos que se
crean debido a la poca
participacion en las clases
virtuales y a que las
expectativas estan
planteadas desde la
interaccion y no desde el
silencio, lo cual lleva a
cuestionarnos de la
importancia de la
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asi mismo de la
pertinencia y objetivos
que se logran en la
complejidad de un
entorno virtual.

Que tengan de si mismos y
del mundo en el que y con el
que estan” (Freire, 1970.)

afioranza en este tipo de
aprendizajes.
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14y
15 de

mayo del
2020

Dian
a
Katerin
e Lopez
Téllez.

Apor
tes,
estrateg
ias,
arte,
propues
tas,
romper
esquem
as,
sorpres
a,
amor,
realidad
es,
empatia
)
realidad
)
emocio
nesy
cambio
S.

Amor, Alegria,
Generosidad, Gozo
Afecto,
Compasion,
Esperanza, Logro
Justicia,
Agradecimiento,
Aceptacion,
Acompafiamiento,
Bondad,
Admiracion,
Empatia, Asombro

en esta narrativa es
notoria la empatia que se
crea frente a todo lo que
comunica el otro, frente a
su realidad y su pasado,
se crea conciencia de la
labor del otro frente a los
acontecimientos
comunicados, se rescata
la emocionalidad de lo
compartido en la jornada
por las maestras en
formacién entiendo y
validando sus sentires y
asi mismo reflexionando
sobre ellos, por otra parte
a pesar de tener gran
participacion de las
agentes educativas se
sigue afiorando la
presencialidad y el
contacto con el otro,
extrafiando gestos,
palabras o expresiones,
finalizando se crea
vinculos relacionados
con la empatia, asombro
y seguridad ya que las
agentes educativas
salieron de sus
narraciones cotidianas e

teniendo en cuenta lo
expresado y compartido por la
docente en formacion se
reconoce la importancia de la
comunicacion y las expresiones
esto con el fin de entablar la
disposicion con otros frente a
sensaciones, lenguajes y
percepciones del mundo, “los
nifios se expresen de manera
variada, pues para ellos no hay
diferencias entre los distintos
lenguajes, ya que el mundo se
sigue comprendiendo y
transformando desde las
sensaciones y percepciones”

(MEN, 2017).

este tipo de narrativas
resultan ser bastante
motivadoras frente a la
participacion y
pertinencia que se debe
tener frente a lo que se
propone, con el fin de
motivar y afianzar este
nuevo rol que asumen no
solo las docentes en
formacion si no que en su
mayoria las agentes
educativas, es pertinente
resaltar que aunque se
logre participacion la
afloranza de la
presencialidad se sique
teniendo en cuenta con
gran importancia, quizas
por todo lo que se deja de
tener como gestos,
movimientos y palabras,
ademas de ello es
evidente como se logra
crear empatia y
optimismo frente a
situaciones mediadas por
conflictos donde
emociones como el amor,
felicidad y carifio hacen
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innovaron frente a
construcciones de amor
propio, lo cual asombro a
la docente en formacién
y a su grupo debido a la
concepcion que se
maneja frente a este
como hombre y mujer y
pocas veces abordado
desde la individualidad.

que aunque no se olviden
si medien en torno a ello.
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04 de
junio de
2020.

a

Dian

Katerin
e Lopez
Téllez.

Con
ocimien
tos,
interrog
antes,
intriga,
planeac
10n,
frustrac
10n,
impote
ncia,
desazon
,
propues
tas,
€mocio
nes,
negativi
dad,
optimis
moy
rutinas.

Aburrimiento,
desmotivacion,
angustia, agobio,
vacio, molestia,
frustracion,
preocupacion,
pesimismo, estrés,
impaciencia,
desanimo, interés,
ilusion, afioranza,
inconformidad y
confusion.

los principales
vinculos creados fueron
de angustia y desazon
frente a lo abordado ya
que a pesar de que se
planifico una experiencia
diferente, no resultd
como lo esperaban, la
docente en formacion
recalca que aunque tres
agentes educativas
participaron
constantemente, el
desconcierto frente a lo
que se abordaba creo
muchas barreras, en esta
ocasion los sentimientos
tornaron a la negatividad
como lo menciona ella
misma y se espera poder
proyectar mejores
espacios, cerrando con
optimismo y resaltando
el trabajo en equipo y
juicio con los temas
abordados

En este sentido quisiera
tener en cuenta la melancolia
con que se expresa la docente
en formacién ya que a pesar de
darle la importancia a la
palabra aclara con esta cita que
no se basa meramente en las
acciones verbales sino en el
sentido que estas adquieren
frente a otros, no basta con las
palabras sino con todo lo demas
que esto acarrea como los
gestos, el contacto y los
vinculos con los otros. “En tal
forma que, privada la palabra
de su dimension activa, se
sacrifica también,

automaticamente, la
reflexion, transformandose en
palabrerio, en mero
verbalismo”

(Freire, 1970)

por medio de esta
narrativa, podremos tener
en cuenta como aunque el
protagonista no exprese
libremente o
especificamente con
palabras sus emociones,
se logra identificar
mediante su narracion las
caracteristicas que
acompafian su narracion,
identificando emociones y
sentires frente a lo que
pasa en sus vidas, también
es importante reconocer
como el ser en medio de
su emocionalidad aunque
predominan emociones
negativas, puede tornar
estas mismas y
proyectarlas a emociones
positivas donde sea un
reconfortante para su
misma estabilidad.
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18 de
junio de
2020.

a

Dian

Katerin
e Lopez
Téllez.

Emo
ciones,
trabajo,
cansanc
10,
agotami
ento,
rutinas,
desinter
és,
realidad
es,
compre
nsion,
capacid
ades,
asombr
o,
frustrac
16n,
realidad
esy
cargas.

Nostalgia,
afioranza, alarma,
vulnerabilidad,
valor, compromiso,
extrafieza, duda,
inspiracion,
desgano,
inestabilidad.

segun la narracion de
la docente en formacién
se puede tener en cuenta
muchos factores que
radican desde el cambio
y la incertidumbre por
todo lo que esta pasando
no solo a nivel de la
fundacion si no en
contraste con la realidad
del mundo, el
agotamiento y quizas
como lo menciona ella la
falta de contacto ha
marcado un limitante en
muchos aspectos, se
cuestiona como docente
y asi mismo
conceptualmente ya que
para nadie es facil estar
ligado a correcciones o
reformas aun teniendo
tanto empefio y
responsabilidad en lo
presentado, sus
principales vinculos
afectivos estan
enmarcados en su ser y
como por todo esto ha
cambiado, su manera de
pensar y actuar, resalta el

En esta narrativa la docente
en formacién hace relevancia al
poder de imaginar, sorprender e
interiorizar por medio de la
memoria y el pasado donde se
aforaba seguir sorprendiendo,
también rescata la importancia
del otro y como al sentirse
quizas mal puede impregnar de
ello a los demaés transmitiendo
sentires o emociones. “Como
corresponde a la concepcion de
nifias y nifios como seres
unicos,

Irrepetibles y considerados
en un sentido holistico, su
desarrollo se entiende como un
proceso integral, imposible de
parcializar en areas o
dimensiones, puesto que todos
los procesos psicologicos y
sociales se interrelacionan y se
influencian mutuamente en la
construccion activa del sujeto
de si mismo y de su realidad”
(Estrategia de atencion integral
a la primera infancia, 2013, p.
108).

esta narrativa esta
impregnada de muchas
emociones a nivel
personal, muestra como la
ausencia del otro puede
causar y afectar la
estabilidad del ser,
también es evidente que
el cansancio y la rutina
que se asume que aunque
sea nueva con respecto a
las redes o conectividad,
resulta més agotador de lo
que se pensaria, como se
extrafia lo que se vivia
anteriormente y asi
mismo se cierra con
reflexiones que tornan al
optimismo aunque la
protagonista sigue con
desanimo y desconcierto
por el dia que aunque
todo sali6 como se
planeaba y se esperaba no
la llena en sus
expectativas debido al
desanimo y desazon de
los cambios.
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trabajo de las docentes y
asi mismo de sus
compafieras aunque no lo
siente suficiente ya que
afiora tener de nuevo un
acercamiento a las
infancias y asi mismo a
lo que ella le gusta.
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09 de
julio de
2020.

a

Dian

Katerin
e Lopez
Téllez.

Emo
ciones,
sentires
5
orgullo,
compain
erismo,
carisma

3

realidad
)
motivac
10n,
capacid
ad,
trabajo
en
grupo,
nostalgi
a,
docente
)
paramet
ros,
creativi
dad,
sentires

2

reflejos

9
cuidado

alegria, gozo,
empatia, afecto,
agradecimiento,
bondad,
acompanamiento,
admiracion, alivio,
empatia, orgullo,
armonia,
motivacion,
firmeza, entrega,
optimismo,
seguridad, firmeza,
respeto,
compromiso y
euforia.

la docente en
formacién reconoce
vinculos afectivos con
sus compaifieras de
grupo, como una
despedida puede generar
miles de sentimientos,
reconocimiento y
realidades que a simple
vista pasan
desapercibidas, se
comprende que en
general el esfuerzo
siempre se nota 'y
agradece a las agentes
educativas por esta
sesion en particular ya
que como ella menciona
hablar desde el otro y
resaltar sus aspectos
tanto fisicos como
emocionales siempre es
de dicha para los
humanos, resalta el
cuidado de la palabra y
las acciones frente a
otros y finalmente colma
sus expectativas frente al
logro ya que en otras
ocasiones el decaimiento
era prioritario, y

para esta emotiva narracion
la docente en formacion resalta
mucho las relaciones y el
andamiaje que se crea entre las
personas, asi mismo el apego y
compaflerismo que se crea en
un grupo de trabajo por lo tanto
se considera pertinente resaltar
esta cita trabajada por ella que
nos indica las implicaciones
que tiene un ser humano, desde
sus aprendizajes,
desaprendizajes sentires,
emociones y realidades, aparte
de ello se menciona que el ser
humano esta compuesto de
multiples implicaciones a las
cuales no puede aludir ya que
eso es lo que lo identifica y lo
hace ser unico. “Me gusta ser
hombre, ser persona, porque sé
que mi paso por el mundo no es
algo

Predeterminado,
preestablecido. Que mi destino
no es un dato sino algo que
necesita ser hecho y de cuya
responsabilidad no puedo
escapar. Me gusta ser persona
porque la Historia en que me
hago con los otros y de cuya

leer este tipo de
narrativas es muy
gratificante, sobre todo
cuando el sentir esta
impregnado de optimismo
y motivacion, es
sorprendente como las
palabras y acciones de
otros frente a lo que
proyectamos o reflejamos,
resulta ser muy grato para
Nnosotros como personas,
esta intervencion no solo
trajo consigo mucho
agrado para la
protagonista sino que se
evidencia, nostalgia y
mucho respeto frente a
todo lo aportado en ella,
también cabe resaltar que
el logro y también el éxito
motivan el estado de
animo y las emociones
proyectando una mejor
version del ser.
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» apoyo,
socializ
acion,
arte,
amabili
dad,
conoci
miento.

finalizando comprende
muchos aspectos con
otros y frente a si misma.

hechura participo, es un tiempo
de posibilidades y no de
determinismo” (Freire, 1966)
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Anexo D. Analisis de observadores realizados por las agentes educativas de la FSC, se encuentra ubicado en el trabajo de grado en la P.
17

ANALISIS DE OBSERVADORES REALIZADOS POR LAS MAESTRAS DE LA FUNDACION SOCIAL CRECER

FECHA Y
MAESTRA
NOMBRE DEL |[QUE DISTANCIAMIENTO
ESTUDIANTE |OBSERVO SOCIAL

Se evidencia en la
comunicacion por teléfono que
tiene la mama con la maestra

26-05-2020 -
Diana Ramirez

16-06-2020 -
Angelica

Chris Anderson [Maria
Reyes pineda Gonzalez

Se evidencia en la
comunicacion por teléfono que
tiene la mama con la maestra




No tiene
fecha -
Angelica
Maria
Gonzalez

Se evidencia en la
comunicacion por teléfono que
tiene la mama con la maestra

Angel De Jesiis
Marquez Cautela

27-07-2020 -
Gloria
Esperanza
Guerrero

La mama a través de la
llamada le responde a la
maestra lo que pregunta sobre
Angel

Hace Ayer
Armando Pifiango
Guzman

19-05-2020 -
Maria Claudia
Gutiérrez
Barrios

Se evidencia en la
comunicacion por teléfono que
tiene la mama con la maestra

16-06-2020 -
Maria Claudia
Gutiérrez
Barrios

Se evidencia en la
comunicacion por teléfono que
tiene la mama con la maestra
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23-07-2020 -
Maria Claudia Se evidencia en la
Gutiérrez comunicacion por teléfono que
Barrios tiene la mama con la maestra
22-05-2020 -
Angelica Se evidencia en la
Maria comunicacion por teléfono que
Gonzalez tiene la mama con la maestra
Giordano 16-06-2020 - Se evidencia en la
Lisandro Briceiio |Yenny Edith comunicacion por teléfono que
Gomez Baquero tiene la mama con la maestra
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25-07-2020 -
Yenny Edith
Baquero

Se evidencia en la
comunicacion por teléfono que
tiene la mama con la maestra

Seguimiento a las llamadas
telefonicas. Otro punto
importante que aclara la
maestra a las familias es la
importancia de las rutinas e
instrucciones que permita al
nifio seguir con las reglas de la
casa.

18-05-2020-
Moisés David |Mary Luz
Aular Araujo Bastidas
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16-06-2020-
Mary Luz
Bastidas
22-07-2020- Dialogo corto6 con el nifio, lo
Mary Luz cual permite observar su
Bastidas fluidez verbal.
21-05-2020-
Stefanny
Lorena La importancia del manejo
Canchala de rutinas y formas de
Moreno colaborar en la casa.
18-06-2020- Diélogo con la nifia por
Narda Milena medio de preguntas y
Ibarguen Ortiz respuestas
Kamila 22-07-2020- Siempre se manejan unas
Betzabeth Suarez |Narda Milena recomendaciones a los
Escalona Ibarguen Ortiz cuidadores que permitan
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fortalecer las diferentes
habilidades de los nifios y
nifias.

Motivacion a los padres a

19-05-2020- continuar con el proceso y
Mary Luz sobre todo en generar en el
Bastidas nifo una independencia en
Ramirez cuanto a poder vestirse.

Recomendaciones que
realiza la maestra, para generar

24-06-2020- las capacidades en el nifio,
Nubia Yaneth siempre permitiendo que el
Castillo niflo sea activo en dichas
Corredor capacidades

28-07-2020-

Sebastian Elias |Nubia Castillo
Fragoso Duerto Corredor
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Se generan
recomendaciones respecto a las
rutinas, horarios e instrucciones

20-05-2020- que permitan que el nifio tenga
Yenny Edith una cotidianidad basada en las
Baquero normas y colaboracién en casa.

20-06-2020- Se genera un lazo afectivo y

Yusneiber José |Sandra Milena
Sara Ospina Silva Castro

una red de apoyo entre familia
y maestra.
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27-07-2020-
Sandra Milena
Silva Castro

EDISON 22 -07-2020
ANDRES NAVAS |Gina Fernanda
PENA Caro Cruz

Diélogo de la maestra con la
cuidadora de Edison, sefiora
Carolina Pefia
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20-05-2020
GEIDY MARIA
MICHEL ALEJANDRA
VELASQUEZ GARZON
TORO MORALES

Comunicacion telefénica
con la mama
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20-05-2020
WENDY
JOHANA
SEGURA -
GABRIANNYS |LUISA
ISABELA LARA |FERNANDA
MONTERO SALCEDO

Comunicacion por video
llamada con la nifia y su mama
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20-05-2020
SEBASTIAN |DIANA

DAVID MILLAN |LUCERO

HERNANDEZ RAMIREZ

Comunicacion telefonica
con la mama




JEAN
FRANCO
MUNOZ
MORALES

23/06/2020
Yamileth
Pulido Rivas
SE 1

Se observa que la

comunicacion es directa entre
madre y agente educativo, ya

que en esta ocasion no se

cuenta con la participacion del
nifio en la llamada telefénica.

Es evidente algo de
frustracion y molestia
de la madre ya que el
menor no se viste ni se
bafia aun solo, también
algo de nostalgia al no
saber los nombres de su
familia incluso de su
hermana, por parte de
la agente educativa se
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Se hace visible la
labor de la docente al

momento de sugerir
algunas rutinas que
ayudan y potencian los
habitos y las rutinas de
aseo en el nifo, asi
mismo moviliza a la
madre para que genere
dialogos con el fin de
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27/07/2020
Yamileth
Pulido Rivas
SE 2

evidencia la motivacion
y liderazgo al sugerir
cambios con el fin de
movilizar algunos
procesos en el menor.

que el nifio identifique
los nombres de las
personas de su familia

se crea un andamiaje entre
madre y nino frente a la
construccion de saberes, asi
mismo se crea una red de
apoyo donde la agente
educativa, motiva y facilita
algunas opciones para
promover su esparcimiento y
asimismo dinamicas para
fortalecer el desarrollo del nifio

Al hablar con el
nifio se identifica
emociones como
alegria, entusiasmo,
anhelos y mucho amor
frente a sus familiares y
algunos gusto propios
de ¢él, la madre genera
emociones desde la
empatia, felicidad,
orgullo y entusiasmo al
haber potenciado
nuevos aprendizajes en
el menor, la agente
educativa crea
emociones de empatia
y liderazgo al fortalecer
lazos con el nifio y la
madre

La maestra fortalece
sus lazos tanto
emocionales como de
experiencia ya que crea
redes de apoyo ante
alguna dificultad,
ademas de ello propone
alternativas que no solo
fomentan
conocimientos sino que
en gran parte fortalece
lazos amorosos y de
apoyo en la familia
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SOPHIA
VALENTINA
PINERO
SANDREA

En esta ocasion la

24/05/2020 comunicacion se realiza con la
WENDY madre de la nifia refiriendo
JOHANA cualidades de ella, ademas de
SEGURA - ello se solicita que con mas
LUISA frecuencia se realice envios de
FERNANDA los retos o dinamicas
SALCEDO SE propuestas para evidenciar lo

1 que refiere la madre.

Las emociones mas
claras son orgullo y
alegria al evidenciar los
diferentes procesos que
tiene la menor en su
desarrollo, la madre
manifiesta interés,
apoyo, empatia y
felicidad al hablar de su
hija, ademas de ello se
caracteriza a la nifa,
con multiples
cualidades que abarcan
las emociones de
carifio, amabilidad y
comprension.

La agente educativa,
crea una red de apoyo y
de empatia al reconocer
los rasgos que
caracterizan a la menor
como su alegria,
imaginacion y
sensibilidad, ademas de
ello propone seguir
reforzando su proceso,
sin obviar pedir a la
madre enviar las
evidencias de lo
comunicado.
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18/06/2020
WENDY
JOHANA
SEGURA SE 2

La agente educativa crea un
canal de comunicacion
asertivo, empatizando por la
situacion de la familia, frente a
su pérdida familiar, ademas de
ello se crea también un canal
de comunicacion con la menor
con el fin de comprender sus
sentires frente a ello y asi
mismo crear un didlogo frente
a su diario vivir.

las principales
emociones en este caso
de la madre estan
relacionadas con la
tristeza, nostalgia y
apego debido a la
pérdida o muerte de su
madre, la nifia
evidencia empatia por
los sentimientos de su
madre y asi mismo
también muestra
emociones como
miedo, comprension y
empatia frente a una
situacion relacionada
con un policia, que les
llam¢ la atencion por
estar en la calle,
finalmente la agente
educativa comprende el

La agente educativa
motiva a la madre a
seguir apoyando los
procesos de la nifa, asi
mismo recalca que la
nifia comprende la
situacion actual del
pais promoviendo el
uso de tapabocas y
lavado de manos
también motiva a
seguir fortaleciendo los
procesos motores de la
nifia
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momento por el cual
estan pasando y crea
una red de apoyo con la
familia, asi mismo
motiva a la madre a
seguir acompafiando a
su hija sin desfallecer
por su tristeza.

ZHAIRITH
JOSUE
FERNANDEZ
GARCIA

23/07//2020
WENDY
JOHANA
SEGURA SE 3

Se crea dialogo con la nifia,
donde comunica sus deseos de
que todo vuelva a la
normalidad, ademas de ello
menciona que le gusta jugar
mucho, por lo cual refiere que
el virus ha sido el culpable de
que el juego acabe, finalmente
la madre y la agente educativa
crean un canal de
comunicacion con el fin de
promover aspectos de
conocimientos y desarrollo a
potenciar de la nifa.

La narrativa
comienza con una
emociona clara
generada por parte de
los tres sujetos
mencionados, y es de
felicidad, entusiasmo,
amor apoyo y empatia,
ya que se resaltan
muchas cualidades de
la nifia y es asi como la
agente educativa resalta
el tono de voz de la
menor donde se
escucha efusiva, alegre
y concentrada ante lo
que le comunica la
agente educativa.

La agente educativa
comunica que es
necesario enviar guias
de aprestamiento para
reforzar

Nociones espaciales,
asi mismo motiva a la
madre a seguir
potenciando aspectos
que caracterizan a su
hija, finalizando con un
aporte que realiza la
nifia frente a un
recuerdo donde
menciona que en
Venezuela hace mucho
calor y que prefiere el
frio de Colombia,
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porque no le da tanta
sed, a lo cual menciona
la madre que acé estan
mejor, por lo que la
agente educativa resalta
que la nifia ha creado
empatia frente a la
situacion que
caracteriza a su familia
en otro pais.

La comunicacion se crea
directamente con el nifio ya
que como lo menciona la
agente educativa su
vocabulario es bastante amplio
y se le facilita mucho

19/05/2020 comunicarse, ademas de ello se
NUBIA genera una comunicacion
YANETH fluida con la madre donde
CASTILLO relaciona que el nifo le gusta
CORREDOR jugar mucho y que es bastante
SE 1 ordenado con sus cosas.

Es evidente que se
crean emociones de
felicidad, amabilidad,
entusiasmo, empatia y
mucho orgullo ya que
tanto la agente
educativa como la
madre rescatan y
favorecen varias
dindmicas y desarrollos
del nifio. El se suma a
estas emociones con su
felicidad, solidaridad y
mucho entusiasmo por

La agente educativa
propone actividades
fisicas en familia donde
se pueda crear mejores
lazos y ademas de ello
fortalecer procesos del
menor, finalmente se
crea una red de apoyo
ya que la agente le
menciona algunos
factores para que el
nifo siga proyectando
su alegria y su
motivacion frente a lo
que se le propone.
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todo lo que se le
propone.

La llamada en esta ocasion
se realiza con el nifio y con la
madre, donde rescatan la
comunicacion del nifio, ademas
de ello por medio de un video
llamada el nifio realiza

18/06/2020 multiples movimientos que
STEFANNY estan acompafiados por
LORENA expresiones o0 comentarios
CANCHALA como el que desearia salir al
MORENO SE parque pero comprende que no

2 puede por el virus que hay.

Sus principales
emociones en este caso
son de entusiasmo,
alegria y mucha
empatia con todo lo
relacionado no solo con
la situacion del pais, si
no con aspectos a
favorecer en el
desarrollo del nifo,
finalmente se resalta la
emocion de la gente
educativa como lo es la
felicidad de poder ver
al nifo y escuchar de
su propia voz
anécdotas relacionadas
con su diario vivir.

La agente educativa
propone nuevas
dinamicas con el fin de
fortalecer lazos y
corporalidad del nifio,
ademas de ello sugiere
a la madre brindarle
mas autonomia para las
rutinas diarias como el
bafiarse o vestirse,
finalmente reconoce los
avances del nifio y asi
mismo relaciona todo a
su imaginacion y buen
comportamiento.
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La comunicacion se
establece con la madre y con el
niflo, aunque en esta ocasion
también interviene el hermano,

23/07/2020 se crea una red de apoyo con
STEFANNY relacién a los sucesos que
LORENA aquejan a la familia, asi mismo
CANCHALA se propone seguir motivando el
MORENO SE desarrollo motor y de rutinas

3 del nifio.

En esta ocasion a
pesar de que se
rescatan varias
cualidades del nifio, sus
emociones en esta vez
estan enmarcadas desde
la tristeza, el desanimo,
la pérdida, el apego y el
desconcierto debido a
la pérdida del padre.

La agente educativa
a pesar de comprender
la situacion tan dura
que estéd pasando la
familia, propone a la
madre continuar,
llenarse de mucha
fuerza y valor y seguir
promoviendo espacios
donde el nifio pueda
seguir desarrollando
sus cualidades o
conocimientos.
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Anexo E. Planeacion 07 de Mayo de 2020, se ubica en el trabajo de grado en la P. 55.

MODALIDAD DESARROLLO INFANTIL EN MEDIO FAMILIAR

INSTRUMENTO DE PLANEACION VIRTUAL CON DOCENTES

Fecha y dia Realizacion: Jueves 07 de mayo del 2020 Localidad: Martires UDS: La Favorita
Modalidad: Familiar _X_ Institucional

Licenciadas en formacion UPN: Eddy Valderrama, Daisy Ramos, Tanya Romero, Laura Castro y Angélica Martinez.
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Componente a desarrollar: Pedagogico
Eje Tematico: Introduccion, el contexto, modelo pedagdgico, enfoque y ejes transversales, desde la fundacion.

Propésito: Propiciar la apropiacion del “Proyecto Pedagogico Institucional” a partir de las experiencias y reflexiones de las maestras de la
Fundacion.

Justificacion: Esta experiencia pretende abordar el documento Proyecto Pedagdgico Institucional - Centro de desarrollo infantil en medio
institucional "Educando con amor" "El educar es esencia amar" el cual abordaremos por temas, dado su gran importancia

El contexto y su historia es importante para la elaboracidon de cualquier intervencion y accion pedagdgica ya que orienta y da a conocer
elementos importantes como la poblacion, las dindmicas sociales, sus problematicas, entre otras, por ello se requiere acercarnos a ellas,
entendiendo ritmos de aprendizaje, situaciones familiares, dinamicas sociales, cambios zonales, entre otros.

El proyecto pedagogico institucional se enfoca en un modelo pedagdgico donde se enfatiza una identidad que se quiere fomentar, se recoge en
una pregunta: ;Qué nifios y nifias queremos formar?, teniendo en cuenta el reconocimiento del contexto, la construccidn colectiva y reflexiva,
para asi mismo establecer el énfasis de la identidad que se desea desarrollar desde la fundacion, la cual busca fomentar en los nifios y nifias una
actitud positiva frente al mundo desde el amor y el afecto tratando de formar un cambio social, donde se permite generar un reconocimiento de
las fortalezas y debilidades desde un ejercicio empatico, teniendo en cuenta lo que los nifios y nifias expresan por medio de sus emociones siendo
asi mismo seres activos, confiados, criticos y autobnomos en su medio social.

Teniendo en cuenta la identidad que se quiere fomentar en la Fundacion Social Crecer toma como modelo, la pedagogia del amor y los
conceptos que desarrolla Humberto Maturana, donde se tiene un eje central el amor como pilar basico de la educacion, ya que todo lo que es
dado con amor seré recordado.

“El amor como valor constituye uno de los pilares bdsicos en los que ha de sustentarse la educacion, ya que el amor genera un
movimiento empatico que provoca las agentes educativas, padres de familia y/o cuidadores la actitud adecuada para comprender los
sentimientos de los nifios y nifias, reconociendo cada uno de sus logros motivandolos para seguir adelante.” (Fundacion Social Crecer,

2019).

La pedagogia exige reconocer a los nifios y nifias como son, donde la educacion tiene el papel de enriquecer las capacidades de accion y
reflexion de los aprendices, desde la interaccion con sus pares sean maestros, familiares o compafieros, para asi realizar una transformacion de la
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convivencia a partir de la formacién; También se enfoca en dos dimensiones el “SER” y el “HACER” desde la emocionalidad, donde nos aclaran
que la educacion se da desde el “hacer” y no directamente en el ““ ser”, ya que por medio del hacer se realiza una reflexion y aprendizaje
potenciando asi la autonomia, creatividad y un espiritu critico; generando un reconocimiento de la identidad de cada una de los nifios y nifias.

Desde el ambiente educativo se busca fomentar unos espacios de accion y reflexion desde la emocion, donde posibilite el HACER para que
los nifios y nifias puedan SER. Generando un reconocimiento de los valores desde las vivencias a partir del respeto mutuo desde su corporalidad;
el cuerpo es un elemento esencial en cuanto a la aceptacion y el amor propio generando unas reflexiones sobre su SER.

Asi mismos reconocemos que en la fundacion se trabaja bajo tres ejes principales, los cuales son: autonomia, juego y creacion, estos tres ejes
responden a “La atencion integral de nifios y nifias en todas sus dimensiones y se interrelacionan respondiendo a las necesidades del CDI y la
comunidad, asi mismo los maestros y maestras desarrollaran sus actividades teniendo en cuenta los 3 ejes en torno a la formacion de nifas y
ninos auténomos, y felices.” Fundacion Social Crecer (2019) estos tres ejes son trabajados en aras de dar la posibilidad de a los nifios de
desarrollo integral, anclando a las actividades rectoras y especificidades de posibilidades pedagdgicas como cesto de tesoros, juego heuristico y
proyecto de aula, donde la maestra cumplira un rol de dinamizar y acompaiar los procesos de los nifias y nifos.

Por otro lado, se hace visible los ejes transversales que se estan relacionados con las caracteristicas particulares del contexto, por lo tanto, la
fundacion Social Crecer los comprende como contenidos culturales que contribuyen a la sociedad actual. En ese sentido, plantea los siguientes
ejes transversales:

e Medio Ambiente: Hace referencia a todo aquello que nos rodea y desde alli se refleja la importancia de un proceso de sensibilizacion para
proteger el medio ambiente.

e Valores: Convicciones profundas de los seres humanos que determinan su manera de ser y orientan su conducta.

e Derechos: Son un conjunto de normas de derecho internacional que protegen a las personas hasta determinada edad.

o La familia: Se constituye como el principal grupo de apoyo y de sostenimiento.

e El cuerpo y sus cuidados: El cuerpo es la parte fisica de los seres humanos. Es el escenario de todo lo que pasa en la vida de una persona:
sus pensamientos, sus sentimientos, su salud, su sexualidad; donde se manifiestan los sentimientos, las emociones y el placer.

o Habitos de higiene: Actitudes y habitos adecuados en relacion a la higiene personal asi como del entorno.
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o Normas: Reglas que deben seguir las personas para una mejor convivencia, a las que se deben ajustar las conductas, tareas y actividades

del ser humano.

e Convivencia: La vida en compaiia de otro u otros individuos.
e La interculturalidad: Un proceso de comunicacidn e interaccion entre personas y grupos con identidades culturales especificas
favoreciendo en todo momento el didlogo, la concertacion y con ello, la integracion y convivencia enriquecida entre culturas.

Por tltimo, se plantea el enfoque étnico diferencial en la fundacion social crecer donde el entorno multicultural del CDI ofrece a los nifios/as
una gran oportunidad para abrir esa ventana a otras culturas ademas del reconocimiento del otro y la mision de la inclusion social.

Referencias:

e Fundacion Social Crecer. Proyecto pedagdgico institucional, centro de desarrollo infantil en medio institucional proyecto pedagogico:
“Educando con amor” “Educar es en esencia amar”. (2019)

MOMENTO
METODOLOGICO/ACCIONES
/TIEMPO PREVISTO

RECURSOS /ENLACES

TRABAJO PREVIO

MOMENTO DE BIENVENIDA:
(5 minutos).

Roles:

e Moderadora: Daisy
o Encargada del chat: Angelica
e Herramienta paint: Laura

Para dar la bienvenida Daisy Nos
presentara como equipo, realizard una
breve introduccion a los temas desde lo
que es un proyecto pedagogico, cual es

Sesion en Zoom:
https://us04web.zoom.us/i/6851827032?pwd=bEdKaHIxUF

BRODBHTVFyUVVaVm9qZz09



https://us04web.zoom.us/j/6851827032?pwd=bEdKaHlxUFBRODBHTVFyUVVaVm9qZz09
https://us04web.zoom.us/j/6851827032?pwd=bEdKaHlxUFBRODBHTVFyUVVaVm9qZz09
https://us04web.zoom.us/j/6851827032?pwd=bEdKaHlxUFBRODBHTVFyUVVaVm9qZz09
https://us04web.zoom.us/j/6851827032?pwd=bEdKaHlxUFBRODBHTVFyUVVaVm9qZz09
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el proyecto pedagodgico de la
Fundacion y se mencionara los items
que se van a abordar en esta sesion, por
ultimo le dara paso a Alejandra para
iniciar el desarrollo de la sesion.

DESARROLLO: (40
minutos).

Este momentos estara divido en
cuatro momentos

1. Pregunta- contexto (Aleja).

Para el desarrollo de este
momento, se les pedira a las
profesoras que piensen en una
palabra que describa y aborde la
siguiente pregunta: ;Como es el
contexto aledafio a la
fundacion? (pregunta que se
enviara con antelacion), la idea
es que en el chat de la
plataforma nos vayan dejando
esas palabras sin repetir
ninguna de ellas. Mientras que
las profesoras van pensando la
palabra, se les va a ir
compartiendo los siguientes
aspectos:

Presentacion
Paint
Chat Zoom

Video: https://www.youtube.com/watch?v=ye6H9yalnjE

Imégenes

Responder la pregunta ;Coémo es el
contexto aledafio a la fundacion?
(describelo en una palabra, sin repetir
palabra) para esto utilizaremos
whatsapp, se deberd responder la
pregunta a mas tardar el dia miércoles
a las 12:00 PM, asi mismo se enviara
el video
https://www.youtube.com/watch?v=v
GdWnslbUnY &t=113s para que sea
visto como material previo a la sesion,
también se hard el envio por
whatsapp.



https://www.youtube.com/watch?v=ye6H9yalnjE
https://www.youtube.com/watch?v=vGdWnslbUnY&t=113s
https://www.youtube.com/watch?v=vGdWnslbUnY&t=113s
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2.

¢ Contextualizacion
general que habla de
donde se realizaron los
diagnosticos
situacionales del
contexto.

o Historia de la
localidad.

e Concepciodn de nifio y
nifia desde los CDI.

Video-modelo pedagdgico

(Angelica)

En este momento nos
acercaremos al item numero 5
“Identidades y énfasis de
nuestro proyecto pedagogico
institucional”, por lo cual
iniciaremos con un
acercamiento a la pedagogia del
amor desde el video titulado
“Un dialogo sobre infancia,
ética y amor” de Humberto
Maturana y Ximena Davila,
para dar paso a un
reconocimiento del modelo
pedagogico, sus caracteristicas
y lo que permite fomentar en
los nifios y nifias en la
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3.
(Laura)

fundacion teniendo en cuenta
que el lema central es *“ El
educar es en esencia amar’’.

Ejes del trabajo pedagdgico

Para este momento nos
acercaremos al trabajo con la
infancia tres ejes primordiales
en la fundacion, estos son
autonomia, juego y
creacion, explicando
sucintamente cada uno, asi
mismo hablaremos de la
relacion de las estrategias
pedagdgicas segun la
clasificacion planteada en la
propuesta de la fundacion, esto
se agrupan asi, caminadores,
bajo las estrategias de juego
heuristico y cesto de tesoros y
para el resto de grupos se
trabajard a partir del proyecto
de aula, todos los grupos
vinculados con las actividades
rectoras, finalizamos este
momento haciendo énfasis en el
rol docente como guia 'y
dinamizador, luego se dara paso
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a los ejes transversales de la
propuesta.

4. En este momento abordaremos
las categorias 7 y 8 las cuales hacen
referencia a los ejes transversales del
PPI vy el enfoque étnico diferencial del
CDI (Daisy - Tanya) teniendo como
base el didlogo o red de saberes. En ese
sentido, las maestras en formacién
hardn uso de imagenes relacionadas
con lo que es y de lo que se componen
estos aspectos y a través de ellas hacer
visible lo que las maestras titulares y
demas participantes suponen y conocen
de los mismos, explicaremos de manera
breve cada uno asi daremos paso a la
actividad final.

5. Para este momento hemos
seleccionado elementos trabajados a lo
largo de la sesion, (pedagogia del amor,
actividades rectoras, proyecto de aula,
medio ambiente e interculturalidad) y
jugaremos “adivina los dibujos” cada
elemento seréd dibujado por las
maestras en formacion, las maestras de
la Fundacion deberan adivinar y
aquella que lo haga, ser a quien
preguntemos acerca de su experiencia
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en relacion con el desarrollo de la labor
enlazada con la pedagogia del amor y
lo particular del contexto.

CIERRE. (15 minutos).

Para dar cierre retomaremos el video
que fue material previo de consulta
(https://www.youtube.com/watch?v=v
GdWnslbUnY &t=113s) dando un
espacio para las reflexiones finales de
la pedagogia del amor y el trabajo que
desarrollan las maestras, dejaremos que
hablen dando de 3 a 5 intervenciones,
si el tiempo lo permite desarrollaremos
este punto.

Como tarea dejaremos a las
maestras la construccion de una carta a
mano dirigida a sus nifios, nifias y/o
familias, teniendo en cuenta el trabajo
de pedagogia del amor, esta carta se
compartird en el edmodo a mas tardar
el dia viernes, cada profe debera
realizar una retroalimentacion a las
cartas de las demds compafieras, se
deberd escoger las cartas que no
tengan comentario, este ejercicio debe
hacerse a mas tardar el dia domingo;
como maestras de formacion también

https://www.youtube.com/watch?v=vGdWnslbUnY &t=
113s



https://www.youtube.com/watch?v=vGdWnslbUnY&t=113s
https://www.youtube.com/watch?v=vGdWnslbUnY&t=113s
https://www.youtube.com/watch?v=vGdWnslbUnY&t=113s
https://www.youtube.com/watch?v=vGdWnslbUnY&t=113s
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participaremos de la actividad
agregando comentarios a las diferentes
cartas.

ASISTENTES.
Acompaifiamiento: Ménica Molano
8:30 a2 9:30:

Maria Claudia Gutiérrez Barrios
Sandra Milena Silva Castro
Angelica Gonzalez

Angie Contreras

Stefanny Lorena Canchala Moreno
Olga Lucia Rodriguez

Nhora Lidis Cordoba Mosquera
Yamileth Pulido Rivas

Gloria Esperanza Guerrero Ibafiez
Valerie

10:00 a 11:00:
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Nubia Castillo

Diana Lucero Ramirez

Mary Luz Bastidas

Ana Cristina Morales

Maria Cristina Reyes Riafio
Luisa Fernanda Salcedo Pineda
Leidy Johana Collazos

Gina Fernanda Caro Cruz
Juliet Andrea

Milena Ibarguen

Compaiieras Universidad Pedagdgica Nacional

Katheryn Luna
Sonia Herndndez
Johanna Lopez

Diana Lopez.
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BALANCE DE LA JORNADA (ASPECTOS POR RESALTAR, ASPECTOS POR MEJORAR, SUGERENCIAS,
OBSERVACIONES PARA SIGUIENTES ACCIONES).

Las dos jornadas permitieron recordar y acercar a las maestras a componentes propios del proyecto pedagdgico bajo el cual desarrollan las
acciones pedagobgicas, desde las experiencias de algunas maestras pudimos aterrizar el trabajo desarrollado en la fundacion asi como escuchar
como de la teoria se pasa a la practica conceptos de la pedagogia del amor y como se reflejan distintos ejes en el trabajo con la infancia, hubo
espacios para que las profesoras comentaran sus experiencias y aprendizajes, lo que pensaban acerca de estas practicas, la higiene fue un
término importante, dado que se tienen distintas opiniones, hubo gran participacion mediante el chat, aunque uno que otro error por el internet
y de poder escuchar el video que presentamos. Igualmente notamos que las profesoras tienen muy presente las metodologias que se presentan
cotidianamente en la fundacion.

De este modo, se refleja la importancia de tener en cuenta al momento de una experiencia o sesion los conocimientos previos de los nifios
(as), jovenes o adultos ya que estos son sujetos inmersos en un mundo, en una cultura, en una familia y en la sociedad misma, por lo tanto, la
constante interaccion con estos espacios genera conocimientos y saberes que contribuyen a la persona en si. En pocas palabras, los nifios(as),
jovenes y adultos ya han pasado por una gran variedad de experiencias; tienen ideas, conocimientos y conceptos que se han formado
previamente y es vital tenerles en cuenta a la hora de realizar las experiencias.

Como también, se evidencia que ellas tienen claro el contexto donde cada una de ellas realiza sus acciones pedagogicas, manifestando
muchas de las problematicas que se viven actualmente en este lugar, posibilitando la reflexion sobre la realidad actual de vida de cada uno de
los nifios y las nifias y sus familias, reconociendo el contexto es fundamental para todo el desarrollo del proyecto pedagogico que se realiza en
la fundacion ya que de este se desprende la comprension por el otro, surgen nuevas necesidades y se empieza a ver de otra manera a aquellas
infancias.

Es pertinente reevaluar los tiempos y tematicas de las acciones pedagdgicas, ya que si se abarca un gran nimero de temas es casi imposible
que en una hora se logre desarrollar la sesion con alguna actividad, lo que reduce las acciones algo casi que tedrico y expositivo, asi mismos
como aspectos a mejorar es el seguir buscando alternativas digitales que propicien la participacion de las maestras, pues esto enriquece la
sesion, ya que no solo hablamos quienes estamos a cargo de la misma. El tiempo fue algo efimero en esta experiencia, dado que queriamos que
las profesoras participaran activamente con sus opiniones, en la segunda sesion se pas6 mucho mas rapido y nos toco apresurarnos mas y no
hubo la misma participacion.
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