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1. Informacion General
Tipo de documento Trabajo de grado de Especializacién
Acceso al documento Universidad Pedagdgica Nacional. Biblioteca Central
Titulo del documento Uso de las regletas de Cuisenaire para el aprendizaje de las fracciones
Autor(es) Aguilera Quevedo, Marily; Rodriguez Castafieda, Shermam Eduardo
Director Carranza, Edwin
Publicacién Bogota. Universidad Pedagdgica Nacional, 2017. 167 p.
Unidad Patrocinante Universidad Pedagdgica Nacional.
Palabras Claves MATERIAL DIDACTICO, APRENDIZAJE, REGLETAS DE CUISENAIRE,
CARTILLA DE ACTIVIDADES, FRACCIONES.

2. Descripcion

El Trabajo de grado da a conocer las Regletas de Cuisenaire como material didactico para el aprendizaje
de fracciones como medida, por medio de una cartilla de actividades para que el docente de mateméticas
la implemente con sus estudiantes. Parte de la definicion y la importancia del material didactico, una
resefia acerca de las Regletas de Cuisenaire, las competencias y las etapas del proceso de generalizacion
que desarrollan los estudiantes con el uso de las mismas.

Se determina el contexto de aplicacion de la propuesta, con el fin de implementar un pilotaje de una de las
actividades disefiadas en la cartilla, para analizar su pertinencia, el alcance, el entendimiento y las etapas
del proceso de generalizacién propuesto por Mason (Mason, Graham, Pimm y Gowar, 1999), que se dan
en el desarrollo de la misma por parte de los estudiantes.

Se presentan seis actividades, todas relacionadas con el tema de fracciones. En cada una se incluye un
objetivo, un procedimiento a seguir, preguntas del tema y tablas para completar.

Por dltimo, se presentan los anexos del Trabajo de grado, los cuales son: la descripcion del grupo
particular del pilotaje, la descripcidon del grupo general del pilotaje y las hojas diligenciadas por los
estudiantes en el desarrollo de la actividad titulada “concepto de fraccion”.

3. Fuentes

Alsina, C., Burgués, C. & Fortuny, M.M2, (1988). Materiales para construir la geometria. Madrid: Sintesis.
Alvarez, A. (1996). Actividades de matematicas con materiales didacticos. Madrid: MEC-Narcea.

Amaro, M. (2012). Regletas de Cuisenaire. monografias.com. Recuperado de
http://www.monografias.com/trabajos88/regletas- cuisenaire/regletascuisenaire. shtml#ixzz4J35IfFTo

Definicion ABC. (2017). Definicibn de Material didactico. [sitio web] Recuperado de
http://www.definicionabc.com/general/material-didactico.php

Diaz-Barriga, F. & Hernandez, G. (1998). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México:

Documento Oficial. Universidad Pedagdgica Nacional
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Mc Graw Hill.
Espinosa, N. (2015). Regletas de Cuisenaire. [imagen]. Recuperado de

http://compartirpalabramaestra.org/matematicas/materiales-y-recursos-en-la-ensenanza-de-los-numeros-
pares-e-impares-mayor-que-y-menor

Hincapié, C. (2011). Construyendo el concepto de fraccién y sus diferentes significados, con los docentes
de primaria de la Institucion Educativa San Andrés de Girardota (trabajo de grado maestria). Universidad
Nacional, Medellin, Colombia.

Llinares, S. & Sanchez, V. (1997). Fracciones: la relacion parte todo. Madrid: Sintesis.

Ogalde, I. & Bardavid, E. (1997). Los materiales didacticos. Medios y recursos de apoyo a la docencia.
México: Trillas.

Mason, J., Graham, A., Pimm, D. & Gowar, N. (1999). Rutas hacia el/Raices del algebra (Traduccién al
espafiol: Cecilia Agudelo). Tunja: Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia.

Ministerio de Educacion Nacional. (2006). Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo
gue aprenden. Bogota D.C.: Ministerio de Educacién Nacional.

4, Contenidos

El Trabajo de grado presenta los siguientes contenidos:

o Justificacién: Se describe el porqué y para qué de la manipulacion de las Regletas de Cuisenaire y el
uso de las mismas en el desarrollo de las actividades de la cartilla que proponemos para el aprendizaje
de fracciones.

¢ Obijetivos: Se presentan los objetivos que se quieren alcanzar con el desarrollo del Trabajo de grado.

e Marco de referencia: Se presenta la definicion de material didactico, la importancia de implementar
material didactico en el aprendizaje de fracciones, una resefia sobre las Regletas de Cuisenaire, las
competencias a desarrollar con la manipulacion de las regletas, el proceso de generalizacién propuesto
por Mason (Mason, Graham, Pimm y Gowar, 1999) y el concepto e interpretaciones de la fraccion.

e Metodologia: Se presenta la descripcién y andlisis del contexto donde se implementa la propuesta, las
hipotesis y las etapas para el desarrollo del Trabajo de grado.

¢ Andlisis del pilotaje de una de las actividades de la cartilla: Se presenta el andlisis de la actividad tanto

particular como general, en donde se evidencia las etapas del proceso de generalizacion propuesto por

Mason (Mason, Graham, Pimm y Gowar, 1999) que alcanzan los estudiantes en el desarrollo de la

misma.

Cartilla de actividades: Se presentan las seis actividades.

Conclusiones: Se presentan las ideas finales que son el resultado del desarrollo del Trabajo de grado.

Referencias: Se presentan los documentos referentes para el desarrollo del Trabajo de grado.

Anexos: Se presenta la descripcion particular y grupal del pilotaje de la actividad y las hojas

diligenciadas por los estudiantes.

5. Metodologia

La metodologia corresponde a una investigacion descriptiva, porque se describe de manera sistematica
las caracteristicas, actuaciones y argumentos del grupo de estudiantes en el aprendizaje de las fracciones.

El Trabajo de grado se centra en el disefio de una cartilla de actividades para que el docente de
matematicas la implemente con sus estudiantes, que ilustra varias propuestas de uso de las regletas de

Documento Oficial. Universidad Pedagdgica Nacional
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Cuisenaire que permite potenciar el aprendizaje de las fracciones y evidenciar etapas del proceso de
generalizacion.

Para el desarrollo del trabajo se realiz6 el pilotaje de la actividad titulada “concepto de fraccion”, la cual
esta presente dentro de la cartilla de actividades que se propone. La anterior actividad se desarrollé con
un grupo de 28 estudiantes entre los 11 y 16 afios, dos de ellos de inclusién, los cuales cursan grado sexto
en la Institucién Educativa Departamental General Carlos Alban del municipio de Alban, departamento de
Cundinamarca.

La metodologia llevada a cabo consta de cinco etapas:

1. Disefio de las actividades. En esta etapa los autores del trabajo, junto con el director del mismo,
disefiamos un conjunto de actividades.

2. Preparacion del pilotaje. Dentro de la preparacion del pilotaje, se determind que los estudiantes
recibirian informacién general al iniciar el pilotaje de la actividad y con apoyo del procedimiento y las
actividades de la guia, los estudiantes construiran el concepto de fraccién desde la interpretacion de
medida.

3. Pilotaje de una de las actividades. Se implementé la actividad “concepto de fraccién” en el grado 601
de la Institucion Educativa, evidenciando el desarrollo de la actividad en un grupo particular
conformado por cuatro estudiantes y el grupo en general.

4. Andlisis del pilotaje. Se analiz6 el registro en video del grupo en particular, las fotografias del grupo
en general y las guias de la actividad desarrolladas por los estudiantes del grado 601.

5. Ajuste de las actividades de la cartilla. Se ajustaron las actividades de la cartilla, con base en el
analisis del pilotaje y las sugerencias de los jurados evaluadores del documento escrito.

6. Conclusiones

e La manipulacién de las Regletas de Cuisenaire, sirve para que los estudiantes de cualquier nivel
educativo exploren y aprendan fracciones La aplicacion de las regletas se da como herramienta
didactica, para trabajar determinados procedimientos, al tiempo que se estimula intensamente el interés
por la Matematica. Por lo anterior, se cumple con el objetivo de determinar la importancia de las
Regletas de Cuisenaire en el aprendizaje de los estudiantes en relacion con las fracciones.

e La ensefianza de la matematica se ha enfocado tradicionalmente en las operaciones y ejercicios
repetitivos desarrollados en un cuaderno, a veces sin una comprension amplia de los conceptos. Utilizar
las Regletas de Cuisenaire convierte las mateméticas en algo cercano y manipulable por los
estudiantes, inserto dentro de una realidad del aula en la que ellos se convierten en los protagonistas.
Acercar a los estudiantes a aprendizajes tan fundamentales como las fracciones, a través de la
manipulacion de las regletas, permite el intercambio de experiencias entre estudiantes y profesores
participantes. Por lo anterior, se cumple el objetivo de identificar las Regletas de Cuisenaire como
instrumento para el aprendizaje de fracciones.

e Se disefid una cartilla de actividades para que el docente de matematicas las implemente con sus
estudiantes de grado sexto, la cartilla ilustra varias propuestas de uso de las Regletas de Cuisenaire,
gue permiten potenciar el aprendizaje de las fracciones. Estd compuesta por seis actividades: concepto
de fraccién, fracciones propias, fracciones impropias, amplificacién de fracciones, suma de fracciones
homogéneas y resta de fracciones homogéneas. En cada una se incluye un objetivo, un procedimiento
a seguir, preguntas del tema y tablas para completar.

e Las actividades presentes en la cartilla permiten la reflexion acerca de conceptos sobre fracciones,

Documento Oficial. Universidad Pedagdgica Nacional
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recrean distintas situaciones que en un libro de texto se presentan de manera estatica, fomentan el
interés por las matematicas y colaboran a desterrar la tipica imagen de asignatura inerte y aburrida,
ayudan tanto a introducir un tema como a comprender procesos o a descubrir propiedades y posibilitan
el trabajo individual, adaptandose a las necesidades de cada estudiante, y el trabajo en equipo ya que
dan lugar al debate, al contraste de ideas y al trabajo colectivo.

e Se describio el pilotaje de la actividad “Concepto de fraccion”, la cual sirvié de base para analizar como
los estudiantes interpretaron las preguntas y los espacios a completar en las tablas presentes en la
guia, las respuestas escritas, la manipulacién de las Regletas de Cuisenaire, las dudas que podian
tener y la interaccion con sus compafieros de grupo y el docente. Lo anterior, dio pautas para ajustar las
demas actividades de la cartilla.

e La realizacién del Trabajo de grado permite que, como docentes nos enfoquemos en las dificultades
gue tienen los estudiantes en matematicas, como, por ejemplo, las relaciones de orden, la
representacion gréfica y la suma de fracciones homogéneas y heterogéneas, y busquemos la manera
de dar solucion a ello; también, darnos cuenta que, a los estudiantes les gusta salir de la rutina y
aprender de una manera diferente. EI material permite que exploren y hallen cosas que en clases
tradicionales no seria posible. La experiencia sirve para que en futuras ocasiones usemos estos y otros
recursos, con el fin de ensefiar fracciones, para hacer que las clases sean mas participativas.

e El desarrollo del Trabajo de grado, permiti6 reconocer que la manipulacion de las Regletas de
Cuisenaire fomentan el aprendizaje en los nifios con alguna dificultad de aprendizaje, debido a que, es
un material manipulable y llamativo (diferentes colores y tamafios), con el cual, los mismos estudiantes
pueden trabajar en grupo, socializar las experiencias vividas con sus propios argumentos y
conclusiones hasta llegar a construir sus propios conceptos. Con lo anterior, comprobamos las
afirmaciones de Diaz-Barriga y Hernandez (1998), cuando hacen referencia a la importancia del
material didactico en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Elaborado por: Aguilera Quevedo, Marily; Rodriguez Castafieda, Shermam Eduardo

Revisado por: Carranza Vargas, Edwin Alfredo

Fecha de elaboracion del

A — 30 01 2017

Documento Oficial. Universidad Pedagdgica Nacional
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INTRODUCCION

A lo largo de la historia, las matematicas han ocupado un lugar predominante en
los planes de estudio de las instituciones educativas de todo el pais, impulsado
esto, por su facultad de desarrollar la capacidad del pensamiento y por su utilidad,

tanto para la vida diaria como para el aprendizaje de otras disciplinas.

Este Trabajo de grado da a conocer las Regletas de Cuisenaire como material
didactico para el aprendizaje de fracciones, por medio de una cartilla de
actividades que el docente de matematicas puede implementar con sus
estudiantes. Con el fin de mejorar la manera como se aprenden las tematicas
relacionadas con la asignatura y permitir que los estudiantes recreen distintas

situaciones que en un libro de texto se presentan de manera estatica.

Las regletas de Cuisenaire son prismas rectangulares con longitudes de 1cm a 10
cm, llamadas también nameros en color. Con el uso de estas regletas se puede
llegar a generalizar patrones en actividades aritméticas, ya que son un objeto de
facil manipulacién por estudiantes desde los 6 afios de edad en adelante.

El pilotaje de una de las actividades propuestas en la cartilla, se desarrolla con
estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Departamental General
Carlos Alban del municipio de Alban. Durante la aplicacion de la actividad, los
estudiantes manipulan las regletas encontrando mitades, dobles, tercios, triples,

aclararon muchas dudas que tenian sobre fracciones.



La cartilla contiene seis actividades: concepto de fraccion, fracciones propias,
fracciones impropias, amplificacion de fracciones, suma de fracciones
homogéneas y resta de fracciones homogéneas. En cada una se incluye un
objetivo, un procedimiento a seguir con imagenes, preguntas del tema y tablas

para completar.



1. OBJETIVOS

1.1. OBJETIVO GENERAL

Disefiar una cartilla de actividades para el docente de matematicas, que ilustre
varias propuestas de uso de las Regletas de Cuisenaire que permitan potenciar el

aprendizaje de fracciones.

1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ I|dentificar las Regletas de Cuisenaire como instrumento para el aprendizaje de

las fracciones.

e Determinar la importancia de las Regletas de Cuisenaire en el aprendizaje de

los estudiantes.

e Proponer actividades para el uso de las Regletas de Cuisenaire para los
estudiantes de grado sexto, en pro del aprendizaje de fracciones.

e Describir el pilotaje de una de las actividades propuestas con el uso de las
Regletas de Cuisenaire.



2. JUSTIFICACION Y ASUNTO PROBLEMATICO

2.1. JUSTIFICACION

En la Institucion Educativa General Carlos Albdn del municipio de Alban, las
clases de matematicas se dan de manera tradicional, donde el docente es quien
imparte los conocimientos con ayuda de un tablero y marcadores, y los
estudiantes solo se limitan a copiar y resolver operaciones. Esto se debe en
ocasiones, al desconocimiento de materiales didacticos para implementarlos en
las clases y al bajo presupuesto que se le asigna a la institucion para adquirir este

tipo de material.

El Trabajo de grado propone el uso de las Regletas de Cuisenaire para el
aprendizaje de fracciones. Este material es usado gracias a su versatilidad en la
manipulacion, lo que permite enriquecer el trabajo de las mateméticas en la
escuela. Ademés, ayuda a descubrir, consolidar o entender conceptos en el

proceso de aprendizaje.

Por lo anterior, las razones para el disefio de una cartilla de actividades para que
el docente de matematicas desemperfie un rol de lider en el desarrollo de las

mismas, con los estudiantes de grado sexto son:

e Las actividades permiten la reflexién acerca de los conceptos matematicos.
e Las actividades recrean distintas situaciones que en un libro de texto se

presentan de manera estética.



e Las actividades fomentan el interés por las matematicas y colaboran a
desterrar la tipica imagen de asignatura inerte y aburrida.

e Las actividades ayudan tanto a introducir un tema como a comprender
procesos o a descubrir propiedades.

e Las actividades posibilitan el trabajo individual, adaptdndose a las necesidades
de cada estudiante, y el trabajo en equipo ya que dan lugar al debate, al

contraste de ideas y al trabajo colectivo.

2.2. ASUNTO PROBLEMATICO

Las tematicas de grado sexto en la Institucién Educativa General Carlos Alban del
municipio de Alban, no estan acorde a los Estandares Basicos de Competencias
en Matematicas (MEN, 2006); debido a que en el nivel de primaria no han
desarrollado el tema de fracciones en su totalidad y es necesario para continuar
con el tema de proporcionalidad, por ello al ingresar al bachillerato, los estudiantes
tienen bastantes debilidades, como, por ejemplo, las relaciones de orden entre
fracciones, su representacion grafica y la suma de fracciones homogéneas y

heterogéneas.

La matemética ha sido la asignatura con menor rendimiento para muchos
estudiantes, por ello es necesario mejorar la manera como se ensefan las
tematicas relacionadas con dicha asignatura. El tema de las fracciones se toma
como referencia para ser desarrollado por medio del uso de las Regletas de
Cuisenaire en las actividades propuestas, debido a que este tema es necesario

para solucionar los problemas en los diferentes contextos en que aparecen



(medida, reparto equitativo, trayectos, patrones, probabilidad, ganancias, recetas,

areas, etc.

El asunto problematico es que la Institucion Educativa no cuenta con material
didactico para las clases, y mucho menos, cartillas de actividades que orienten al
docente en el uso de dichos materiales, en el area de matematicas se observa que
se continla con el método tradicional, donde el docente es quien tiene el
conocimiento y se lo trasmite a los estudiantes por medio de explicaciones en el
tablero. Ademas, los docentes del area de matematicas desconocen el proceso de
generalizacion propuesto por Mason (Mason, Graham, Pimm y Gowar, 1999), el
cual es fundamental para el desarrollo del pensamiento mateméatico, por tal

motivo, no lo implementan con sus estudiantes.

Con base en los argumentos anteriores, se pretende analizar ¢qué impacto tiene
la actividad “Concepto de fraccion”, en el proceso de aprendizaje de fracciones,

haciendo uso de las Regletas de Cuisenaire?



3. MARCO DE REFERENCIA

3.1. DEFINICION DE MATERIAL DIDACTICO

Para poder elaborar una cartilla de actividades para el uso de las regletas de
Cuisenaire, se debe partir del concepto de material didactico. Por lo anterior, si
nos apoyamos de las definiciones generales, podemos decir que, la palabra
“material” es el término que nos permite designar al ingrediente o componente de
algo y también al conjunto imprescindible de cosas que nos facilita la realizacion
de una actividad, profesién u obra. En tanto, la palabra “didactico” refiere todo
aguello vinculado, propio o que resulta ser adecuado para la ensefianza y el
aprendizaje (Definicion ABC, 2016).

Una vez aclarados los dos términos que componen el concepto que nos ocupara a
continuacion, diremos que un material didactico es aquel dispositivo o elemento,
disefiado y fabricado con caracteristicas especiales para hacer mas sencillo el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Si tomamos como referente a diferentes autores, encontramos que Alvarez, por
ejemplo, habla de material didactico y con este término se refiere a: “todo objeto,
juego, medio técnico... capaz de ayudar al estudiante”. (Alvarez, 1996, p.9). Una
definicion similar es la de Alsina, Burgués y Fortuny, quienes agrupan bajo la
palabra material: “todos aquellos objetos, aparatos o0 medios de comunicacién que
ayudan a descubrir, consolidar o entender conceptos en las diferentes fases del
aprendizaje” (Alsina, Burgués y Fortuny, 1988, p.13). Ademas, estos autores crean
una lista de clasificacion de materiales didacticos donde tienen cabida tanto los
7



creados con fines netamente educativos (abacos, modelos de figuras, regletas,...),
como otros que no los son especificamente (videos, lecturas, instrumentos para

dibujar o medir,...).

3.2. IMPORTANCIA DEL MATERIAL DIDACTICO EN EL PROCESO DE
APRENDIZAJE

Desde el punto de vista de la percepcion y el proceso de aprendizaje de los nifios,
fundamentalmente en la etapa de educacién infantil y de los primeros afos de la
educaciéon primaria, el empleo de materiales que concretizan la realidad abstracta
de las matemaéticas, resulta una motivacion fundamental a la hora de acercar a los
estudiantes. Acercar a los nifios a aprendizajes tan fundamentales como los
nameros y las relaciones de correspondencia que se establecen entre ellos, a
través de una metodologia ludica, permite, por una parte, que los nifios se motiven
al aprendizaje y, por otra, que asimilen la realidad matematica como algo préximo
a su vida cotidiana que se involucra incluso en sus juegos. El adecuado manejo
del material didactico y la progresiva adaptacioén de las actividades realizadas con
este, al proceso de maduracién y aprendizaje de los nifios es una tarea para los
docentes y padres de familia, que facilita en gran medida la adquisicion y sobre
todo la motivacion de sus estudiantes ante el estudio y trabajo de la asignatura.
Ademas, convierte las matematicas en algo cercano y manipulable por los nifios,
inserto dentro de una realidad del aula en la que ellos se convierten en los
protagonistas; con ello, ayuda a evitar futuros miedos y rechazos a una asignatura
(matematicas) que a menudo se convierte en un muro académico para los

estudiantes.



Lograr un aprendizaje significativo requiere de docentes altamente capacitados
que no solo impartan clases, sino que también contribuyan a la creacién de
nuevas metodologias, materiales y técnicas, que haga mas sencillo a los
estudiantes la construccion de conocimientos y habilidades que les sean utiles y
aplicables en su vida personal, académica y profesional. De ahi la importancia de
este material didactico, cuyo objetivo principal es el de desempefiar el papel de

facilitador y potencializador de la ensefianza que se quiere significar.

Independientemente de lo motivacional que pueda resultar para el estudiante el
empleo de materiales didacticos en el proceso de aprendizaje, tener conciencia de
que éstas herramientas o medios adquieren un protagonismo fundamental al
generar una materializaciéon de la construccion abstracta y la generalizaciéon a
través de la experiencia individual o grupal, es determinante para emplearlos

recurrentemente en la practica docente.

Los recursos didacticos contribuyen a generar estrategias didacticas, que para

Diaz Barriga y Hernandez:

Pueden ser de apoyo porque consiguen optimizar la concentracién del
estudiante, reducir la ansiedad ante situaciones de aprendizaje y
evaluacion, dirigir la atencion, organizar las actividades y tiempo de estudio,
etc.; o pueden ser igualmente apoyos de enseflanza porque permiten
realizar manipulaciones o modificaciones en el contenido o estructura de los
materiales, con el objeto de facilitar el aprendizaje y comprensiéon de los

estudiantes (Diaz-Barriga y Hernandez, 1998, p.204).

Se entiende, por tanto, que toda practica educativa se vera enriquecida cuando

existe una estrategia (material didactico) que la soporte.
9



Para terminar, se toma como referente a Ogalde y Bardavid, quienes determinan
que: “las ventajas que aportan los materiales didacticos es que los hacen
instrumentos indispensables en la formacion académica: proporcionan informacion
y guian el aprendizaje; es decir, aportan una base concreta para el pensamiento
conceptual y contribuyen en el aumento de los significados” (Ogalde y Bardavid,
1997).

Se entiende, por tanto, que los materiales didacticos hacen que el aprendizaje sea
mas duradero; y brindan una experiencia real que estimula, la actividad de los
estudiantes; proporcionan, ademas, experiencias que se obtienen mediante
diversos materiales y medios. Ello ofrece un alto grado de interés para los
estudiantes; evaldan conocimientos y habilidades, asi como proveen entornos

para la expresion y la creacion.

3.3. REGLETAS DE CUISENAIRE

Segun Amaro (2012), la resefia historica de las Regletas de Cuisenaire es:

Los Numeros en Color o regletas fueron inventados por George Cuisenaire
en el siglo XX. Cuisenaire nacié en Quaregnon, un municipio situado en la
provincia de Hainaut, Bélgica, en el afio 1891, murié en Thuin en 1975. Era
maestro rural y musico de profesion. Después de muchos afios de
investigacion, su aficion por la didactica musical le llevé a inventar un
sistema de tiras de cartulina coloreadas con el fin de ensefiar musica a sus

estudiantes. Los colores de estas tiras son intencionados: rojo, rosa y
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marrén, pertenecen a una familia de colores; amarillo y naranja, a otra;
verde claro, verde oscuro y azul, a otra; la tira blanca representa, por su
color, la afirmacion de todos los colores y equivale un niamero exacto de
veces a todas las demas tiras; y la negra, la negacion de color; y no
equivale un niumero exacto de veces a alguna de las otras. Rapidamente
paso a representar esas tiras de cartulina con trozos de madera, a modo de
prismas rectangulares de base cuadrada, que van desde un centimetro
hasta diez, reconociéndose asi con el nombre de regletas. Permitié que los
nifos de su escuela manejaran estas regletas y pronto se dio cuenta de la
gran utilidad que tenian para el célculo. Tan sorprendido se encontrd
Cuisenaire por los resultados obtenidos con sus estudiantes, que decide
investigarlo como material didactico para el aprendizaje de la aritmética. A
este material didactico le puso por nombre Numeros en Color. En 1952
aparecio en Bélgica la primera edicion del libro Los Nameros en Color. Sus
éxitos provocaron, en paises europeos, curiosidad por conocer aquel
material causa de tanta innovacion. Profesores de distintas universidades

de Francia e Inglaterra querian conocer los trabajos de aquel maestro rural.

En 1953 Cuisenaire conocié al profesor Caleb Gatefio de la Universidad de
Londres, quien le ayudé a difundir el método por todo el mundo,
descubriendo nuevas posibilidades para la enseflanza de la matematica.
Gatefio utilizé una representacion literal de las regletas y encontré grandes
posibilidades para trabajar el algebra. Intentdé convencer al inventor para
cambiar el nombre de Numeros en Color por Material algebraico, pero

Cuisenaire no lo consintio.

Con independencia del nombre, la eficacia del material se reconocio
rapidamente en mas de sesenta paises; pedagogos, matematicos, y

psicologos de todo el mundo se entusiasmaron con la aplicacion, del
11



método: Gotardo, Piaget, Choquet, Papy, etc. En 1968, Cuisenaire recibid
de su pais natal la mas alta mencién pedagdgica. En 1973, la UNESCO
sugirio la reforma de los programas de matematicas recomendando el uso
del material de Cuisenaire. El profesor Caleb Gatefio muere en Paris en
1988, dejando tras de si un enorme trabajo con los Numeros en Color de
aplicacion a la pedagogia, la matemética, la fisica, la psicologia, la musica,

el aprendizaje de idiomas, etc. (Amaro, 2012)

En el sistema, hay 10 tipos de regletas de 1 cm a 10 cm. Cada regleta tiene dos
caracteristicas, tamafio y color. A las regletas de igual longitud se les asigna el

mismo color. Las regletas de Cuisenaire siguen el sistema de la figura 1.

Figura 1. Regletas de Cuisenaire (Espinosa, 2015)

1 Blanco
_ 2 Fojo
_:[__. 3 Varde clano
;_r 4 Rosa

5 Armarille
[ 3] Verde oscura
E— 7 Negro
] ] Wlarren
T : Az

| | 10 Maranja
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3.4. COMPETENCIAS EN MATEMATICAS

Segun los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas (MEN, 2006), los

estudiantes de cualquier grado deben:

e Dar cuenta del como y porqué de los procesos que se siguen para llegar a
conclusiones.

e Formular hipétesis, hacer conjeturas y predicciones. Encontrar
contraejemplos, usar hechos conocidos, propiedades y relaciones para
explicar otros hechos.

e Encontrar patrones y expresarlos matematicamente.

e Utilizar argumentos propios para exponer ideas, comprendiendo que las
matematicas mas que una memorizacion de reglas y algoritmos, son
l6gicas y potencian la capacidad de pensar.

e Formular, plantear, transformar y resolver problemas a partir de situaciones
de la vida cotidiana, de las otras ciencias y de las matematicas mismas.

(Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.51)

Por lo anterior, el Trabajo de grado se enfoca en el disefio de una cartilla de
actividades que fomenten el desarrollo de las competencias matematicas con el

uso de las Regletas de Cuisenaire.
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3.5. PROCESO DE GENERALIZACION

Segun Mason, la generalidad es fundamental para el desarrollo del pensamiento

matematico. Determina un proceso llamado “proceso de generalizaciéon”, el cual

esta compuesto por las siguientes etapas:

Percibir un patron. Se puede percibir un patron a través de una sucesion de
figuras o la manipulacion de materiales didacticos.

Expresar un patrén. Es necesario decir y registrar un patrébn para que
posteriormente pueda hacerse una reflexién sobre él.

Registrar un patrén. Esto hace posible la verificacion de la regla. Esta
actividad puede ser apoyada por dibujos o palabras, para posteriormente

describir las variables clave de un problema.

Probar la validez de las formulas. Para que una formula tenga validez, debe
probarse de diferentes formas; como, por ejemplo, a través de su aplicacion
en otros casos donde se pueda dar una respuesta por otros medios o
haciendo célculos; dibujando; contando o verificando su consistencia
(Mason, Graham, Pimm y Gowar, 1999).

Por lo anterior, se pretende analizar las actuaciones de los estudiantes en el

desarrollo de la actividad “Concepto de fraccion”, con el fin de determinar que

etapas del proceso de generalizacion alcanzan.
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3.6. FRACCION Y SUS DIFERENTES INTERPRETACIONES

Como expone Hincapié (2011), el significado de la fraccion es “la fraccion se

define como un nimero de la forma a/b donde a y b, son nUmeros enteros y b #0”

Se entiende, por tanto, que a/b es el resultado de dividir una unidad o un todo en
partes iguales (b) y luego tomar una cantidad (a) de esas partes. Donde a se

conoce como humerador y b como denominador de la fraccion.

Para llegar a comprender el anterior concepto de fraccion, se debe recorrer un
largo camino debido a sus mdltiples interpretaciones, sin mencionar a las ya
establecidas desde el lenguaje cotidiano, como lo afirma Linares y Sanchez
(Llinares y Sanchez,1997).

Las interpretaciones de fraccion segun Hincapié (2011, p. 21-25) son:

La fraccibn como parte-todo se considera como un todo “continuo o
discreto”, que se divide en partes iguales indicando esencialmente la
relacion existente entre el todo y un numero designado de partes. La
fraccidn, por tanto, es la parte en si misma y no, una relacién entre dos
cantidades: la medida de la parte con respecto a la medida del todo. La
relacion parte-todo es un camino natural para la conceptualizacion de
algunas propiedades (como la que conduce a la denominacion “fraccion
propia” e “impropia”), algunas relaciones (como la de equivalencia), y

algunas operaciones (como la sumay la resta)

La fraccibn como cociente indicado es el resultado de dividir uno o varios

objetos entre un nimero de personas o partes. También, se puede definir
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como el valor numérico de la fraccion a/b. En este caso, la fraccion es el
resultado de una situacion de reparto donde se busca conocer el tamafio de
cada una de las partes resultantes al distribuir a unidades en b partes

iguales.

La fraccion como medida, aparece cuando se desea medir una determinada
magnitud, en la cual la unidad no esta contenida un namero entero de
veces en la magnitud que se quiere medir. Para obtener la medida exacta
se deben: Medir utilizando multiplos y submudltiplos de la unidad, y realizar
comparaciones con la unidad. La conceptualizacion de fraccibn como

medida permite al estudiante ser capaz de identificar que una fraccién a/b

1 . . . 1 , 3 . .
es a veces -, es decir, que si repite 3 veces E obtendra s,y s lo repite 4

, 4 .z . . e,
veces, obtendra -~ La comprension de este significado les permitira a los

estudiantes resolver con mayor habilidad sumas y restas de fracciones y
relacionarlos con otras representaciones como lo son los numeros

decimales y estos nos llevan a los porcentajes.

La fracciébn como operador se da cuando un numero racional actla sobre
una parte, un grupo o un numero modificAndolo. Asi, la fraccion a/b
empleada como operador es el nimero que modifica un valor particular n

multiplicAndolo por a y dividiéndolo por b, por ejemplo, reducir la longitud

del siguiente segmento % de la longitud inicial.

La fraccion como razdn, es una comparacion entre dos cantidades o
conjuntos de unidades (de igual o diferente magnitud). Las razones pueden
ser comparaciones parte-parte en un conjunto (magnitud discreta) o
comparaciones parte todo (magnitud continua y discreta). La generalidad de
la interpretacién de la fraccion como razén consiste en que nos permite

comparar cantidades de magnitudes diferentes, mientras que en la
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interpretacion parte-todo en un contexto de medida sélo permite comparar
cantidades del mismo tipo. Este significado se usa cominmente con la idea
de formar proporciones y permite también desarrollar o integrar los

conceptos de fracciones equivalentes, probabilidad y porcentajes.

Con base en las anteriores interpretaciones, Hincapié (2011) presenta una figura
gue muestra las cinco interpretaciones de la fraccidon que se tuvieron en cuenta
para su conceptualizacion. Ademas, muestra que la relacion parte- todo es la base
para comprender las demas y que la medida es el eje basico, porque establece la
relacion cuantitativa entre dos magnitudes (la parte y el todo).

Figura 2. Interpretaciones de la fraccién Hincapié (2011)

MEDIDA MEDIDA

*PARTE - *OPERADOR

TODO *COCIENTE
MEDIDA

*RAZON

MEDIDA

Por lo anterior, se determina la fraccibn como medida para el disefio de las
actividades porque aparece implicita dentro de las demds interpretaciones,
ademas, las Regletas de Cuisenaire facilitan dicha interpretacion por ser prismas

rectangulares de diferente longitud.
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4. METODOLOGIA

La metodologia del presente trabajo de grado es descriptiva, porque refiere de
manera sistematica las caracteristicas, actuaciones y argumentos del grupo de
estudiantes respecto al aprendizaje de las fracciones y como con los mismos,
evidencian algunas etapas del proceso de generalizacion propuesto por Mason

(Mason, Graham, Pimm y Gowar, 1999).

Se implementa un ejercicio de investigacién descriptiva porque tiene como objetivo
llegar a conocer las situaciones, practicas y actitudes predominantes a través de la

descripcion de las actividades, objetos, procesos y personas.

4.1. CONTEXTO Y ANALISIS DONDE SE IMPLEMENTA LA PROPUESTA

El municipio de Alban esta ubicado en la Republica de Colombia, departamento de
Cundinamarca, en el extremo noroccidental, en la zona semi-montafiosa
correspondiente a la Cordillera Oriental Andina, en altitudes que oscilan entre los
1500 m.s.n.m. en su parte baja y los 3100 m.s.n.m. en sus cerros mas altos,
encontrandose su cabecera Municipal a los 2246 m.s.n.m. Sus coordenadas
geograficas son de 4° 53’ latitud norte y 74° 26' longitud oeste. Se encuentra a una
distancia de 59 Km. de la ciudad de Bogota con la cual se comunica por medio de

la troncal de occidente.
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La Instituciobn Educativa Departamental General Carlos Alban es una institucion
educativa de caracter oficial perteneciente a la Secretaria de Educacion de
Cundinamarca, ubicada en el casco urbano del municipio, esta integrada por las
sedes Jardin Departamental, Escuela Urbana Policarpa Salavarrieta, Colegio
Departamental General Carlos Alban y las escuelas rurales Los Alpes, Java y La
Maria. Cuenta con 845 estudiantes para el afio 2016. La Institucién Educativa
tiene aprobada la formacion de bachilleres técnicos con énfasis en comercio y

gestion empresarial.

La Institucion Educativa Departamental General Carlos Alban, da la posibilidad de
acoger a todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas
personales o culturales, partiendo de la premisa, segun la cual, todos pueden
aprender, siempre y cuando su entorno educativo ofrezca condiciones y provea
experiencias de aprendizaje significativas; en otras palabras, que todos los nifios

de una comunidad puedan estudiar juntos.

Por ser una Institucion de caracter oficial, estd en la obligacion de generar un
programa de inclusiébn para atender con calidad, pertinencia y equidad a las
necesidades comunes y especificas que estas poblaciones presentan, como
discapacidad cognitiva, sindrome de Down, autismo, limitacion auditiva por
sordera o por baja audiciéon, limitacién visual por ceguera o por baja vision,
discapacidad motora por paralisis cerebral u otra lesion neuromuscular y

discapacidades multiples, como ocurre con los sordo-ciegos.

En la actualidad, la Institucion Educativa, atiende a nifios con discapacidad
cognitiva y motora, pero lamentablemente, no tiene docentes especializados para
lograrlo, por lo que ha sido necesario que gradualmente los docentes de planta,

definan y apliquen concepciones éticas que permitan considerar la inclusion como

19



un asunto de derechos y de valores, lo que significa implementar estrategias de
ensefianza flexibles e innovadoras que abren el camino a una educacion que
reconoce estilos de aprendizaje y capacidades diferentes entre los estudiantes y
gue, en consonancia, ofrece diferentes alternativas de acceso al conocimiento y

evalla diferentes niveles de competencia.

La poblacién de grado sexto, esta conformada por estudiantes egresados de las
sedes Escuela Urbana Policarpa Salavarrieta y las escuelas rurales Los Alpes,
Java y La Maria. En actualidad, se atiende a 84 estudiantes, repartidos en los
grupos 601, 602 y 603. Son niflos de edades entre los 11 y 16 afios, con estrato
social uno o dos, residentes en la zona urbana y en las veredas del municipio. Los
cuales, presentan dificultades en cuanto a comprensidn de lectura, reglas

ortograficas y procedimientos matematicos.

En cuanto a la ensefianza de las fracciones, la Institucion Educativa no cuenta con
material didactico para las clases, es el area en donde se observa que se continta
con el método tradicional, donde el docente es el que tiene el conocimiento y se lo
trasmite a los estudiantes por medio de explicaciones en el tablero.

Con respecto, al proceso de generalizacidbn propuesto por Mason (Mason,
Graham, Pimm y Gowar, 1999), el cual es fundamental para el desarrollo del
pensamiento matematico, los docentes del area de mateméticas desconocen

dicho proceso, por tal motivo, no lo implementan con sus estudiantes.
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4.2. HIPOTESIS

Las hipotesis planteadas son de aprendizaje porque nos enfocamos en las

acciones que los estudiantes pueden llegar a desarrollar con la implementacién de

la cartilla de actividades, basandonos en el andlisis del pilotaje de la actividad

“concepto de fraccion”. Tienen por objetivo indicar lo que se esta buscando o

tratando de probar con el uso de las regletas de Cuisenaire en el aprendizaje de

fracciones. Las hipétesis son:

Al usar las Regletas de Cuisenaire e implementar la actividad “Concepto de
fraccion” como material didactico, se lograra fortalecer el aprendizaje de la
fraccion desde el significado de medida en los estudiantes de la Institucion
Educativa Departamental General Carlos Alban.

Con la implementacion de la actividad “Concepto de fraccion” en la clase de
matematicas, los estudiantes de grado sexto, utilizaran argumentos propios
para exponer ideas, comprendiendo que las matematicas mas que una
memorizacion de reglas y algoritmos, son l6gicas y potencian la capacidad de

pensar.

Con el uso de las Regletas de Cuisenaire y la actividad “Concepto de fraccién”,
los estudiantes aplicaran las etapas de “percibir y expresar un patrén”, las
cuales estan incluidas en el proceso de generalizacién propuesto por Mason
(Mason, Graham, Pimm y Gowar, 1999), con el fin, de mejorar el aprendizaje

de las fracciones desde el significado de medida.
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4.3. ETAPAS DE LA PROPUESTA

La metodologia llevada a cabo consta de cinco etapas:

4.3.1. Disefio de las actividades. En esta etapa los autores del trabajo, junto con
el director del mismo, diseflan un conjunto de actividades, que pretenden
favorecer el aprendizaje de las fracciones. Se tuvo en cuenta las competencias
matematicas y las diferentes etapas del proceso de generalizacion, que se querian

desarrollar en el estudiante, partiendo del marco de referencia.

4.3.2. Preparacion del pilotaje. Se escogio la actividad “Concepto de fraccion”
para ser presentada a los 28 estudiantes de grado 601, dicho grupo de
estudiantes se subdividira en mesas de trabajo conformadas por -cuatro
estudiantes para el desarrollo de la actividad. Cada una de las mesas de trabajo
tendrd a su disposicion la actividad impresa en hojas y un kit de Regletas de

Cuisenaire.

Se determina que a los estudiantes recibirdn una charla inicial en el sal6n de
clases, luego se les solicitara que se dirijan al auditorio de la Institucion, debido a
que el lugar cuenta con mesas donde los estudiantes pueden manipular con

mayor facilidad las Regletas de Cuisenaire.

Se determina que el pilotaje de la actividad va a ser registrado mediante un video
al grupo particular de estudiantes (se escoge este grupo por tener estudiantes en
un nivel académico promedio) y unas fotos al grupo general en donde estan los

estudiantes de inclusion.
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Se determina que el docente Shermam Rodriguez sera el encargado de la
asesoria y grabacion del video al grupo particular, y la docente Marily Aguilera
sera la encargada de la asesoria del grupo general y el registro fotografico de la

actividad de los mismos.

Se determina que los estudiantes recibirdn informacién general de la actividad y
con apoyo del procedimiento y las actividades de la guia, los estudiantes
construiran el concepto de fraccion como medida. Se espera que cada pregunta y
espacio a diligenciar los lleve a argumentar, refutar, probar y validar posibles
respuestas, hasta llegar a una respuesta que satisfaga a todos los miembros del

grupo, con el fin de percibir y expresar un patron.

Se determina que en el desarrollo de la actividad, la labor del docente sera
registrar y orientar, en el caso que se requiera, a los estudiantes para llegar a

completar la guia.

Por dltimo, se determina que se hard una socializacion con el grupo de
estudiantes, en donde los mismos expresaran las respuestas a las preguntas
¢ Qué caracteristicas encontraron en el desarrollo de la actividad?, ¢Qué
dificultades encontraron al completar cada una de las tablas?, ¢Qué pueden
concluir sobre fracciones con base en las actividades que desarrollaron?, ¢ Qué es
namero fraccionario? y ¢Qué opiniones tienen acerca de la actividad?, con el fin
de analizar la pertinencia de la actividad en la construccién del concepto de

fracciéon bajo el significado de medida.

4.3.3. Pilotaje de una de las actividades. Se implementa una de las actividades de
la cartilla en el grado 601 de la Institucion Educativa, evidenciando el desarrollo de

la actividad en un grupo particular conformado por cuatro estudiantes y en el grupo
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en general. Para registrar la informacion del grupo particular se grabo un video en
el cual se observaron los procedimientos, acciones, didlogos, expresiones, etc.,
qgue tenian los estudiantes en el desarrollo y registro de la guia que contenia la
actividad. Para el grupo en general en donde se encontraban los estudiantes de
inclusién, se tomaron fotografias al momento que desarrollaban y registraban en la

guia las respuestas, con la manipulacién de las Regletas de Cuisenaire.

4.3.4. Andlisis del pilotaje. Se analizo el registro en video del grupo en particular,
las fotografias del grupo en general y las guias de la actividad desarrolladas por
todos los estudiantes del grado 601.

Con apoyo del video, se transcribieron todos los dialogos de los estudiantes junto
con unas imagenes representativas de los mismos. En la transcripcion se procura
detallar al maximo la actividad de los estudiantes para que la lectura fuera
comprensible. Para ello, se afadieron comentarios adicionales entre paréntesis
(Anexo A). Se analiz6 cdmo los estudiantes interpretaron las preguntas y los
espacios a completar en las tablas presentes en la guia de la actividad, las
respuestas escritas, la manipulacion con las Regletas de Cuisenaire, las dudas
que podian tener y la interaccién con sus compafieros de grupo y el docente.

Con apoyo de las fotografias, se analiza cdmo los estudiantes manipulaban las

regletas para llegar a completar los espacios en las tablas presentes en la guia.

Con apoyo de las guias desarrolladas por los estudiantes, se analizaron las
respuestas escritas que ellos habian dado, la validez de las misma y el nivel de

comprension que tenian sobre cada parte de la actividad.
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Con todos los registros de la actividad (video, fotografias, guias de las actividad
desarrolladas), se analiza como los estudiantes fueron construyendo su propio
concepto de fraccibn y qué etapas del proceso de generalizacion (Mason,

Graham, Pimm y Gowar, 1999) implementan a lo largo de la actividad.

4.3.5. Ajuste de las actividades de la cartilla. Para ajustar inicialmente las
actividades de la cartilla, se analizaron los registros, encontrando que los
estudiantes presentaron dificultades al comprender las tablas a diligenciar debido
a que no contaban con instrucciones, por tal motivo, se hacen ajustes teniendo
presente los siguientes aspectos: enunciados para las tablas, organizacién de la
informacion, espacios para ubicar las respuestas y tamafio de las figuras. Por
altimo, con base en las recomendaciones de los jurados, se ajustaron las

actividades de la cartilla.
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5. ANALISIS DEL PILOTAJE DE LA ACTIVIDAD

El pilotaje de la actividad titulada “concepto de fraccion” inicia a las 10:30 am, en el
salén de clase del grado 601 en la Institucion Educativa Departamental General
Carlos Alban. En ese momento se les solicita a los estudiantes, organizarse y
prestar atencion a las recomendaciones hechas por la docente, ella les indica que
van a participar en el pilotaje de una actividad, en donde se usan las Regletas de

Cuisenaire y una guia en donde van a registrar sus respuestas.

Al finalizar dicha charla, se les solicita amablemente a los estudiantes que
Gnicamente tomen lapiz o esfero y se dirijan al auditorio de la Institucion, donde se

va a llevar a cabo el pilotaje de la actividad.

La actividad es liderada por los docentes Marily Aguilera Quevedo y Shermam
Eduardo Rodriguez Castafieda, organizando el grupo de 28 estudiantes en mesas
conformadas cada una de ellas por cuatro estudiantes (son organizadas de
manera que cada mesa de trabajo tenga un nivel basico de desempefio

académico), entregando las guias de trabajo y los kits de Regletas de Cuisenaire.

La docente orienta la actividad en las mesas de trabajo del grupo general de
estudiantes, mientras el docente se centra en la mesa de trabajo del grupo
particular de estudiantes, con el fin, de registrar en video el desarrollo de la
actividad. Dentro del grupo general se encuentran una nifia sin diagndstico médico
de su discapacidad, pero con graves ataques de epilepsia, ella presenta
dificultades de tension y dolores de cabeza al momento de realizar pruebas

escritas. Y un nifilo diagnosticado con depresion, él presenta dificultades para
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escribir ya que esto le genera estrés, pero tiene muy buena memoria. Ambos
estudiantes se encuentran catalogados por la sicorientadora de la institucion,
como estudiantes en situacion de inclusibn que pueden interactuar con sus

comparieros y no tienen necesidades educativas especiales especificas.

El analisis del pilotaje de la actividad titulada “Concepto de fraccién”, se basa en la
interpretacion de las preguntas, las tablas presentes en la guia de la actividad, las
respuestas verbales y escritas de los estudiantes (tomando como base las etapas
del proceso de generalizacién propuestas por Mason (Mason, Graham, Pimm y
Gowar, 1999)), la manipulacion con las Regletas de Cuisenaire, las dudas que
podian tener y la interaccién con sus comparferos de grupo y el docente. Lo
anterior tiene como proposito, identificar las Regletas de Cuisenaire como
instrumento para el aprendizaje de las fracciones, determinar la importancia de las
regletas en el aprendizaje de los estudiantes y ajustar las actividades propuestas
para la cartilla. Las evidencias que se muestran son del grupo particular y de los

grupos en general del grado 601 que realizaron la actividad (Anexos A5, By C).

5.1. RESPUESTAS ESCRITAS DE LOS ESTUDIANTES

Para analizar las respuestas escritas de los estudiantes, se presentan las
diferentes secciones de la actividad “concepto de fraccion” (procedimiento,
actividades complementarias y reto) como inicialmente fueron propuestas, con las
preguntas, respuestas y analisis de respuestas; al final se hace relacién con la
etapas “percibir un patron” y “expresar un patrén” del proceso de generalizacion

propuestas por Mason (Mason, Graham, Pimm y Gowar, 1999).
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Procedimiento

Los estudiantes hacen el paso a paso del “procedimiento”, teniendo como guia las

imagenes que alli se muestran.

Grupo particular. Las estudiantes toman las regletas y las ubican de la misma
manera como indica la guia, pero notan que la regleta café es igual a dos regletas

rosadas y a la vez es igual a cuatro regletas rojas.

Figura 3. Comparacioén de regletas rosadas con la regleta café.

Las nifias empiezan a darse cuenta que una regleta se puede componer por varias

regletas de otro color.
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¢Por qué creen gue esto sucede?

Las estudiantes del grupo particular responden:

Figura 4. Respuesta grupo particular “;Por qué creen que esto sucede?”.
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‘porque la mitad de 8 es 4 y de 4 es 2”

Grupo en general. EIl grupo en general da las siguientes respuestas, después de
haber realizado el procedimiento que indica la guia.

Figura 5. Respuestas grupo general “;Por qué creen que esto sucede?”.
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“Porque las 2 son pares”

“Porque la regleta rosada cubre la mitad de la regleta café”
“Porque es la mitad de la regleta café”

“Porque la café tiene 8 cm y la rosada tiene 4, la mitad”

Los estudiantes del grado 601 notan que las dos regletas que estdn comparando
(regleta café con dos regletas rosadas) tienen una longitud “par” y por ello podian
sacar mitad, justifican la respuesta en que la longitud de la regleta rosada cubre la
mitad de la longitud de la regleta café, asi mismo relacionan la regleta café con 8
cmy la regleta rosada con 4 cm.

Los estudiantes de grado 601 comienzan con un ejemplo particular, manipulando
las regletas, encuentran relaciones comunes entre las mismas, ellos identifican
cuantas regletas estan usando, cuantas regletas necesitan, y de qué color para
formar la regleta café. Asi mismo comunican que la regleta café es ocho y la mitad
de ocho es cuatro que es la regleta rosada y la mitad de cuatro es dos, que es la
regleta roja. Los estudiantes al trabajar en equipo comentan sus resultados y

llegan a una respuesta comun.

Los estudiantes evidencian el significado de fraccibn, como medida porque

relacionan la longitud de las Regletas de Cuisenaire que estan manipulando.
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Se presenta una respuesta similar en la mayoria de los grupos, la cual es “la
regleta rosada es la mitad de la regleta café”. Un Unico grupo responde “porque
las dos son pares”. Esto nos da a entender que los estudiantes estan relacionando
la regleta café con las regletas rosadas por su longitud y por el nimero que

representa cada una de ellas (Anexo A.5y B).

Con base en esta experiencia, se busca que los estudiantes perciban un patrén la
regleta "n” es la mitad de la regleta “m”.

Actividades complementarias.

Para el desarrollo de las “actividades complementarias” los estudiantes tienen
claro el procedimiento a seguir, debido al ejemplo particular anteriormente
desarrollado.
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¢, Cuantas regletas blancas necesitan para formar la regleta azul?

¢ Por qué?

Grupo particular.

Figura 6. Comparacion de regletas blancas con la regleta azul.
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Las estudiantes responden:

Figura 7. Respuesta grupo particular “; Cuantas regletas blancas necesitan para formar la regleta azul? ¢Por

qué?”,
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“se necesitan 9 regletas”

“Porque los cuadritos son de 1y completa la regleta azul”
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Grupo general. Los estudiantes después de realizar el proceso dan como

respuestas.

Figura 8. Respuesta grupo general “;Cuantas regletas blancas necesitan para formar la regleta azul? ¢ Por

qué?”.
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“Se necesitan 9, porque cada uno hace uno”
“9 son los que necesitamos para poder llenar la regleta azul”
“Se necesita 9, porque al formar las nueve reglas queda igual a la café”

“9 regletas blancas, porque la regleta azul tiene 9 cm y la blanca 1 cm”

Las respuestas de cuatro grupos son similares al escribir que se necesitan 9
regletas blancas para formar la regleta azul. Un solo grupo respondié de manera
incorrecta al relacionar las 9 regletas blancas con la regleta café (“Se necesita 9,
porque al formar las nueve reglas queda igual a la café”). Analizando la respuesta

incorrecta, detectamos que dicha respuesta se da por el afan de completar la guia.
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¢, Como escribirian la equivalencia entre la regleta azul y la regleta blanca por

medio de un namero fraccionario? ¢ Por quée?

Grupo particular.

Figura 9. Respuesta grupo particular “;Como escribirian la equivalencia entre la regleta azul y la regleta
blanca por medio de un numero fraccionario? ¢ Por qué?”.
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“seria un noveno, fue la medida de la regleta azul”

Grupo general. El grupo después de realizar el proceso manipulando las regletas

dan las siguientes respuestas.

Figura 10. Respuestas grupo general “;Cémo escribirian la equivalencia entre la regleta azul y la regleta
blanca por medio de un nimero fraccionario? ¢,Por qué?”.
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“1/9 o tercio”
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“1/9 la regleta blanca cubre un noveno de la regleta azul”
“1/9 porque al formarla nueve con la café es el resultado”

“1/9 porque la blanca es 1y la azul 9”

Las respuestas de todos los grupos a la pregunta “;Coémo escribirian la
equivalencia entre la regleta azul y la regleta blanca por medio de un numero
fraccionario?” es 1/9. Los grupos difieren en el ¢Por qué? de su respuesta, esto
nos da a entender que los estudiantes no pueden justificar con palabras

adecuadas la respuesta de 1/9.

La longitud de tres regletas verde claro, forman la longitud de la regleta

¢Por qué?

Grupo particular.

Figura 11. Comparacion regletas verde claro con regleta verde oscuro.

35



Las estudiantes responden:

Figura 12. Respuesta grupo particular “La longitud de tres regletas verde claro, forman la longitud de la regleta
¢ Por qué?”.
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“El color azul, se multiplica 3x3=9"

Grupo general.

Figura 13. Respuestas grupo general “La longitud de tres regletas verde claro, forman la longitud de la
regleta... ¢ Por qué?”.
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“azul, porque es 3 de 9”

“azul, las tres regletas verdes cubren toda la azul”
“azul, porque al formar las tres da la misma medida”

“azul, la verde clara mide 3 cm y la azul mide 9 cm”

La longitud de una regleta amarilla cubre la mitad de la regleta ... ;Por qué?
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Grupo particular.

Figura 14. Comparacién de dos regletas amarillas con la regleta naranja.

Las estudiantes responden:

Figura 15. Respuesta grupo particular “La longitud de una regleta amarilla cubre la mitad de la regleta ... ;Por

qué?”.
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“‘la amarilla cubre la mitad de la naranja, 5 es la mitad de 10”

Grupo general.

Figura 16. Respuestas grupo general “La longitud de una regleta amarilla cubre la mitad de la regleta ... ;Por
qué?”.
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“amarilla, dos amarillas conforman una café”

“verde + 2 blancas, al colocar la regleta verde en la amarilla no alcanza a cubrir

todo el espacio y entonces agregamos dos regletas blancas”
‘naranja, porque al formarla coincide en la mitad”

‘ninguna, porque no hay cual mida la mitad de la regleta amatrilla”

Con base en las respuestas, se observa que es necesario el acompafiamiento del
docente en esta seccion de la actividad, con el fin de solucionar dudas, revisar el
manejo adecuado de las Regletas de Cuisenaire, para que todos los estudiantes
lleguen a respuestas adecuadas. Por lo anterior, se incluirh dentro de la

presentacion de la cartilla una “nota” dirigida al docente.

Ademas, debido a que los estudiantes presentaron inconvenientes en el desarrollo
de las tablas se presentara una informacién para cada una de ellas; con respecto
a los espacios para escribir los resultados, se observa que los mismos no eran
demasiado amplios y tenian que amontonar lo escrito. Por lo anterior, se ajustaran

las actividades de la cartilla para que tengan los espacios adecuados.

Reto.

Inicialmente se observa que los estudiantes no comprenden realmente que tienen
que diligenciar en la tabla, por lo anterior el docente les indica que tienen que
buscar una fila con la informacion completa para que sirva de guia en el
diligenciamiento de los espacios de la tabla.
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Verde oscura verde clara ¢ Por qué?

Grupo particular.

Figura 17. Comparacién de una regleta verde oscuro con dos regletas verde claro.

Las estudiantes responden:

Figura 18. Respuesta grupo particular “Verde oscura verde clara ¢ Por qué?”.
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“verde oscura doble de verde clara porque la regla es la mitad de verde oscura”

Grupo general.

Figura 19. Respuestas grupo general “Verde oscura verde clara ¢ Por qué?”.
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"Verde oscura doble de verde clara, porque dos verdes clarita hacen de oscura”

z

"Verde oscura doble de verde clara porque 2 verde claro forman una verde oscuro’
“Werde oscura doble de verde clara porque hace la misma medida”

"Verde oscura doble de verde clara 2 verde clara forman una verde oscura”

Amarilla doble de ¢ Por qué?

Grupo particular.

Figura 20. Comparacion de una regleta amarilla con una regleta verde claro sumada con una regleta roja.
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Las estudiantes responden:

Figura 21. Respuesta grupo particular “Amarilla doble de ¢ Por qué?”.
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” Amarilla doble de ninguna, porque no se pueden unir 2 regletas iguales”

Grupo general.

Figura 22. Respuestas grupo general “Amarilla doble de ¢Por qué?”.
Amarilla I Doble de i N T TN ROy (¢ { s hace 5 X Ac
e F aae & 1 N
[ Amarilla [ Doble de | \\.,\.\(\";_\~ ¢ 1 £ < Adiel AN Lo 1o\ n.ml i)
¥ 2 | Fa . i ) ! e - ) .
T T g | '\‘A e NV { 1 j ‘
Amarilla | Doble de | duagona Padoe o da ol esNeda,

1 ot o v o S fgme= _ ST :
[ Amarilla I Doble de | n’;"ﬁé”)fu : per ‘%%m oy OMJI /as?@

“Amarilla doble de naranja, porque 2 amarillas hacen una naranja”

“Amarilla doble de ninguna, porque no da la longitud”
“Amarilla doble de ninguna, porque no da el resultado”

“Amarilla doble de naranja, porque 2 amarillas forman una naranja”
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Blanca mitad de ¢Por qué?

Grupo particular.

Figura 23. Comparacién de una regleta blanca con dos regletas rojas.

Las estudiantes responden:

Figura 24. Respuesta grupo particular “Blanca mitad de ¢ Por qué?”
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” Blanca mitad de roja, porque 2 regletas blancas forman una roja”

Grupo general.

Figura 25. Respuestas grupo general “Blanca mitad de ¢Por qué?”
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“Blanca mitad de rojo, porque es la mitad de roja”
“Blanca mitad de rojo, porque 1 blanca es la mitad de rojo”
“Blanca mitad de rojo, porque al unir las dos mitades arma el rojo”

“Blanca mitad de roja, porque 2 blancas forman una roja”

mitad de negra ¢ Por qué?

Grupo particular.

Figura 26. Manipulacion de la regleta negra para hallar mitad de negra.

Las estudiantes responden:

Figura 27. Respuesta grupo particular “ mitad de negra ¢ Por qué?”
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“Ninguna mitad de negra, porque no tiene mitad”
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Grupo general.

Figura 28. Respuestas grupo general “ mitad de negra ¢ Por qué?”
Ol 016 | Mitad de | Negra [ Pra,u€ ©f cbifmern |10
i 3 —i o
ngNo Mitad de Negra NinaUNo
e [Mnedde | Negs LT TUT T
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“Ninguna mitad de negra, porque es numero impar”
“Ninguno mitad de negra, ninguno”
“Ninguna mitad de negra, porque no coincide con ninguna”
“Ninguna mitad de negra, ninguna es la mitad de negra”
Rosada triple de ¢Por qué?

Grupo particular.

Figura 29. Comparacion de una regleta rosada con dos regletas rojas.
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Las estudiantes responden:

Figura 30. Respuesta grupo particular “Rosada triple de ¢JPor qué?”
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‘Rosada triple de ninguna, porque serian mas de 3 para formar la rosada”

Grupo general.

Figura 31. Respuestas grupo general “Rosada triple de ¢ Por qué?”
L Rosada L Triple de T| G ayday leeigue €3 aulpie Far
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‘Rosada triple de ninguna, porque es numero par”
‘Rosada triple de ninguna, no da la longitud”
“Rosada triple de ninguna, porque ninguna coincide”

“Rosada triple de ninguna, porque la rosada no es el triple de”
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Azul verde clara ¢ Por qué?

Grupo particular.

Figura 32. Comparacién de una regleta azul con tres regletas verde claro.
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Las estudiantes responden:

Figura 33. Respuesta grupo particular “Azul verde clara ¢Por qué?”
'7 L, 14 / e M(f‘s\m 391 Velde
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"Azul triple de verde clara, se necesitan 3 regletas verde clara para completar la

azul”
Grupo general.
Figura 34. Respuestas grupo general “Azul verde clara ¢ Por qué?”
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IL - »AZUI | 1 h] QXQ QC; Verde clara E pov doc 3 @c 1de i’i{\"r?;i SOl o Qib\

46



L Azul I iR\e <| Verde clara | Onng00e Ne0 o almg D \cX

’[” Azul '\7'1-'”( S ' - Verde clara [Por TIPS PRI

“Azul triple de, porque las verdes la conforman”
“Azul triple de, porque 3 verde claro forman azul”
“Azul triple de, ninguna llega a la medida”

“Azul triple de, porque 3 verdes claras forman una azul”

Con base en las respuestas de los estudiantes se puede concluir que las tablas
propuestas, sirven para fortalecer lo descrito en el “procedimiento” y en las
“actividades complementarias”, ya que en ellas los estudiantes completaban la
regleta que era el doble, la mitad, el triple, el tercio y se evidenciaban las

relaciones de las regletas como fraccidn con respecto a su medida.

Dentro de las respuestas dadas por los estudiantes se evidencia que la gran
mayoria de ellos tienen claro el concepto de doble, mitad, triple y tercio, en este
momento de la actividad realizan de una manera mas practica los procesos,
encuentran que “la regleta verde oscuro es el doble de la regleta verde claro”, “la
regleta amarilla no es el doble de alguna otra regleta”, “la regleta blanca es la
mitad de la regleta roja”, “no hay alguna regleta que sea la mitad de la regleta

negra”, “la regleta rosada no es el triple de alguna otra regleta”, “la regleta azul es

el triple de la regleta verde claro”

Todas estas afirmaciones son verificadas por cada uno de los integrantes del
grupo y comprobadas con la representacion por medio de las regletas, dandose
cuenta cémo se relaciona la longitud de una regleta con respecto a otra,
igualmente notan que, por ejemplo, la regleta amarilla se puede componer con la

regleta verde claro y la regleta roja, pero no con dos regletas iguales, la regleta
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negra no tiene mitad por ser equivalente a siete siendo este un nimero impar que
no tiene mitad exacta (aunque se orienta la actividad a no asignarle numeros a las
Regletas de Cuisenaire, es inevitable que los estudiantes lo hagan). Por otro lado,
identifican que la regleta naranja es la mas grande y que al unir tres regletas
rosadas se pasan de la longitud de la regleta naranja y por ello esta no pude ser el
triple de alguna otra regleta. Lo mismo sucede al decir que la regleta café no es
tercio de alguna otra regleta, aunque indican que se puede componer con dos
regletas azules y una regleta verde oscuro, pero no con regletas iguales (Anexo
A.5).

Por lo anterior, la mayoria de los estudiantes perciben y expresan patrones de
medida porque tienen la capacidad de determinan si una regleta “n” posee o es

doble, mitad, triple y tercio de otra, incluso sin la manipulacion de las regletas.

5.2. MANIPULACION DE LAS REGLETAS DE CUISENAIRE

La manipulacion de la Regletas de Cuisenaire en la actividad fue fundamental para
el desarrollo de la guia, los estudiantes desde el procedimiento inicial evidencian
la necesidad de trabajar con las mismas, con lo anterior, se cumplen los objetivos
de identificar las regletas de Cuisenaire como instrumento para el aprendizaje de
las fracciones (parte-todo, cociente y medida) y determinar la importancia de las

regletas en el aprendizaje de los estudiantes (Anexos A.5.2, B.1.2y C)
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5.3. INTERACCION CON SUS COMPANEROS DE GRUPO

Cada uno de los estudiantes interactuaron con los otros miembros del grupo
cuando desarrollaron la guia, entre ellos, argumentaban, refutaban, formulaban,
planteaban posibles soluciones, se contradecian, teniendo una que otra discusion,
por lo que era correcto e incorrecto en el desarrollo de cada punto, usaron el
ejemplo y el contraejemplo para dar solucion a cada actividad, compitieron entre
ellos por saber quién era el primero en terminar y quién era el que tenia el proceso
correcto. Al finalizar la guia, los estudiantes socializaron las respuestas

encontradas en el desarrollo de la guia de la actividad (Anexos A.5, A.6, By C)

5.4. INTERACCION CON EL DOCENTE

La interaccion de los estudiantes con el docente fue buena en el desarrollo de la
guia de la actividad, cumpliendo asi con lo previsto en la preparacion del pilotaje,
en donde se determiné que, en el desarrollo de la actividad, la labor del docente
es registrar y orientar, en el caso que se requiera a los estudiantes para llegar a
completar la guia. Al finalizar, el docente interactu6 con el grupo total de
estudiantes del grado 601, al liderar y moderar la participacion en la socializacién
de las respuestas encontradas por las diferentes mesas de trabajo para las
preguntas ¢Qué caracteristicas encontraron en el desarrollo de la actividad?,
¢, Qué dificultades encontraron al completar cada una de las tablas?, ¢ Qué pueden
concluir con base en las actividades que desarrollaron?, ¢Qué es numero

fraccionario? y ¢ Qué opiniones tienen acerca de la actividad? (Anexo A.6).

49



6. ACTIVIDADES DE LA CARTILLA

Teniendo presente la interpretacion de la fraccion como medida, se establecen las
siguientes actividades para la cartilla, con el fin, de fortalecer el aprendizaje de

fracciones.

La cartilla va dirigida al docente de matematicas para que €l sea el lider de la
implementacion de la misma con sus estudiantes. Esta compuesta por seis
actividades, cada una de ellas incluye un objetivo, un procedimiento a seguir con
imagenes, preguntas del tema y tablas para completar. Para la implementacion de

la cartilla de actividades es indispensable el uso de las Regletas de Cuisenaire.

Se recomienda que:

e El docente esté muy atento a las respuestas y argumentos de los estudiantes
en la seccién “preguntas” de cada una de las actividades, con el fin de orientar
a los nifios para que lleguen a una respuesta adecuada y tengan argumentos

para justificarla.

e El docente oriente a la construccion de la generalidad con base en las

respuestas que dan los estudiantes.
e Al finalizar cada una de las actividades de la cartilla, el docente relna a sus

estudiantes para que ellos socialicen los procedimientos, respuestas y

conceptos aprendidos en el desarrollo de la actividad.
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6.1. CONCEPTO DE FRACCION

Objetivo.

Construir el concepto de fraccion como medida a través de la manipulacion de
Regletas de Cuisenaire

Procedimiento.

1. Tomen una regleta rosada.

Figura 35. Regleta de Cuisenaire rosada.

2. Tomen otra regleta rosada.

3. Junten las dos regletas rosadas.

Figura 36. Regletas de Cuisenaire rosadas juntas.

4. Busquen una regleta que se ajuste al tamafio de las dos regletas anteriores.

Figura 37. Comparacion entre regleta de Cuisenaire rosada y café.
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Observe. En este proceso se evidencia que la longitud de dos regletas rosadas
forma la longitud de una regleta café. Asi mismo si solo tenemos en cuenta la
longitud de una de las regletas rosadas se puede evidenciar que solo alcanza a

cubrir la mitad de la regleta café.

¢Por qué creen que dos regletas rosadas forman la longitud de una regleta café?

Preguntas.

Manipulando las Regletas de Cuisenaire, obtenga la respuesta a las siguientes

preguntas (diligencie los espacios en blanco)

e (;Cuantas regletas blancas necesitan para formar la regleta azul?

¢Por qué?

e La longitud de dos regletas blancas forma la longitud de la regleta

¢Por qué?

e La longitud de tres regletas verde claro forman la longitud de la regleta

¢Por qué?
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e La longitud de dos regletas verde oscura forman la longitud de la regleta

¢ Por qué?

e La longitud de una regleta amarilla cubre la mitad de la regleta

¢ Por qué?

e La longitud de una regleta roja es la cuarta parte de la regleta

¢ Por qué?

e La longitud de una regleta es la sexta parte de la regleta

verde oscura. ¢ Por qué?

e La longitud de una regleta es la tercera parte de la

regleta azul. ¢Por qué?

e La longitud de una regleta rosada es la tercera parte de la regleta

¢Por qué?

Actividad.

Complete las siguientes tablas. Encuentre una fila donde esté completa la

informacion y tdbmela como referencia para completar el resto de la tabla.
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Tabla 1. Doble y mitad.

COLOR DE LA COLOR DE LA i
REGLETA = REGLETA ¢POR QUE?
Roja El doble de
El doble de Roja
Verde Oscura Verde clara
Caté El doble de Rosada Porque 2 regletas rosadas
forman una regleta café.
Naranja Amarilla
Blanca El doble de
Verde claro El doble de
Amarilla El doble de
Negra El doble de
Azul El doble de
Blanca La mitad de
Roja Rosada
Verde clara La mitad de
Rosada Café
Amarilla La mitad de Naranja
La mitad de Blanca
La mitad de Verde clara
La mitad de Amarilla
La mitad de Negra

Tabla 2. Triple y tercio.
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COLOR DE LA COLOR DE 3
REGLETA = LA REGLETA ¢POR QUE?
Verde clara Triple de Blanca Porque 3 regletas  blancas
forman una regleta verde clara.
Rosada Triple de
Amarilla Triple de
Verde oscura Roja
Negra Triple de
Café Triple de
Azul Verde clara
Naranja Triple de
Blanca Tercio de | Verde clara
Roja Tercio de
Verde clara Azul
Rosada Tercio de
Amarilla Tercio de
Verde oscura Tercio de
Negra Tercio de
Café Tercio de
Azul Tercio de
Naranja Tercio de
Tabla 3. Forma de fraccion.
COLOR EQUIVALE | COLOR DE | ENTONCES | FORMA FRACCIONARIA
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DE LA LA
REGLETA REGLETA
Roja Entonces | 1 blanca = 1/2 roja
Blancas Entonces | 1 blanca = 1/3 verde clara
Rosada Blancas Entonces | 1 blanca = 1/4 rosada
Rojas Entonces | 1roja =1/2 rosada
Amarilla Blancas Entonces | 1 blanca = 1/5 amarilla
Verde Entonces |1 blanca = 1/6 verde
oscura oscura
Entonces
Verde Verde claro | Entonces |1 verde claro = 1/2 verde
oscura 0Scuro
Blancas Entonces | 1 blanca = 1/7 negra
Entonces | 1 blanca = 1/8 café
Café Entonces
Rosadas Entonces | 1rosada = 1/2 café
Azul Entonces | 1 blanca = 1/9 azul
Azul Verde claro | Entonces | 1 verde claro = 1/3 de azul
Blancas Entonces | 1 blanca = 1/10 naranja
Naranja Entonces
Amarillas Entonces | 1 amarilla = 1/2 naranja

6.2. FRACCIONES PROPIAS




Objetivo.

Comprender el concepto de fraccion propia con la manipulacion de las Regletas

de Cuisenaire,

Procedimiento.

1. Tome la regleta roja y la regleta azul.

Figura 38. Comparacioén de regletas de Cuisenaire roja con azul

Observe. Una regleta roja representa 2 unidades de 9 unidades que conforman la
regleta azul. En este caso, se puede representar la anterior figura con la fraccion
2/9, la anterior fraccion es propia (numerador menor que denominador) porque

expresa una cantidad determinada de porciones que se toman de un todo dividido.

En una fraccion propia, ¢ElI numerador debe ser mayor o menor que el

denominador? ¢Por qué?

Preguntas.
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Manipulando las Regletas de Cuisenaire, obtenga la respuesta a las siguientes

preguntas (diligencie los espacios en blanco)

e La regleta blanca en comparacion con la regleta azul forma la fraccion

SPor qué?

e La regleta azul en comparaciéon con la regleta naranja forma la fraccién

¢Por qué?

Actividad.

Complete la siguiente tabla. Encuentre una fila donde esté completa la

informacion y tbmela como referencia para completar el resto de la tabla.

Tabla 4. Fracciones propias.

LA REGLETA | COMPARADA CON | ES IGUAL A: ¢POR QUE?

Roja Verde clara 2/3 Porque la roja representa
2 unidades de 3 unidades
gue conforman la verde

clara.

Roja 2/4

Roja Amarilla

Verde oscuro 2/6
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Roja Negro 217
Roja 2/8
Naranja 2/10

Verde clara Rosada
Verde clara 3/5
Verde oscuro 3/6
Verde clara 3/7

Verde clara Café

Azul 3/9
Verde clara Naranja 3/10

Rosada Amarilla
Verde oscuro 4/6
Rosada Negro a/7
Rosada 4/8
Azul 4/9

Rosada Naranja
Amarilla 5/6
Amarilla Negro 5/7
Cafeé 5/8
Amarilla 5/9

Amarilla Naranja
Verde oscuro Negro 6/7
Café 6/8

Verde oscuro Azul
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Verde oscuro 6/10
Cafeé 7/8
Negro Azul
Negro Naranja 7/10
Azul 8/9
Café 8/10

6.3. FRACCIONES IMPROPIAS

Objetivo.

Comprender el concepto de fraccion impropia con la manipulacién de las Regletas

de Cuisenaire.

Procedimiento.

1. Tome la regleta negra y la regleta rosada.

Figura 39. Comparacion de regletas de Cuisenaire negra con rosada.
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Observe. Una regleta negra representa 7 unidades de 4 unidades que conforman
la regleta rosada. En este caso, se puede representar la anterior figura con la
fraccion 7/4, la anterior fraccion es impropia porque es aquella en donde el
resultado de la divisién del numerador por el denominador es mayor que 1(fraccion

como cociente).

En una fraccion impropia, ¢ElI numerador debe ser mayor o menor que el

denominador? ¢Por quée?

Preguntas.

Manipulando las Regletas de Cuisenaire, obtenga la respuesta a las siguientes

preguntas (diligencie los espacios en blanco)

e La regleta amarilla en comparacién con la regleta verde claro forma la fraccién

¢ Por que?

e La regleta verde oscuro en comparacion con la regleta blanca forma la fraccién

¢Por qué?

Actividad.

61



Complete la siguiente tabla.

Encuentre una fila donde esté completa la

informacion y témela como referencia para completar el resto de la tabla.

Tabla 5. Fracciones impropias.

LA REGLETA | COMPARADA CON | ES IGUAL A: ¢POR QUE?
Roja Blanca
Verde clara Blanca
Verde clara 3/2 Porque la regleta verde
clara es 3 unidades de 2
unidades que forman la
roja.
Rosada Blanca
Roja 4/2
Rosada 4/3
Amarilla Blanca
Roja 5/2
Rosada 5/4
Verde oscuro 6/2
Verde claro 6/3
Verde oscuro 6/4
Amarilla 6/5
Negra Blanca
Negra 7/2
Verde claro 7/3
Negra 714
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Amarilla 715
Negra 716
Cafe Blanca 5/6
Roja 8/2
Café 8/3
Rosada 8/4
Cafeé 8/5
Verde oscuro 8/6
Cafeé 8/7
Azul Blanca
Roja 9/2
Azul 9/3
Azul Rosada 9/4
Amarilla 9/5
Azul 9/6
Azul Negra 9/7
Café 9/8
Naranja Blanca
Naranja 10/2
Verde claro 10/3
Naranja 10/4
Amarilla 10/5
Naranja 10/6
Negra 10/7
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Naranja 10/8

Naranja Azul 10/9

6.4. AMPLIFICACION DE FRACCIONES

Objetivo.

Construir el concepto de amplificacion de fracciones mediante la manipulacion de

las Regletas de Cuisenaire.

Procedimiento.

1. Con dos regletas, construye la fraccion 3/5.

Figura 40. Representacion 3/5 con regletas e Cuisenaire.

En este caso la fraccion representada por la comparacion de las regletas

amarilla y naranja 3/5.

2. Amplificar la fraccién dos veces. Para llevarlo a cabo, se colocan regletas
arriba y abajo de la comparacion hasta llegar a dos regletas amarillas arriba

y dos regletas naranjas abajo.
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Figura 41. Fraccién amplificada.

3. Determinar la nueva fraccion formada por las regletas. En este caso, las

regletas forman la fraccion 6/10.

Preguntas.

Manipulando las Regletas de Cuisenaire, obtenga la respuesta a las siguientes

preguntas (diligencie los espacios en blanco)

e (Cual es el resultado si la fraccion 4/7 se amplifica 5 veces?

e ¢ Cual es el resultado si la fraccion 7/3 se amplifica 7 veces?

e (Cual es el resultado si la fraccion 2/9 se amplifica 3 veces?

Actividad.

Complete la siguiente tabla. Encuentre una fila donde esté completa la

informacion y tbmela como referencia para completar el resto de la tabla.

Tabla 6. Amplificacion de fracciones.

] NUMERO DE VECES FRACCION
FRACCION
AMPLIFICADO AMPLIFICADA
2/10 20/100
5 5/15
5/10 6
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4
1/7 2
3/9 4 12/36
6/9 18/27
1/2 7
2/3 16/24
6/8 3
2/6

2
4/6 2
2/4 5
8/5 72145

6.5. SUMA DE FRACCIONES HOMOGENEAS

Objetivo.

Sumar fracciones homogéneas con la manipulacibn de las Regletas de

Cuisenaire.

Procedimiento.

Antes de iniciar hay que tener en cuenta que la medida de cada regleta se va a

tomar con base a la medida de la regleta naranja.
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1. Con laregleta verde claro y la regleta naranja forma el fraccionario 3/10.

Figura 42. Representacién de 3/10 con las regletas de Cuisenaire.

2. Con la regleta amarilla y la regleta naranja forma el fraccionario 5/10.

Figura 43. Representacion de 5/10 con las regletas de Cuisenaire.

3. Como las regletas tienen igual denominador (regleta naranja), se suman los
numeradores, (regleta verde claro y regleta amarilla).

Figura 44. Representacion de la suma de fracciones homogéneas con las regletas de Cuisenaire.

4. Busca una regleta que tenga la misma longitud que la suma de las regletas

verde claro y amarilla.

Figura 45. Comparacion de la suma de los numeradores con una regleta equivalente.
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5. Reemplaza las regletas verde claro y amarilla, por la regleta equivalente y

determina la suma de fracciones homogéneas.

Figura 46. Representacion del resultado de la suma de fracciones homogéneas con regletas de Cuisenaire.

Observe. En este caso el resultado de la suma de fracciones homogéneas es
8/10.

e ¢ Por qué se deben sumar los numeradores de cada fraccion representada por

las regletas?

Preguntas.

Manipulando las Regletas de Cuisenaire, obtenga la respuesta a las siguientes

preguntas (diligencie los espacios en blanco)

e ¢ Cual es el fraccionario que representa la suma entre la regleta verde claro
con base a la regleta naranja y la regleta amarilla con base a la regleta

naranja?

¢ Por qué?
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e Al sumar la fraccidn que representa la regleta verde oscuro con base a la

regleta naranja, con la fraccion que representa la regleta rosada con base a la

regleta naranja, ¢,Cuél es el resultado?

e Al sumar la fraccion que representa la regleta blanca con base a la regleta

naranja, con una regleta amarilla con base a la regleta naranja, ¢Cual es el

resultado?

e Al sumar la fraccidn que representa la regleta roja con base a la regleta negra,

con una regleta verde claro con base a la regleta negra, ¢ Cual es el resultado?

Actividad.

Complete la siguiente tabla.

Encuentre una fila donde esté completa la

informacion y tbmela como referencia para completar el resto de la tabla.

Tabla 7. Suma de fracciones homogéneas.

SUMAR CON DA COMO RESULTADO
417 217
3/9 1/9 4/9
1/6 5/6
5/10 4/10
4/12 6/12
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7/18 3/18

8/23 19/23

6.6. RESTA DE FRACCIONES HOMOGENEAS

Objetivo.

Restar fracciones homogéneas con la manipulacion de las Regletas de

Cuisenaire.

Procedimiento.

1. Con laregleta azul y la regleta naranja forma la fraccién 9/10.

Figura 47. Representacion de 9/10 con las regletas de Cuisenaire.

2. Con laregleta rosaday la regleta naranja forma la fraccion 4/10.

Figura 48. Representacion de 4/10 con las regletas de Cuisenaire.
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3. Como las regletas tienen igual denominador (regleta naranja), restar los

numeradores, (regleta azul y regleta rosada).

Figura 49. Representacion de la resta de fracciones homogéneas con las regletas de Cuisenaire.

4. Busca una regleta que al juntarse con la regleta rosada, se obtenga la

longitud de la regleta azul.

Figura 50. Comparacion de la resta de los numeradores con una regleta equivalente.

5. Reemplaza las regletas azul y rosada por la regleta equivalente y determina

la resta de fracciones homogéneas.

Figura 51. Representacion del resultado de la resta de fracciones homogéneas con regletas de Cuisenaire.




Observe. En este caso el resultado de la resta de fracciones homogéneas es 5/10.

e ¢ Por qué se deben restar los numeradores de cada fraccion representada por

las regletas?

Preguntas.

Manipulando las Regletas de Cuisenaire, obtenga la respuesta a las siguientes
preguntas (diligencie los espacios en blanco)

e A la fracciébn que representa la regleta verde oscuro con base en la regleta
naranja, restar la fraccion que representa la regleta blanca con base a la

regleta naranja. ¢, Cual es el resultado?

e A la fraccion que representa la regleta negra con base en la regleta naranja,
restar la fraccion que representa la regleta rosada con base en la regleta

naranja. ¢ Cual es el resultado?

e A la fraccion que representa la regleta café con base en la regleta azul, restar
la fraccion que representa la regleta verde claro con base en la regleta azul.
¢,Cual es el resultado?

Actividad.
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Complete la siguiente tabla. Encuentre una fila donde esté completa la

informacion y témela como referencia para completar el resto de la tabla.

Tabla 8. Resta de fracciones homogéneas.

A RESTAR DA COMO RESULTADO
4/8 2/8
3/10 1/10 2/10
7/6 5/6
10/12 6/12
7/18 3/18
8/23 9/23
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CONCLUSIONES

A continuacion se presentan las conclusiones derivadas del disefio de una cartilla

de actividades, que ilustra varias propuestas de uso de las Regletas de Cuisenaire

para el aprendizaje de las fracciones.

La manipulacion de las Regletas de Cuisenaire, sirve para que los estudiantes
de cualquier nivel educativo exploren y aprendan fracciones. La aplicacién de
las regletas se da como herramienta didactica, para trabajar determinados
procedimientos, al tiempo que se estimula intensamente el interés por la
Matemética. Por lo anterior, se cumple con el objetivo de determinar la
importancia de las Regletas de Cuisenaire en el aprendizaje de los estudiantes

en relacion con las fracciones.

Indudablemente las matematicas han sido y son hoy dia, la barrera de
muchisimos estudiantes de todos los niveles educativos y uno de nuestros
fines como profesionales en este campo es promover el gusto y mejor
desempefio en el area. Por ello se valida la importancia del uso del material
didactico para la ensefianza y el proceso de aprendizaje de los nifios de grado
sexto, debido a que el empleo de materiales que concretizan la realidad
abstracta de las matematicas resulta una motivacién fundamental a la hora de

acercar a los estudiantes a este tipo de aprendizaje.

La ensefianza de la matematica se ha enfocado tradicionalmente en las
operaciones y ejercicios repetitivos desarrollados en un cuaderno, a veces sin

una comprension amplia de los conceptos. Utilizar las Regletas de Cuisenaire
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convierte las matematicas en algo cercano y manipulable por los estudiantes,
inserto dentro de una realidad del aula en la que ellos se convierten en los
protagonistas. Acercar a los estudiantes a aprendizajes tan fundamentales
como las fracciones, a través de la manipulacion de las regletas, permite el
intercambio de experiencias entre estudiantes y profesores participantes. Por lo
anterior, se cumple el objetivo de identificar las Regletas de Cuisenaire como

instrumento para el aprendizaje de fracciones.

La presentacion de la primera versién del Trabajo de grado a los integrantes
del Consejo Directivo de la Institucion Educativa Departamental General Carlos
Alban, les dio a entender la importancia del uso de la Regletas de Cuisenaire
en las clases de matematicas, por lo anterior, aprobaron la compra de 10 kits
de Regletas de Cuisenaire que, junto con la cartilla de actividades beneficiaran
a los estudiantes y servirAn de material didactico para la ensefianza y

aprendizaje de las diferentes tematicas de la asignatura.

La actividad “Concepto de fraccion” permitié que los estudiantes interactuaran
entre ellos, argumentaran sus respuestas, formularan, plantearan posibles
soluciones, se contradijeran y trabajaran grupalmente, teniendo una que otra
discusion por lo que era correcto e incorrecto en el desarrollo de cada punto.
Usaron el ejemplo y el contraejemplo para dar soluciébn a cada actividad,
compitieron entre ellos por saber quién era el primero en terminar y quien era
el que tenia el proceso correcto. Evidencia de ello se da en la descripcion del

pilotaje que se encuentra en los anexos.

Se disefid una cartilla de actividades para que el docente de matematicas las
implemente con sus estudiantes de grado sexto, la catrtilla ilustra varias
propuestas de uso de las Regletas de Cuisenaire, que permiten potenciar el

aprendizaje de las fracciones. Esta compuesta por seis actividades: concepto
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de fraccion, fracciones propias, fracciones impropias, amplificacion de
fracciones, suma de fracciones homogéneas y resta de fracciones
homogéneas. En cada una se incluye un objetivo, un procedimiento a seguir,

preguntas del tema y tablas para completar.

Las actividades presentes en la cartilla permiten la reflexion acerca de
conceptos sobre fracciones, recrean distintas situaciones que en un libro de
texto se presentan de manera estatica, fomentan el interés por las mateméaticas
y colaboran a desterrar la tipica imagen de asignatura inerte y aburrida, ayudan
tanto a introducir un tema como a comprender procesos o a descubrir
propiedades y posibilitan el trabajo individual, adaptandose a las necesidades
de cada estudiante, y el trabajo en equipo ya que dan lugar al debate, al
contraste de ideas y al trabajo colectivo.

Se describio el pilotaje de la actividad “Concepto de fracciéon”, la cual sirvié de
base para analizar como los estudiantes interpretaron las preguntas y los
espacios a completar en las tablas presentes en la guia, las respuestas
escritas, la manipulacion de las Regletas de Cuisenaire, las dudas que podian
tener y la interaccion con sus compafieros de grupo y el docente. Lo anterior,

dio pautas para ajustar las demas actividades de la catrtilla.

La realizacion del Trabajo de grado permite que, como docentes nos
enfoquemos en las dificultades que tienen los estudiantes en matemaéticas,
como, por ejemplo, las relaciones de orden, la representacion grafica y la suma
de fracciones homogéneas y heterogéneas, y busquemos la manera de dar
solucion a ello; también, darnos cuenta que, a los estudiantes les gusta salir de
la rutina y aprender de una manera diferente. El material permite que exploren

y hallen cosas que en clases tradicionales no seria posible. La experiencia
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sirve para que en futuras ocasiones usemos estos y otros recursos, con el fin

de ensefar fracciones, para hacer que las clases sean mas participativas.

El desarrollo del Trabajo de grado, permitié reconocer que la manipulaciéon de
las Regletas de Cuisenaire fomentan el aprendizaje en los nifios con alguna
dificultad de aprendizaje, debido a que, es un material manipulable y llamativo
(diferentes colores y tamafios), con el cual, los mismos estudiantes pueden
trabajar en grupo, socializar las experiencias vividas con Sus propios
argumentos y conclusiones hasta llegar a construir sus propios conceptos. Con
lo anterior, comprobamos las afirmaciones de Diaz-Barriga y Hernandez
(1998), cuando hacen referencia a la importancia del material didactico en el

proceso de ensefianza y aprendizaje.
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ANEXOS

ANEXO A. DESCRIPCION PARTICULAR DEL PILOTAJE DE LA ACTIVIDAD

A.1. PLANEACION DEL PILOTAJE

Para desarrollar el pilotaje, los docentes llevan a cabo las siguientes actividades:

1. Preparacion de las guias de trabajo para los estudiantes (siete guias de

trabajo).
2. Organizacion de los kits de regletas de Cuisenaire.

3. Organizacion de los grupos de trabajo de estudiantes (grupos de cuatro

estudiantes).
4. Identificacion y organizacién del lugar de aplicacion del pilotaje.

5. Diligenciamiento de los permisos necesarios para el desarrollo de la actividad.

A.2. ENFOQUE DEL PILOTAJE

El pilotaje se desarrolla para demostrar que la actividad es pertinente, clara, de
facil entendimiento y utiliza las Regletas de Cuisenaire para el aprendizaje de

fracciones.
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A.3. CHARLA INICIAL DEL PILOTAJE

El pilotaje de la actividad inicia a las 10:30 am, en el salén de clase del grado 601
en la Institucion Educativa Departamental General Carlos Alban, ubicada en el
municipio de Alban, departamento de Cundinamarca. En ese momento se les
solicita a los estudiantes, organizarse y prestar atencion a las recomendaciones
hechas por la docente, donde les indica que van a participar en el pilotaje de una

actividad en donde se usan las regletas de Cuisenaire.

Al finalizar dicha charla, se les solicita amablemente a los estudiantes que
Gnicamente tomen lapiz o esfero y se dirijan al auditorio de la Institucion, donde se

va a llevar a cabo el pilotaje de la actividad.

A.4. PILOTAJE DE LA ACTIVIDAD

La actividad es liderada por los docentes Marily Aguilera Quevedo y Shermam
Eduardo Rodriguez Castafieda, organizando los grupos en mesas de trabajo,

entregando las guias de trabajo y los kits de regletas de Cuisenaire.

Se les da la siguiente informacion a los estudiantes “Muchachos inicialmente lean
y comprendan la guia de trabajo, antes de iniciar el trabajo con las regletas”. Los
estudiantes en su grupo de trabajo, inician leyendo la guia y van observando qué
actividad van a desarrollar, no finalizan totalmente la lectura y comienzan las

actividades con el uso de las regletas.
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Lectura de la guia grupo particular.

En este punto, la docente empieza a orientar las mesas de trabajo de la gran
mayoria de estudiantes, mientras el docente se centra en registrar en video el

desarrollo de la actividad de las estudiantes escogidas para el pilotaje.

A.5. DESCRIPCION DEL VIDEO DEL GRUPO PARTICULAR

A.5.1. Procedimiento.

Las nifias van leyendo la guia de trabajo y empiezan a manipular las regletas
sacan las regletas de color rosado y de color rojo, las empiezan a organizar y se
dan cuenta que la guia dice que la comparen con la regleta café, por la emocién
de empezar organizan las regletas de manera no adecuada, luego la organizan de
manera adecuada, pero al momento de responder la pregunta vuelven a

colocarlas de manera errada, por lo anterior surge el siguiente dialogo:

Docente: ¢ Nifias por qué las colocan asi?
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Estudiantes: Porque asi dice.

Docente: Miren bien la guia.

Comparacion de regletas rosadas con regleta café.

Nuevamente las nifias al observar la guia se dan cuenta que estdn mal ubicadas
las regletas y las colocan de manera adecuada, el docente para evitar confusiones

les pregunta:

Docente: ¢ Qué regletas les pidieron Gnicamente que tuvieran en la mesa?
Estudiantes: Unas rosadas y unas que midieran las rosadas y la café
Docente: ¢ Por qué sacaron las rojas?

Estudiantes: Porque media una regleta... pero... si son cuatro rojitas son las

que... se forman otras dos regletas rosadas.
Docente: Y la café... ;Qué podrian hacer con la café?

Estudiantes: La café formar otra, juntarla.... O sea que esta (sefialando la café) es
la medida de estas (sefialan las rosadas)... se pueden medir dos regletas rosadas
para hacer otra igualita a la café... con las cuatro rojas también se puede hacer la

otra regleta café... Con otras también se puede hacer lo mismo.
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Comparacion regleta café con regletas rosadas y regletas rojas.

A continuacion, se van a registrar los comentarios y los dialogos para llegar a
responder las preguntas que aparecen en la guia de la actividad. Una de las

estudiantes lee en voz alta la pregunta para que entre todas la analicen.

¢ Por qué creen gue esto sucede?

Estudiantes: Porque se supone que la hicimos a la medida de.... La medida que

nos indico la guia.
Docente: Aparte de eso, ¢Qué creen que ocurre?

Estudiantes: ... Porque la mitad, (sefiala la regleta café) esta creo que es la ocho,
por ejemplo, la mitad de ocho es cuatro (sefialando las regletas rosadas) y la
mitad de cuatro son dos (sefialando las regletas rojas) y la hicimos con cuatro de

dos.

Docente: eso es lo que tienen que escribir nifas.

Borran la respuesta escrita anteriormente.
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Estudiante: Porque la mitad de ocho es cuatro.

A.5.2. Actividades complementarias.

¢,Cuantas regletas blancas necesitan para formar la regleta azul?

Estudiantes: Las azules es la diez... esta es la nueve... entonces serian nueve

unos (refiriéndose a las regletas blancas)... se necesitan nueve regletas

¢ Por qué?

Estudiante: Los cuadritos son de uno (refiriéndose a las regletas blancas)... son la

equivalencia entre las regletas.

Comparacion de las regletas blancas con la regleta azul.

¢, Como escribirian la equivalencia entre la regleta azul y la regleta blanca por

medio de un numero fraccionario?
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Las estudiantes empiezan a dar respuestas y a analizar la pertinencia de las

mismas.

Estudiantes: ... nueve sobre nueve... nueve novenos...

El docente al observar que no estan contestando la pregunta de manera adecuada

les aclara la pregunta.

Docente: ¢Como escribirian la equivalencia entre la regleta azul, una sola regleta

azul y la regleta blanca, solamente una?

Estudiantes: ... nueve sobre uno... 0 sea... un décimo...un nueve... uno sobre

noveno... 0 sea... un noveno.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque fue la medida que le dio a la regleta azul (utilizan las regletas

para hacer la comparacion)

La longitud de dos regletas blancas, forman la longitud de la regleta...

Estudiantes: (manipulan las regletas)... seria la longitud de dos... (sacan la regleta

verde claro)... no, esta es tres... la de rojito... seria la medida de la longitud dos...
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Comparacioén de la regleta roja con dos regletas blancas.

Docente: ¢4 El color? ... mejor digan el color de la regleta.

Estudiantes: El color rojo... de la regleta roja.

¢Por qué?

Estudiantes: Porque es la longitud que nos indica la regleta roja de las blancas.

La longitud de tres regletas verde claro, forman la longitud de /a regleta...

Estudiantes: (manipulan las regletas)... la nueve... si, porque tres por tres nueve...

ponga la nueve... ponga el color azul.
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Comparacion regletas verde claro con regleta verde oscuro.

Completando la frase, las estudiantes comprenden que tienen que dar como

respuesta el color de la regleta mas no el nUmero que la representa.

¢Por qué?

Estudiantes: Nos indica... si multiplicamos tres por tres da nueve...

La longitud de dos regletas verde oscura, forman la longitud de la regleta...

Estudiantes: (manipulan las regletas)... esas serian la cinco... yo creo que es la

diez... que es la naranja... (Colocan la naranja)... no...
Docente: ¢ Qué le hace falta?

Estudiantes: Ahi... podria ser una regleta roja... (Coloca la regleta roja y observa
gue da la misma longitud de las dos regletas verde oscuro)... la anaranjada y la

roja forman los dos verdes.
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Comparacion de dos regletas verde oscuro con la regleta roja méas la regleta naranja.

Docente: ¢Y ustedes nifias, lo podrian hacer con otras regletas?

Estudiantes: Si... podemos hacerlo con la naranja y dos cuadritos (refiriéndose a
la regleta blanca)... o una de nueve (refiriéndose a la regleta azul) y otros tres
(refiriéndose nuevamente a la regleta blanca)... o también dos amarillas y una

roja.

Comparacion de dos regletas verde oscuro con dos regletas amarillas y una regleta roja.

¢Por qué?
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Estudiantes: Se pueden formar con diferentes regletas.

La longitud de una regleta amarilla cubre la mitad de la regleta...

Estudiantes: (manipulan las regletas)

Docente: Volvamos a la pregunta.

Estudiantes: (repiten la pregunta)

Docente: La amarilla, ¢ seria la mitad de que regleta?
Estudiantes: Yo creo que es la diez (colocando la regleta naranja)
Docente: ¢ CoOmo harian para comprobarlo?

Estudiantes: Poner otra regleta amarilla.

Docente: ¢ Qué mitad cubre?

Estudiantes: Cubre la mitad de la regleta naranja.

Comparacion de dos regletas amarillas con la regleta naranja.

¢ Por qué?
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Estudiantes: porque cinco es la mitad de diez.

La longitud de una regleta roja es la cuarta parte de la regleta...

Estudiantes: La cuarta parte... la cuarta es la rosada... (Manipulan las regletas
colocando dos regletas rojas comparadas con una regleta rosada)... (Repiten la

pregunta)
Docente: La cuarta parte... ¢ si es la cuarta parte cuantas necesitamos?

Estudiantes: Dos mas... (Manipulan las regletas colocando dos regletas rojas

mas)... y otra rosada (colocan otra regleta rosada)...

Comparacion de cuatro regletas rojas con dos regletas rosadas.

Docente: ¢ Sera que tenemos una regleta que complete esa cuarta parte?
Estudiantes: La niumero ocho...

Docente: ¢ Podriamos cambiar las rosadas por cual?
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Estudiantes: Por la octava (refiriéndose y colocando la regleta café)

Comparacion de cuatro regletas roja con una regleta café.

Docente: Solo céntrate en la regleta roja... quiten las rosadas... si decimos que,

¢laroja es la cuarta parte de que regleta?

Estudiantes: De la octava... de la café.

¢Por qué?

Estudiantes: Porque ocho es la mitad de cuatro... no... cuatro es la mitad de
ocho... no... pero si se supone que dos es la mitad de cuatro... si se le sumarian
dos mas seria ocho... porque es la mitad de ocho... pero la mitad de cuatro es

dos...

La longitud de una regleta... es la sexta parte de la regleta verde oscura.
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Estudiantes: La regleta verde es seis... entonces... (Manipulando las regletas

colocan seis blancas)...entonces serian dos verdes claritas...

Comparacion de seis regletas bancas con una regleta verde oscuro.

,/‘I/"I.

Docente: No, miren nifias estan hablando de la sexta parte, 0 sea que ustedes

colocaron seis regleticas, ¢ de qué color...?
Estudiantes: Blancas... pero también se podria con dos verdes claritas...

Docente: No... porque no daria la sexta parte, recuerden que debemos dividir la

regleta en seis partes iguales.

Estudiantes: entonces seria la regleta blanca.

La longitud de una regleta... es la tercera parte de la regleta azul.

Estudiantes: (manipulan las regletas)... es la tercera parte... tres partes divididas

por igual... (Manipulan las regletas, hacen comparaciones)... es la verde clarita.
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Comparacion de tres regletas verde claro con la regleta azul.

La longitud de una regleta rosada es la tercera parte de la regleta...

Estudiantes: O sea serian tres blancas... con dos no se puede...

Docente: Lean muy bien nifias, la longitud de una regleta rosada, o0 sea que la
rosada es la tercera parte... si esa es la tercera parte... ; Cuantas necesitariamos

ahi?
Estudiantes: ¢ Para dividirla?

Docente: En los ejercicios anteriores, ustedes miraron que la regleta blanca era la
sexta parte de la verde oscura, y la longitud de una regleta verde claro es la
tercera parte... entonces... esta regleta (sefialando la regleta verde claro),

¢ustedes cuantas partes juntaban para hacer la regleta azul?
Estudiantes: Tres.

Docente: Por eso, era la tercera parte... y ahora dice... la longitud de una regleta

rosada es la tercera parte, entonces, ¢ cuantas rosadas tienen que juntar?

Estudiantes: Tres... entonces seria la regleta numero nueve, la azul... no... la

naranja (manipulando las regletas y comparando, pero no les coincide)
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Comparacion de tres regletas rosadas con la regleta azul.

Docente: ¢ Se pasa?
Estudiantes: Si.
Docente: ¢ Ustedes nifias, qué hacian cuando se pasaba? ¢ Qué podian juntar?

Estudiantes: Podemos juntar la azul y la verde claro... (Sefalando las regletas)...

¢ ésta seria la nueve?... ¢ la ocho? ...

Docente: Nifias, no pensemos en numeros, solamente escribir es la tercera parte

de la regleta azul mas verde claro.

Estudiantes: Porque se suman las dos para completar las tres regletas rosadas...

La regleta azul y la regleta verde clara completan las tres regletas rosadas.
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Comparacion de tres regletas azul con una regleta azul sumada con una regleta verde claro.

A.5.3. Reto

Completar las siguientes tablas:

Roja doble de...

Estudiantes: Una roja (manipulando las regletas)... es doble de dos blancas...

blanca (para indicar que es la palabra que va en el espacio vacio de la tabla)
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Comparacioén de la regleta roja con dos regletas blancas.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque es la mitad... porque uno es la mitad de dos.

... doble de roja.

Estudiantes: Una rosada...

¢Por qué?

Estudiantes: Si suman la regleta roja dara la rosada.
Docente: ¢ O sea que la roja que sera, qué seria ahi?
Estudiantes: La dos.

Docente: ¢ Sera la mitad de la rosada?

Estudiantes: Si.
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Comparacion de una regleta rosada con dos regletas rojas.

Verde oscura... verde clara.

Estudiantes: (manipulando las regletas) verde oscura y verde clara es la mitad...

es doble de...

Comparacién de una regleta verde oscuro con dos regletas verde claro.

¢ Por qué?
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Estudiantes: Porque la regleta verde clara es la mitad de la regleta verde oscura.

Naranja... amarilla.

Estudiantes: (manipulando las regletas y sefialando la regleta amarilla)... este es

el cinco... es la mitad... no... es doble de.

Comparacion de una regleta naranja con dos regletas amarillas.

oo /- |
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¢Por qué?

Estudiantes: Porque la regleta naranja es diez y dos regletas amarillas son la

mitad de la regleta naranja... porque dos regletas amarillas completan la naranja.

Blanca es doble de...

Estudiantes: (manipulando las regletas)
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Docente; ¢ Una blanca sera el doble de algo?

Estudiantes: No.

Comparacion de una regleta blanca con las demas regletas.

¢Por qué?

Estudiantes: Porque se supone que doble es mayor y una blanca es menor que...

€S menor

Verde claro es doble de...

Estudiantes: (manipulando las regletas)... no... (Siguen manipulando las regletas

en busca de una solucién)... no... por lo que es tercera.
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Comparacion de una regleta verde claro con las demas regletas.

( m
O A
ol

En este momento una de las estudiantes empieza a formar una escalera de menor
a mayor con las regletas, afirmando “me pierdo”, esto hace alusién a que ya
determinaron una generalidad, la cual es, tener un patrén para hacer la respectiva
comparacion. Con él se facilita el trabajo de encontrar las regletas que se les

solicitan, relacionan el tamafio de la regleta con un niamero cardinal.

Comparacion de la regleta verde claro con una regleta roja sumada con una regleta blanca.

Estudiantes: no se pueden colocar dos regletas iguales.
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Amarilla doble de...

Estudiantes: Amarilla es la quinta? ... (Manipulando las regletas, compara una

regleta verde claro mas una regleta roja)... no... no es doble.

Comparacion de una regleta amarilla con una regleta verde claro sumada con una regleta roja.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque es cinco (sefalando la regleta amarilla)... el cinco no se
puede... no mas se puede sacar la mitad de quinientos pero de cinco no se

puede... no se pueden unir dos regletas iguales.

Negra doble de...

Estudiantes: ¢La negra cual es? ... (Mira en la escalera de regletas que le sirve de
patron)... la siete... yo no creo que tenga doble... porqué uno hace los numeros
que se pueden... por ejemplo el dos... el dos si se puede, el cuatro si, el seis si, el
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ocho si, el diez si... pero el siete no, el siete no estan... o sea que son solo los que
participan en la tabla de dos.

Aqui las estudiantes detectan otra regularidad... los dobles de algun numero

deben pertenecer a los resultados de la tabla del dos.

Manipulacion de la regleta negra para hallar negra doble de...

el .Aj,'f

¢Por qué?

Estudiantes: No se puede...la misma respuesta anterior... no se pueden unir dos

regletas iguales.

Azul doble de...

Estudiantes: Azul es la nueve... no se puede.
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Manipulacion de la regleta azul para hallar azul doble de...

g b

¢ Por qué?

Estudiantes: No se pueden unir dos regletas iguales... serian tres... tres regletas

verdes claras.

Blanca mitad de...

Estudiantes: De dos... (Manipulando las regletas)... la roja.
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Comparacion de una regleta blanca con dos regletas rojas.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque yo creo que la regleta nimero uno o sea la blanca es la mitad

de la regleta niUmero dos.

Docente: ¢ O sera porque dos regletas blancas forman una roja?

Estudiantes: Si... dos regletas blancas forman una roja.

Roja... Rosada.

Estudiantes: (manipulando las regletas)... si es la mitad... mitad de rosada.
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Comparacién de dos regletas rojas con una regleta rosada.

U

¢
|

Qv

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque la regleta rosada es el cuatro y se le puede sacar la mitad.
Docente: ¢Y si miramos la respuesta con la roja?

Estudiantes: Porque la roja puede formar la cuarta... la rosada.

Docente: ¢ Cuantas rojas necesitamos para eso?

Estudiantes: Dos.

Docente: Entonces... ;Como se escribe la respuesta? ... porque dos...

Estudiantes: Porque dos regletas rojas forman una regleta rosada.

Verde claro mitad de...

Estudiantes: No se saca...

Docente: Antes de decir eso, hagan el intento con las regletas.
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Estudiantes: (manipulando las regletas y contando en el patrén de la escalera,

toma una regleta verde oscura)... Seria de la seis, verde oscuro.

Comparacion de dos regletas verde claro con una regleta verde oscuro.

¢Por qué?

Estudiantes: Porque las regletas verdes son tres y tres es la mitad de seis.

Docente: Y con las regletas... Cuantas verdes claras necesitamos para forma

una verde oscura?

Estudiantes: Dos... porque dos regletas verdes claras forman una regleta verde

oscura.

Rosada... Café.

Estudiantes: (manipulando las regletas)... mitad de... porque la café es el nimero

ocho y la rosada es el numero cuatro... y cuatro es la mitad de ocho... seria
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porque... cuatro por dos serian ocho y se necesitan dos regletas para hacer la

regleta café.

Comparacion de dos regletas rosadas con una regleta café.

¢Por qué?

Estudiantes: Se necesitan dos regletas rosadas para hacer la regleta café.

Amarilla mitad de...

Estudiantes: (manipulando las regletas)... la amarilla es la mitad de la

anaranjada...
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Comparacion de una regleta amarilla con una regleta naranja.

¢Por qué?

Estudiantes: Porque al sumar la regleta amarilla da la regleta naranja.
Docente: ¢ Cuantas amarillas?

Estudiantes: Dos.

Docente: ¢ O sea que esta seria la mitad?

Estudiantes: Si... la amarilla es la mitad de la anaranjada... porque se necesitan

dos para formar la anaranjada.

... mitad de blanca.

Estudiantes: No... no hay... porque no hay regletas que tengan cero... seria una

regleta invisible

¢ Por qué?
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Estudiantes: Porque no hay ninguna regleta menor a la blanca.

... mitad de verde clara.

Estudiantes: Ninguna porgue no tiene mitad.

¢Por qué?

Estudiantes: Porque no se puede... porque se necesitan dos iguales.

... mitad de amarilla.

Estudiantes: No se puede porque amarilla es quinta... es la mitad de la

anaranjada.

Docente: nifias lean bien, tienen que buscar una regleta que sea la mitad de la

amarilla.

Estudiantes: Por eso.... Lo que dije... no tiene mitad.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque no se puede... porque se necesitan dos iguales.

Las estudiantes en este momento empiezan a sentir cansancio, observan cuanto

les hace falta y afirman que todavia tienen una hora.
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... mitad de negra.

Estudiantes: La negra es el niumero siete (miran la escalera de regletas para

determinar el nimero)... no tiene mitad.

Manipulacién de la regleta negra para hallar... mitad de negra.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque no tiene mitad... se necesita una de cuatro y una de tres para

hacerlo.

... mitad de azul.

Estudiantes: La mitad de nueve, no tiene... no se puede.

¢ Por qué?
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Estudiantes: Porque no tiene mitad.

Verde clara triple de blanca.

Docente: Van a hacer ahora esta experiencia, dicen que verde clara es el triple de

la blanca, ¢ Como se haria con las regletas?

Estudiantes: (manipulando las regletas)... verde clara son triple... tres blancas.

Comparacion de una regleta verde clara con tres regletas blancas.

¢Por qué?

Estudiantes: Porque tres blancas forman una verde clara.

Rosada triple de...

Estudiantes: (manipulando las regletas)... la rosada es la cuarta... serian triple...

no se puede.
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Comparacion de una regleta rosada con dos regletas rojas.

¢Por qué?

Estudiantes: Porque se necesitan solamente tres... y serian mas de tres para

hacer cuarta.

Amatrilla triple de...

Estudiantes: Cinco... (Manipulando las regletas)... no se puede.
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Manipulacion de la regleta amarilla para hallar amarilla triple de...

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque no tienen las fichas que se necesitan... las regletas.

Verde oscura... roja.

Estudiantes: (manipulando las regletas)... es el triple de...
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Comparacién de una regleta verde oscuro con tres regletas rojas.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque la regleta verde oscura son seis y seis si tiene mitad, se

puede sacar con dos verde claras o con tres rojas.

Negra triple de...

Estudiantes: (manipulando las regletas y observando el numero que le
corresponde en la escalera patrdn)... el siete no tiene triple... uhmmmm... no
estoy segura... (Colocando tres regletas rojas a la regleta negra)... no tiene...
profe mire... (Colocando tres regletas verde claro a la regleta negra)... ninguna

regleta es el triple.
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Manipulacion de la regleta negra para hallar negra triple de...

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque no tiene triple... siete.

Café triple de...

Estudiantes: No hay... solo hay cuarta... entonces ninguna.
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Registrando en la guia café triple de ninguna.

¢ Por qué?

Porque tiene cuarta... pero estan en tercera.

Azul... verde clara.

Estudiantes: (manipulando las regletas)... azul es la que... (Colocando tres verde

claras sobre la azul)... si sirve...
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Comparacién de una regleta azul con tres regletas verde claro.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque tres regletas de tres... se multiplica por tres y da nueve...

porque... porque...
Docente: ¢ Cuéntas regletas?

Estudiantes: porque se necesitan tres regletas verdes claras para completar una

regleta azul.

Naranja triple de...

Estudiantes: No tiene... (Manipulando las regletas, colocando regletas amarillas

encima de la naranja)... tercera no tiene.
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Comparacion de una regleta naranja con otras regletas para hallar naranja triple de...

¢ Por qué?

Estudiantes: La naranja no tiene ftriple... porque no se le puede sacar el triple a

una regleta diez.

Blanca tercio de verde clara.

Estudiantes: ¢ Tercio?

Docente: Ya estamos hablando de tercio. Cuando hablamos de tercio, ¢ cuantas

tenemos que repetir?

Estudiantes: Tres... (Manipulando las regletas)... si es...
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Comparacioén de tres regletas blancas con una regleta verde clara.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque las regletas blancas valen por uno y se le pueden partir...

porque se le puede sacar tercera...
Docente: Tres regletas blancas, ¢Qué regleta forman?

Estudiantes: Una regleta verde clara de tres.

Roja tercio de...

Estudiantes: No tiene.
Docente: Estamos hablando de tercios... la roja es tercio...

Estudiante: O sea que serian tres... cierto profe... pero no... (Manipulando las
regletas, colocan tres rojas)... se puede colocar una de seis... 4 Cual es la seis? ...

(Se ponen a mirar las regletas)... la verde oscura...

Docente: ¢ Por qué desbarataron la escalera que les servia para mirar?
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Estudiantes: Era mejor no desbaratarla.

Docente: ¢ Creen que la escalera les ayudaba a identificar mas rapido los colores y

los nimeros?
Estudiantes: Si... (Vuelven a armar la escalera con las regletas).
Docente: (retomando la pregunta)... roja tercio, ¢ de que?

Estudiantes: De seis, porque se supone que dos por tres seis... (Colocan la

regleta verde oscura y tres rojas)... tercio de dos... tercio de verde oscura.

Comparacion de tres regletas rojas con una regleta verde oscuro.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque se multiplica tres por dos da seis... porque se necesitan tres

regletas rojas para formar una verde oscura.
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Verde claro... azul.

Estudiantes: (colocando tres regletas verde claro con la azul)... es el tercio de

azul.

Comparacion de tres regletas verde claro con una regleta azul.

¢Por qué?

Estudiantes: Porque azul es nueve y la verde clara es tres... porque tres regletas

verde claro forman la azul.

Rosada tercio de...

Estudiantes: La rosada es la cuarta... no...
Docente: Cuando hablamos de tercios, ¢, Qué tenemos que hacer?

Estudiantes: Son de tres... no... no tiene.
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Docente: Primero haganlo con las regletas.

Estudiantes: (Juntan tres regletas rosadas y la comparan con la regleta azul)... no

tiene...

Comparacion de tres regletas rosadas con una regleta azul.

Docente: ¢ Qué hacemos cuando no tiene la longitud que necesitamos?

Estudiantes: Se pueden unir ... (comparan las tres regletas rosadas ahora con una
regleta naranja y una regleta roja) ... de naranja y roja ... tercio de naranja y roja
... (una de las estudiantes empieza a formar comparaciones de las tres regletas
rosadas con grupos de dos regletas de colores diferentes) ... se pueden hacer
mas ... (deja ver que comparo las tres regletas rosadas con: una regleta naranja y
una regleta roja, una regleta azul y una regleta verde, una regleta negra y una

regleta amarilla) ...
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Comparacion de tres regletas rosadas con otras regletas.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque tres regletas rosadas forman una naranja y una roja.

Docente: ¢ Tu que esta haciendo? (sefialando todas las opciones que genero para

las regletas rosadas como tercio de una cantidad)
Estudiantes: Varias de tres regletas rosadas...
Docente: O sea que... son muchas respuestas?
Estudiantes: porque tres regletas rosadas forman...

Docente: (sefialando las diferentes respuestas con la comparacion de regletas)...
¢cual de esas respuestas vas a escoger? ... porque todas esas respuestas son

validas.

Estudiantes: Una regleta roja y una regleta naranja.
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Amatrilla tercio de...

Estudiantes: No se puede porque es quinta...
Docente: Cuando hablamos de tercio... ¢ Qué haciamos con las regletas?

Estudiantes: Tenemos que unir tres amarillas... (Manipulando tres regletas
amarillas)... entonces serian quince... (Empiezan a formar diferentes respuestas

juntando regletas)... la naranja y la amarilla...

Comparacion de tres regletas amarillas con otras regletas.

¢ Por qué?

Estudiantes: ... con una naranja y una amarilla se pueden formar tres regletas de

cinco o sea amarillas.
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Verde oscura tercio de...

Estudiantes: (Manipulando las regletas rapidamente)... una naranja y café.

Comparacion de tres regletas verde oscuro con una regleta naranja sumada con una regleta café.

3

Estudiantes: porque una naranja y una café forman tres verdes.

¢ Por qué?

Negra tercio de...

Estudiantes: (Manipulando las regletas)... dos naranjas y una blanca... se puede

también con dos cafés y una amarilla.
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Comparacion de tres regletas negras con dos regletas naranjas sumada con una regleta blanca.

¢ Por qué?

Estudiantes: Dos naranjas y una blanca forman tres cafés.

Café tercio de...

Estudiantes: (Manipulando las regletas)... seria entonces, dos azules y una verde

oscura.
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Comparacion de tres regletas cafés con dos regletas azules sumadas con una regleta verde oscuro.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque se pueden sumar... porque dos regletas azules y una regleta

verde oscura forman tres cafés.

Azul tercio de...

Estudiantes: (Manipulando las regletas)... dos naranjas y una negra.

128



Comparacion de tres regletas azules con dos regletas naranjas sumadas con una regleta negra.

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque forman las tres azules... porque dos regletas anaranjadas y

una regleta negra forman las tres regletas azules.

Naranja tercio de...

Estudiantes: (manipulando las regletas)... dos azules, una naranja y una roja.
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Comparacion de tres regletas naranjas con dos regletas azules sumadas con una regleta naranja y una
regleta roja.

..s-

¢ Por qué?

Estudiantes: Porque las dos azules, la naranja y la roja forman las tres naranjas.

Las estudiantes pasan a la siguiente tabla, en donde el contenido de la misma es
diferente a las que antes estaban desarrollando.

Estudiantes: Profe... ;Coémo es?

Docente: Lo primero que vamos a mirar es el ejemplo que esta desarrollado

completamente.
Estudiantes: (ubican el ejemplo que esta desarrollado completamente)...

Docente: Verde oscura equivale a 2 verde claro, entonces, 1 verde claro es igual a
1/2 de la verde oscura. Miremos si la verde oscura equivale a dos verdes claro.

¢, Como lo harias con las regletas?

130



Estudiantes: (manipulando las regletas)... entonces una verde claro igual 1/2

verde oscuro.

Manipulacion de regletas verde claro y verde oscuro.

Docente: ¢ Un medio que significaria... también significaria mitad?

Estudiantes: Si... es lo mismo que esto (escribe en la hoja 1/2)...

Roja..., entonces 1 blanca = 1/2 roja.

Docente: Tomemos la roja... (Las estudiantes toman la regleta roja)... ¢equivale a

cuantas blancas?

Estudiantes: Dos blancas.
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Comparacion de una regleta roja con dos regletas blancas.

Docente: ¢ Equivale a?

Estudiantes: (escribiendo en la guia)... a dos blancas.

Docente: O sea que la blanca es 1/2 de la dos, de la roja.

... blancas, entonces 1 blanca = 1/3 verde clara.

Docente: si hablamos de un tercio, ¢ Cuantas hay que colocar?

Estudiantes: Verde claro...Tres...
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Manipulacion de la regleta verde claro para hallar la equivalencia.

Rosada equivale a 4 blancas, entonces 1 blanca = 1/4 rosada.

Estudiantes: Ya esta... ya esta todo.

... rojas, entonces 1 roja = 1/2 rosada.

Estudiantes: (manipulando las regletas)... asi... (Mostrando una regleta rosada

comparada con dos regletas rojas).
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Comparacion de una regleta rosada con dos regletas rojas.

Docente: ¢ Por qué lo hiciste asi?
Estudiantes: ... porque la regleta roja es la mitad de la regleta rosada.
Docente: Entonces podriamos decir j,qué es? ... jun medio?

Estudiantes: (escribiendo en la tabla)... entonces seria aqui rosada, equivale a

dos rojas... entonces... listo.

Amarilla equivale a 5 blancas, entonces 1 blanca = 1/5 amarilla.

Estudiantes: Esta ya resuelta.

Verde oscura equivale a 6..., entonces 1 blanca = 1/6 verde oscura.

Estudiantes: Blancas... (Colocan una regleta verde oscura y la comparan con seis

regletas blancas)... asi.
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Comparacién de una regleta verde oscuro con seis regletas blancas.

Docente: ¢ Si seran seis 0 no seran seis?

Estudiantes: (cuentan las regletas blancas)... si, son seis.

... 3..., entonces...

Docente: ¢ Qué seria con tres? ... 4 Qué podriamos armar con tres?

Estudiante: (toma la regleta verde clara y tres blancas)... con esta.

Docente: Bueno... podria ser asi... muy bien... ;Cémo lo colocarias en la tabla?
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Registrando datos en la guia.

Estudiantes: Lo pondria... verde claro... tres blancas... tres...
Docente: No, (sefiala los ejemplos anteriores), miren como estamos especificando.

Estudiantes: (observan los ejemplos anteriores)... una blanca igual a un tercio

verde claro.

Por cuestiones de tiempo, el docente interrumpe el ejercicio con la tabla y
amablemente les solicita responder las preguntas. Las estudiantes estan tan
motivadas por la actividad que desean terminar de diligenciar la tabla, afiaden que

si terminan las preguntas pueden seguir completando la tabla.

A.5.4. Analisis de la actividad por parte de estudiantes

El docente les solicita que lean las preguntas en voz alta y que todas opinen.
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1. ¢ Qué caracteristicas encontraron en el desarrollo de las actividades?

Estudiantes: Aprendimos a manejar bien las regletas... para mi se trata de lo

mismo, de los fraccionarios...

Respondiendo en la guia la pregunta nimero uno.

2. ¢ Qué dificultades encontraron al completar al completar cada una de las tablas?

Estudiantes: Facil... porque si uno tiene en cuenta el uso de fracciones, uno ya

sabe.
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Respondiendo en la guia la pregunta nimero dos.

3. ¢ Qué pueden concluir con base en las actividades que desarrollaron?

Estudiantes: aprender con esto es chévere, porque muchas veces uno no entiende

las fracciones y esto ayuda.

Respondiendo en la guia la pregunta niUmero tres.
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4. Con sus propias palabras, definan ¢,qué es numero fraccionario?

Estudiantes: Yo creo que el niumero fraccionario es ... algo que nos puede indicar
las regletas porque uno puede ... podemos partir dos regletas de dos en cuatro,
pues podemos hacer otras dos regletas, en cuatro ... son como divisiones, pero
no solo divisiones porque unas veces se multiplica ... como dice Camila, la mitad

de dos es uno, asi ya

Respondiendo en la guia la pregunta nimero cuatro.

5. ¢ Qué opiniones tienen acerca de la actividad?

Estudiantes: Que fue una experiencia bonita porque aprendimos otras cosas que

no sabiamos.
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Respondiendo en la guia la pregunta nimero cinco.

A.6. SOCIALIZACION DE LA ACTIVIDAD

Para la socializacion de la actividad, el grupo de estudiantes regresaron al salon
de clases y de manera ordenada se ubicaron en sus pupitres. Los docentes
comunicaron gque se iba a hacer la socializacién de la actividad y que de manera

ordenada solicitaran la palabra para expresar sus ideas.

Socializacion en el salén de clases.




A continuacion, se evidencian los dialogos de la socializacion.

Docente: ¢ Como les parecid la actividad?
Estudiantes: (El grupo en general contesta)... bien...

Docente: ¢ Les parecié chévere aprender de esa manera mateméatica?

Docente: ¢ Qué concepto creen que aprendieron?

Estudiante (inclusién): Tal vez algo que no comprendiamos de medidas y todo

€S0, unas cosas se complicaban.
Docente: ¢ Qué concepto creen? ... ; Qué tema estabamos tratando con la guia?
Estudiante: Fraccionarios.

Estudiante: Porque algunas veces no entendemos las fracciones y eso nos ayuda

a aprenderlas.
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Docente: Muy bien... En la primera actividad cuando les decian cuantas regletas

de un color necesitaban para formar las de otra, ¢ tuvieron alguna dificultad?
Estudiante: Si, porque no se podia...

Docente: ¢ Por qué no se podia?

Estudiante: Uno no podia llegar a la medida de esa.

Estudiante (inclusion): Es que yo me compliqué en la verde, la amarilla, en la

negray en la azul, que eran las mas dificiles porque no tenian la mitad.

Socializacion en el salén de clases estudiante de inclusion.

Docente: ¢ TU por qué crees que no tenian la mitad?

Estudiante: Porque no coincidian todas las fichas.

Estudiante: Porque si las juntamos todas, coincidian en pares e impares.
Docente: Muy bien... numeros pares e impares.

Estudiante: Porque los nimeros impares no tenian la mitad.

Docente: ¢Ese tipo de dificultad lo tenian cuando calculaban los tercios, habia

unos que si otros que no, o creen que todos?
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Estudiante: En algunas veces nos salian impares y no podiamos formar la figura.
Docente: ¢ En otras?

Estudiante (inclusion): Si hubo harta complicacion y yo si necesité de mucha

ayuda.
Docente: ¢ Como les parecieron las tablas?
Estudiante: En unas no cabia ninguna y eso era un poco dificil.

Estudiante: A nosotros nos quedd dificil las tablas porque algunas coincidian y

otras no, entonces... tuvimos harta dificultad.

Docente: ¢ Ustedes creen que esa dificultad les sirve para aprender?

Docente: Porque uno parte de la experiencia, siempre con el manejo de las
regletas de Cuisenaire, uno siempre probaba si funcionaba o no con las regletas...
Vamos a discutir sobre las preguntas... La primera pregunta hablaba sobre ¢;qué

caracteristicas encontraron en el desarrollo de las actividades?

Estudiante: Las caracteristicas son cosas en comun cuando nos quedaba dificil y

cuando nos quedaba facil.
Estudiante: Era algo que tenian en comun algunas cosas.

Docente: Ustedes estan desarrollando un proceso llamado generalizacion,
mientras ustedes veian e iban haciendo los ejercicios se daban cuenta como dice
su companera de cosas comunes... y ya al final de la tabla ;Era facil o dificil

llenarla?
Estudiantes: (El grupo en general contesta)... facil...

Docente: Porque ya ustedes habian trabajado con eso y habian encontrado una
generalidad. Pasemos a la pregunta dos, ¢Qué dificultades encontraron al

completar cada tabla? ¢ Qué creen?
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Estudiante: Pues cuando era un numero impar no coincidia ninguna... me parecia
dificil.
Docente: ¢ Qué colocaban cuando era un nimero impar y no se podia?

Estudiante (inclusion): Que no habia ninguna.

Docente: Pasemos a la pregunta tres, ¢Qué pueden concluir con base en las
actividades que desarrollaron?

Estudiante (inclusion): Aprender a ordenar los calculos.
Docente: ¢ Qué otra cosa podemos concluir?
Estudiante: Aprender a buscar lo que necesitamos para desarrollar los problemas.

Estudiante: Uno cuando intentaba poner todas las regletas con todos los tipos,

algunas veces no le servia porque habia nimeros que no se podian completar.

Docente: Cuarta pregunta... Con sus propias palabras defina, ;Qué es numero

fraccionario?

Estudiante (inclusion): (desea hacer la explicacion en el tablero) ... o sea para uno

no complicarse puede poner 2/3.

Docente: Y ese 2/3, ¢Qué significa?

Estudiante: Que de tres se pintan dos.

Estudiante: Pues digamos, compramos tres hamburguesas y nos comemos dos.
Estudiante: Cuando se parte en tres porciones.

Docente: Aqui ustedes estan hablando de un concepto de una parte de un todo.

Ya por ultimo, para felicitarlos, ¢ Qué opiniones tienen de la actividad?
Estudiante: Que es muy buena porque asi, se puede aprender mas.

Estudiante (inclusién): Fue muy chévere aprender a practicar con las regletas,

calculos que no sabiamos.
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Estudiante (inclusion): Que es un buen método porque aparte que jugamos
aprendemos.

Estudiante (inclusion): Asi descansar un poquito de las clases... con las Regletas.

Por ultimo, el docente los felicitd y entre todos se dieron un fuerte aplauso.

Cierre de la socializacion.

ANEXO B. DESCRIPCION DEL PILOTAJE DE LA ACTIVIDAD EN LOS
GRUPOS GENERALES

B.1. PILOTAJE DE LA ACTIVIDAD

La actividad es liderada por los docentes Marily Aguilera Quevedo y Shermam
Eduardo Rodriguez Castafieda, organizando los grupos en mesas de trabajo,
entregando las guias de trabajo y los kits de Regletas de Cuisenaire.
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La docente Marily Aguilera, coordina la actividad con los grupos de trabajo. A
continuacion, se presentan didlogos con los estudiantes de los diferentes grupos

de trabajo.

B.1.1. Procedimiento de la actividad.

¢ Por qué creen que esto sucede?

Estudiantes: Una mitad y otra mitad conforman una, porque la roja encima de esta
y la amarilla encima de esta. Y los impares no cuentan, porque la mitad de ocho
es cuatro y de cuatro es dos. Porque al juntar la longitud de las regletas forman la

café. Porque la café tiene ocho centimetros y la rosada cuatro, la mitad.

Comparacion entre las regletas rosadas y la regleta café
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B.1.2. Actividades complementarias

¢, Cuantas regletas blancas necesitan para formar la regleta azul?

Estudiante: Mire, asi yo la armé, se necesitan nueve ahora.

Comparacion entre las regletas blancas y la regleta azul.

¢ Por qué?

Estudiante: Cada una es como un centimetro, cierto profe.
Docente: Puede ser.

Estudiante: ¢ pero por qué?, porque serian 9 unidades y una azul.

¢, Como escribirian la equivalencia entre la regleta azul y la regleta blanca por

medio de un nimero fraccionario?

Estudiante: Profe como se llama a eso 9 decenas, no 9 decenas son 90, la unidad

es la azul pero las blancas son las unidades, las rojas son las decenas entonces
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son nueve novenos, no, como se dice nueve uno, nueve decimos, no nueve que,
profe, profe, como se dice uno nueve.

Docente: Un noveno.

Estudiante: Ahhh... un noveno, aca nueve uno, no al contrario, uno nueve, jum

¢ Por qué?

Estudiante: Porque hacen nueve uno, porque uno y nueve son impares,

La longitud de dos regletas blancas forma la longitud de la regleta...

Estudiante: Roja.

¢ Por qué?

Estudiante: Dos hacen Io mismo de uno, porque dos regletas hacen lo mismo de
una regleta.

Docente: ¢ De qué color?

Estudiante: Porque la regleta roja es un centimetro mas que la blanca.
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La longitud de tres regletas verde claro forma la longitud de la regleta...

Estudiante: La mitad es de la verde oscura, no ahi dice tres regletas, ah, es asi,

forman la longitud de la regleta azul.

Comparacion entre regletas verde claro y la regleta azul.

¢ Por qué?

Estudiante: Porque la longitud de tres regletas cubre la longitud de la regleta azul,
también porque cada regleta vede claro mide 3 centimetros y la regleta azul mide
nueve.

La longitud de dos regletas verde oscura forma la longitud de la regleta...

Estudiante: No, ¢Sera asi... dos regletas?, pero no alcanza a llenar, ah yo ya sé

sera asi.
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Comparacion entre regletas verde oscuro y regleta anaranjada y blanca.

Estudiante: Y esta es la mas grande, ah no, asi miren

Comparacién entre regletas verde oscuro y regleta café y rosada.

Estudiante: Hay varias formas, o asi.
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Comparacion entre regletas verde oscuro y regletas anaranjada y roja.

Estudiante: Profe... ¢ Cudl seria?, hay varias formas.

Comparacion entre regletas verde oscuro y regletas anaranjada y roja.

Estudiante: Profe hicimos varias, ¢,cual sirve?
Docente: ¢ Cual de las tres formas creen que sirve?

Estudiante: Esta o esta.
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Comparacion entre regletas verde oscuro y regletas anaranjada y roja.

Docente: Para mi son las tres.

Estudiante: Entonces podemos escribir las tres.

Docente: Aunque la pregunta hablaba de una sola.

Estudiante: Profe, pero no alcanza la mas grande es la anaranjada y no alcanza
falta colocar otra.

Docente: Ah, listo entonces pueden escribir las que escogieron ahi.

Estudiante: Ah, ya podemos escribir naranja mas dos blancas, naranja mas roja,

café mas rosada.

¢Por qué?

Estudiante: Naranja més dos blancas serian 12 centimetros, para las dos verdes
oscuras, porque la longitud de las dos regletas verdes oscura es mas grande que

las demas regletas. Se pueden formar con diferentes regletas.

La longitud de una regleta amarilla cubre la mitad de la regleta...
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Comparacion entre regletas amarillas y regleta naranja.

Estudiante: Naranja.

¢ Por qué?

Estudiante: Porque las amarillas miden 5 centimetros y la naranja mide 10

centimetros.

La longitud de una regleta roja es la cuarta parte de la regleta...

Comparacion entre regletas rojas y regleta café.

"\
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Estudiante: Es de la café.

¢Por qué?

Estudiante: Porque 4 regletas rojas hacen la café, porque ambos son pares,

porque las regletas rojas miden 2 centimetros y la café mide 8 centimetros.

La longitud de una regleta...

Comparacion entre regletas verde claro y regleta verde oscura.

Estudiante: 2 regletas verde alcanza a rellenar la regleta de 6 cuadritos verde

oscuro, 3 rojas alcanzan a cubrir la verde oscura.
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Comparacion entre regletas rojas y regleta verde oscura.

P

Estudiante: Profe... ¢asi?

Comparacion entre regletas blancas y regleta verde oscura.

Estudiante: Profe... ¢ cual es?

Docente: ¢ Cual de las tres sera? ¢ Cuantas regletas estan usando?

Estudiante: 2 verdes, 3 rojas, 6 blancas.

Docente: Ah, bueno entonces cual serd la sexta parte de la regleta verde oscura.

Estudiante: La blanca porque use 6.
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La longitud de una regleta...

Comparacion entre regletas verde claro y regleta azul.

Estudiante: Verde clara... es la tercera parte de la regleta azul. Porque las tres

regletas verdes cubren toda la azul

La longitud de una regleta rosada es la tercera parte de la regleta...

Estudiante: La regleta azul y la verde claro.

¢ Por qué?

Estudiante: Las dos regletas completan las tres rosadas.

156



B.1.2. Andlisis de la actividad por parte de estudiantes

1. ¢Qué caracteristicas encontraron en el desarrollo de las actividades?

Se trata de los fraccionarios, que aprendi a trabajar en equipo y a manejar
regleta muy bien, muchas cosas que aprendimos, que pudimos entender y
comprender cosas que o sabiamos pero desarrollando el tema lo pudimos
comprender, que unas faciles y otras dificiles, pero preguntandole a los
profesores entendimos muy bien, encontrar y aprender las fichas y hacer

fracciones.

2. ¢Qué dificultades encontraron al completar cada una de las tablas?

Facil porgue si uno sabe la fraccion uno lo puede hacer, que en algunas
veces no tenian pares y no se podian armar, confusion, a veces no
encontrabamos los nimeros correctos, que habian unas preguntas dificiles,
encontramos fracciones y encontramos numeros pares e impares con lo

que utilizamos.

3. ¢Qué pueden concluir con base en las actividades que desarrollaron?
A veces no se entienden los temas y asi se aprende mejor, pues
entendimos todo gracias a Dios, porque entendimos las actividades que hay

en los fraccionarios, que con las regletas se puede resolver, trabajar

individual y en grupo y aprender matematicas con fichas.
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4. Con sus propias palabras definan ¢,qué es numero fraccionario?

Es como dividir y multiplicar, pues para mi grupo seria numeros
equivalentes, las fracciones son una forma de conocer la division, que son
fracciones equivalentes que simplifican y amplifican, es cuando decimos
cuarta, tercera, quinta y esos son numeros fraccionarios, es cuando una
persona tiene algo y lo comparte con los demas y sirve para ver distintas

cosas necesarias.
5. ¢Qué opiniones tienen acerca de la actividad?
Aprendimos cosas que no sabiamos, todo me gusté, aprender, que fue muy

divertida, que es muy bueno porque desarrollamos mas la mente, trabajar

con regletas y tener que saberlas manipular.
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ANEXO C. GUIAS DESARROLLADAS EN LA ACTIVIDAD DE PILOTAJE POR
LOS ESTUDIANTES

— — — — =
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GENERAL CARLOS ALBAN
DOCENTE: MARILY AGUILERA QUEVEDO ASIGNATURA: MATEMATICAS
. P o ) A1 ¢
NOMBRES: WM [ nzen ) hsy Ycaonl G eravo: GO
e = J
TEMA: FRACCIONES
OBJETIVO: Construccion del concepto de fraccionario a través de la manipulacién de las regletas.
ESTANDARES A DESARROLLAR:
o Utilizo nimeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones, decimales) para resolver problemas en
contextos de medida.
PROCEDIMIENTO:
1. Tomen la regleta rosada.
2. Tomen otra regleta rosada.
3. Junten las dos regletas.
4. Busquen una regleta que se ajuste al tamafio de las dos regletas anteriores.
En este proceso se evidencia que la longitud de 2 regletas rosadas forma la longitud de una regleta café. Asi
mismo si solo tenemos en cuenta la longitud de una de las regletas rosadas se puede evidenciar que solo alcanza
a cubrir la mitad de la regleta café.
¢Por qué creen que esto sucede?_ Y )\ YT 1D K ek vy O {
ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS:
.~* (Cudntas regletas blancas necesn‘ran par‘n formar la regleta azul? _~ & )€ 7 o0 1)
/ ~ N 7 T ,
Porquér X0 (OS5 LU 23 L U romP| & (A Y \£] ;l
“s  {Cémo escribirian la equnva!encla entre la regleta azul y la regleta blanca por medio de un: Qyﬂ‘eré
fraccionario? Q€ @\ LN MNODEARpor qué?_ € LE (8 v o 0 O L6 Ve A A
e Lalongitud de dos reglefas blancas forman la Ionngud de la regleta = £12 (A (001 XN U 5y ¢t
Porqué? £ = 1o (AT ‘ A velltTA Y a ¥ i L
«%  Lalongitud de tres regle'ras verde claro forman la longitud de la r‘egle’ra ¢ Leologim zol
¢Por qué?_“ ¢ =1 AZIKR =G
* Lalongitud de dos regletas verde oscura forman la longitud de la r‘eglem I onrante y (adoe foemet
; . — ) Pl \J \ ’i\\
¢por qué?_SE COEDe COLI (v O \fedey Tes '(f/w'w’— = AV O
* Lalongitud de una regleta amarilla cubre la mn‘ad de laregleta  amaa {n Copee (5 sy ' i\x'; H
Porqué?_8 £ (A M AD D€ )
* Lalongitud de una regleta roja es la cuarta par‘re de la regleta f o (Ac Ofgsa PAgve e (A CASE
cPor qué?_\J Ceenyy (A maopn DE M Ho ¢ )
* Lalongitud de una regleta @ (£ ro(H es la sexta par‘fe de la regleta verde oscura.
e Lalongitud de una regleta | € Y. D€ A0 es la tercera parte de la regleta azul. oG
» Lalongitud de una reglem rosada es la tercera parte de la regleta meetletnn ZL/(q In eent( cli7d
cPor quéir(ft ZE(ETHD O MPLETD (AD TP D 20D G pAs
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RETO: Completar las siguientes tablas:

COLOR DE LA REGLETA |

COLOR DE LA REGLETA | ESEL: ¢POR QUE?
Roja | Doble de ALV < €0 lamiap
e 00 Doble de | Roja X > oo Weelle & Jomp i oha
Verde Oscura @@(_f € { Verde clara PO (A Peb ln e [AMnAY O odegs Cf_(’\)m
! Café Doble de Rosada Porque 2 rosadas forman una café )
L Naranja el o Amarilla 6 el uhenuin e Qprredho
Blanca Doble de NANGOND e, €3 mf o e (ooTes 266(6 G
Verde claro Doble de GG uer M WO SE Putde VoLt @ OO @b iy
Amarilla Doble de AN bU NP X® N0 o PULDE e 2 FE Glel® ‘6()9((3
Negra Doble de NinGowa %@ LOSE PURED P 2 2ChleTAY
Azul | Doblede | m'wEowe | X& NODE OO upp 7 REGIETAS
Blanca | Mitad de 4oNL.} do 2 eb(ETHD RIANAS Saymp gnm
Roja NOAD D¢ Rosada P’ 2 PE6ETN~) Formng ONA ¢ Ot)ﬂOA
Verde clara Mitad de Ut PoE O LG Xa 7 ﬁjﬁm"‘—ﬂ&ﬁ%
Rosada IO D¢ Café TN e ﬂ‘DQM\ A
Amarilla Mitad de Naranja Yo X @S TAN ZPAP A fof Y A fiva \af)a
N GUNS Mitad de Blanca o 100 Hay 01b PehlrTh OXNOPPE Bjm(g
MVGUD A Mitad de Verde clara X0 WO B¢ PUETE S NEESOA ZKOA b, "
W Eoa Mitad de Amarilla @ NO T NE MTAD
NWEONR Mitad de Negra @ NOTIENE Mo
WiMVGOM K | Mitadde | Azl *Q PO € POEDE
COLOR DE LA REGLETA ES EL: COLOR DE LA REGLETA ¢POR QUE"?
Verde clara Triple de Blanca Porque 3 blancas forman una verde clara
Rosada Triple de M ubHOW H Xa_ SHioA w for :CC‘DCAA
Amarilla Triplede ~ | 1)\nQ0nO X Q notiene 3 e i
Verde oscura '\X\;"]P de Roja |5( »’ll‘ la mitad delovede nxvove \(Z?jc?
Negra Triple de O N oTat-] Xq no tene Anpe de A
Café Triple de N\ ~A LA Hiene conites - en Ol de VeI o
Azul ol AE Verde clara S 1 &ma,*%\as\; ‘f*\,;‘ c\:f,'ff
Naranja Triple de VW8 no Ve, AIone no skele Foed
Blanca Tercio de Verde clara e "e Ty Rpdhp gt W ’2\% ?q
Roja Tercio de Vede cite e LPr i SIS ERS
Verde clara e 0 de Azul 55;8},:% tegicaas e awio o
Rosada Tercio de Sy e O o 3 2 giedve
Amarilla Tercio de N°‘°’\r‘§«-\o|;’['°~ 'ké o %di L
Verde oscura Tercio de BROor) e 3 Cot 20 35\!3@9 Y “""’\ e
Negra Tercio de ; ‘;f,‘:;”&@v RN AR Y P
cate Terdo e | L A28S BT, S AR ENEES quiii N
Azul Tercio de A ante Tats “"%;ﬁ: e :‘“'g‘!* L
Naranja Tercio de Z aisobe. Wiy W"’“ﬁ“ﬁo&“—rm;\c‘) A T T

N ONg (03(\
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| COLORDELA | EQUIVALE | COLORDE | ENTONCES | FORMA FRACCIONARIA
| REGLETA | A: | LAREGLETA -
| Roja | 7 biesmesy | Entonces 1 blanca = 1/2 roja
/ ede clhyo P o) Blancas Entonces 1 blanca = 1/3 verde clara
| Rosada 4 | Blancas Entonces 1 blanca = 1/4 rosada
/_Reda-aa L2 B | Rojas Entonces 1 roja = 1/2 rosada e il
. Amarilla o) | Blancas Entonces 1 blanca = 1/5 amarilla
. Verde oscura ) H;ym S Entonces 1 blanca = 1/6 verde oscura
L ede dover |3 Blanca> | Entonces  Hidanc=A/392de  bygl
| Verde escura |2 Verde claro | Entonces 1 verde claro = 1/2 verde
‘ ) oscuro
Blancas Entonces 1 blanca = 1/7 negra |
8 ) _ | Enfonces " | 1 blanca = 1/8 café
Café 4 Entonces
- ) Rosadas Entonces 1 rosada = 1/2 café
Azal | Entonces 1 blanca = 1/9 azul
Azul 3 Verde claro | Entonces 1 verde claro = 1/3 de azul
Blancas Entonces 1 blanca = 1/10 naranja
| Naranja b Entonces
i 2 Amarillas Entonces 1 amarilla = 1/2 naranja - ]

Respondan las siguientes preguntas:

1. ¢Qué caracteristicas encontraron en el desarrollo de las actividades?

waf

Se dvada A€ osfracciona o

2. ¢Qué dificultades encontraron al completar cada una de las tablas?

ol POY g Dv oo “abe la> fcalcaon Onc

a> F(]pA e Ihacer

3. Que pueden concluir con base en las actividades que desarrollaren.

Aogces NO = endiende IO demmad g LAJI" Ne

appende e\r g
t S S

4. Con sus propias palabras definan que es nimero fraccionario.

e~ corm dwidic (vx TAAN)] H «Phc:my

5. Qué opiniones tienen acerca de la actividad.

PO pAimos  cod@e> 402 NG Da b A
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INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GENERAL CARLOS ALBAN
DOCENTE: MARILY AGUILERA QUEVEDO ASIGNATURA: MATEMATICAS

NOMBRES: iti A il . GRADO: S€1.5 unn

TEMA: FRACCIONES

OBJETIVO: Construccidn del concepto de fraccionario a través de la manipulacién de las regletas.
ESTANDARES A DESARROLLAR:

e Utilizo ndmeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones, decimales) para resolver problemas en
contextos de medida.

PROCEDIMIENTO:

1. Tomen la regleta rosada.

2. Tomen otra regleta rosada.

3. Junten las dos regletas.

4. Busquen una regleta que se ajuste al tamafio de las dos regletas anteriores.

En este proceso se evidencia que la longitud de 2 regletas rosadas forma la longitud de una regleta café. Asi
mismo si solo tenemos en cuenta la longitud de una de las regletas rosadas se puede evidenciar que solo alcanza
a cubrir la mitad de la regleta café.

¢Por qué creen que esto sucede? MO Qv uu  LOD. Z_ OO0 PASC N\ DOLTTEO O i Y
,_/:

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS:

1 o <(Cudntas regle'ras blancas necesitan para formar la regleta azul? to nesecizan  C
cPvrque” oy carr | Wl hAnge o)

7 e <Cémo escr‘tblman la equ:valencsa entre la regleta azul y la regleta blanca por medio de un nimero
fraccionario? q épor qué?_o |

“e  Lalongitud de dos regletas blancas forman la longitud de la regleta __L-, v,

¢Por qué? o, SV s \w O

‘e Lalongitud de tres regletas verde claro forman la longitud de la regleta Gzc, /
¢Por qué?_nowa .o i d 4

Te La long:fud de dos reglems verde oscura forman la Iongl'rud de la regleta

tpor que O (OCH O\ChDs 02i0€ CEQUIEDY  06 CONTENTON _crr{s

‘e Lalongitud de una regle'ra amarnlla cubr'e la mlfad de la r‘egle‘ra Q\f"‘“ (@ \\ ( hY :
¢Por qué? 10O O S (OO EMN oY W) Coore

3 "s ()

e Lalongitud de una regletaroja es la cuarta parte de la regleta [¢ »\‘

¢Por que’LL(\\\“\ 0 M IOV (X & g

““e  Lalongitud de una regleta b \O\T\L . es la sexta parte de la regleta verde oscura.
+ Lalongitud de una regleta \JE L T~ C\ W bs la tercera parte de la regleta azul.

* Lalongitud de una r‘egle'ra rosada es Ia tercera parTe de la regleta

cPor‘que') U T e '.\‘7-, (Y OO O COOEONNO
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RETO: Completar las siguientes tablas:

COLOR DE LA REGLETA ES EL: COLOR DE LA REGLETA ¢POR QUE?
Roja Doble de ms CLC‘C! Pomue @ was hacen uns xhda
o N — Doble de Roja i :
Verde Oscura OOLE Verde clara «’.‘/\(ﬂvc DO veiDes  (\ONTHRoLEY F
! Café Doble de Rosada Porque 2 rosadas forman una café i
' Naranja Dol Amarilla Poido? 7 OMawilled ackalq [iokhed |O
Blanca Doble de /LTS Polgue 2 blantek ge talboq
Verde claro | Doblede [\ O oML Oa| Po@ut 2 wude A0 6l vna o
Amarilla Doble de | ppy 1 v A\ (% e Ut 72 amedlishace des naw
Negra Doblede "D ninuno L quU[q 2y IMOGE
Azul Doblede |pgp (\‘\(:m\}’(\r‘\ lpocuue @ x(‘»v,p el
Blanca Mitad de Yo Po“:, P L Laniiad de | 0f
Roja Doblp Rosada Poigue 2. formeo OGO hg:qég
Verde clara Mitad de UPMdp ©tu /0 pore Pl Corme  LoUBideolyio
Rosada Rokle Café Pogue 7z Foicupn Plentp
Amarilla Mitad de Naranja Oniuue €5 €5 Lac ol ge Onvitya
nin yot.a Mitad de Blanca Bog e €5 nylie olnfo
AN gy £ Mitad de Verde clara oo tyt) £ & £ i
alouuio Mitad de Amarilla ForQue PI
18 Oy A8 Mitad de Negra Pogy® O o
£y Mitad de Azul g.‘:»wﬂa;;»,. e ®L qumet
COLOR DE LA REGLETA Es EL: COLOR DE LA REGLETA ¢POR QUEr?
Verde clara Triple de Blanca Porque 3 blancas forman una verde clara
Rosada Triple de oMy aty Segur Bl aulEre pay
Amarilla Triple de i | i e | b ﬂ'{lu £ LA fuCiep \pba
Verde oscura tripis "~ Roja Po(Gue ~  Borrmen Lo
Negra Triple de alftyy 0o | L X 'g’ ¢ Odprguner La ¢ = G o
Café Triple de Laigyaba N Oicy v b 0 Lo by
Azul SN BEAT Verde clara P B Lew v pdet Ly caspd 25'{,;-
Naranja Triple de ol oy eac Le UL (0L B 60 Pan
Blanca Tercio de Verde clara Ve s B it ;
Roja Tercio de Vilde 8090 ] Pora.p LS bl
Verde clara rpoy 4@ Azul fo (QJ £ [
Rosada Tercio de MG ¢ 0 gl o omt }:m ¥ N #-
Amarilla Tercio de Nfouyta o
Verde oscura Tercio de Nigyyh B
Negra Tercio de o b gt e
Café Tercio de ALYon o % ‘ £
Azul Tercio de LT ‘h
Naranja Tercio de D1h agnd ﬂ.
o §=
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COLORDELA | EQUIVALE | COLORDE | ENTONCES | FORMA FRACCIONARIA 1
REGLETA | A: | LAREGLETA | ‘

Roja & . 1 lespeey | Entonces 1 blanca = 1/2 roja

Yoy de clam i 3 | Blancas | Entonces |1 blanca = 1/3 verde clara |
| Rosada | 4 | Blancas Entonces - | lblanca = 1/4 rosada
'Rasada |2 | Rojas Entonces 1 roja = 1/2 rosada i
. Amarilla RE ﬁ Blancas Entonces 1 blanca = 1/5 amarilla
| Verde oscura 6 Blance Entonces 1 blanca = 1/6 verde oscura
" Nainn jci |3 yerde cleirns Entonces ANcra l"g'_a_; 3/1 vedo clgre
1 Verde oscura 2 Verde claro | Entonces 1 verde claro = 1/2 verde
‘ | oscuro
w eqral =1 ] Blancas Entonces 1 blanca = 1/7 negra
[Blance 18 o {afe Entonces 1 blanca = 1/8 café
| Café , ., 4 Gl Entonces leage - [/l (o
NCOXE: s bl Rosadas Enfonces 1 rosada = 1/2 café i

Azul i 4 [ &\onea ) | Entonces 1 blanca = 1/9 azul

Azul |3 | Verde claro | Entonces 1 verde claro = 1/3 de azul

NO {GA\D E'L’" l Blancas | Enfonces 1 blanca = 1/10 naranja

Naranja |5 o\o D Entonces \ao0 2 =S 0\ D
V@@ VN 12 | Amarillas | Entonces 1 amarilfa = 1/2 narartja

Respondan las sigéientes preguntas:

1. ¢Qué caracteristicas encontraron en el desarrollo de las actividades?
p

DU . gotcnadi Q h’z\)\‘/)ﬂ&ﬂ\k e oo N 0 mana\?}&
N U N

caldyd moy ben J

2. ¢Qué dificultades encontraron al completar cada una de las tablas?

Ave (A alound  JoclD 1o tenion  po G\ nONC
¥ @) : dJ

fodan oMol

3. Que pueden concluir con base en las actividades que desarrollarcn.

lowea eﬂ%enr):vﬂab ‘f’rx"ifu %fﬁf'u:a a Do

4. Con sus propias palabras definan que es nimero fraccionario.

Pue.s o miseria ruredbo Z)(‘)iu}\vﬂ'\iﬁ'l Fe S gy mi Qiupa

5. Qué opiniones tienen acerca de la actividad.
ne +,~n34> oovniuyes  1odn e ?u:rtc
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INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL GENERAL CARLOS AL?AN
DOCENTE: MARILY AGUILERA QUEVEDO  ASIGNATURA: MATEMATICAS

nomeres: LESICA NS BAL2GA » GRADO: GO-L.
N="A46]

TEMA: FRACEIONES

OBJETIVO: Construccion del concepto de fraccionario a través de la manipulacién de las regletas.
ESTANDARES A DESARROLLAR:

¢ Utilizo nimeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones, decimales) para resolver problemas en
contextos de medida.

PROCEDIMIENTO:

1. Tomen la regleta rosada.

2. Tomen otra regleta rosada.

3. Junten las dos regletas.

En este proceso se evidencia que la longitud de 2 regletas rosadas forma la longitud de una regleta café. Asi
mismo si solo tenemos en cuenta la longitud de una de las regletas rosadas se puede evidenciar que solo alcanza
a cubrir la mitad de la regleta café.

¢Por qué creen que esto sucede? g /a (age /204’ B cm y /a rosad e

tieae 4 Joa mitod
ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS:

* (Cudntas regletas blancas necesitan para formar la pegleta azul? q /%9[4 Zé[ ) A[aﬁ)t dl
¢Por qué? Pa( @c [a [(g/c Az aiol Jiene Y Cm lo Lfcnce ZLen

r=24

fraccionario? épor qué? J - G .
e Lalongitud de dos regletas blancas forman la Iongrrud de la regleta ’zola
or qui?_lus fegledoy  Lluocer prudia 1 com g 1o kb 1ede 2 em
* Lalongitud de tres regletas verde claro forman la longitud de la regleta 27/
éPor qué?_(a (I/c‘ Clato Mde =2 cm C/ loe _adi/ mile 9 cm
* La longitud de dos regletas verde oscura forman la longit d de la regleta 42 GUA L
¢por qué?__ 1o Ql;ggia amﬁgvgg %‘ZZI a ;{’leat 2 Uade escua
* Lalongitud de una regleta amarilla cubre la mitad deTa regleta N0 guna
¢Por qué? Dy a:/z NO /)au qurl/ m/,//, /(/ Yy /‘/// ALe /a fco/gé) //q

(i
e La Ionglfque una egleTa roja es la cuar‘Tc parte de la r‘eglefo nl’)C{uf)C/ e
cPor qué?_20  hay o Ge Midle__Ju Aa/ la ¥ Dorde e L /C\J]i G

/
e (Cémo escribirian la eguuvalencm entre la regleta azul y la regletd blanca por medio de un ndmero

* Lalongitud de unaregleta _ s o So So es la sexta parte de la’regleta verde oscura.
e Lalongitud de una regleta es la tercera parte de la regleta azul.
* Lalongitud de una regleta rosada es la tercera parte 7?. la regleta Naxing g e
¢Por qué?__{g /!;1 rda nm(/}m e ocfm o lu ,a‘/s ada mid 4 .
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RETO: Completar las siguientes tablas:

COLOR DE LA REGLETA ES EL: COLOR DE LA REGLETA ¢POR QUE"
Roja Doble de Blanco Fajro)a mde Zcm ¥ e
[05a rja Doble de Roja ,Iq /asada m;de Fimn g
Verde Oscura dle de Verde clara Werghe, 2 el sm:!lg
Café Doble de ! Rosada Porque 2 rosadas forman una café
L Naranja objz e Amarilla (Z. Fe¥R2 1 lrég_;a i
Blanca Doble de Ni11Guna e m"l{ el , dé’:é;é‘ i
Verde claro Doble de Nins Yona . |70 mude ‘Q’,gg(déib; e %
Amarilla Doblede |  fzic o (a per g, a a—a‘%ﬂé%s! .:?05'
Negra Doble de Tin 4//)0 o mi <
Azul Doble de N 2]006- co mide, ll QUL
Blanca Mifrad de 10j¢g f_""J”‘,,’- (/,f’qla ?o"f’,?
Roja _doble k| _; 7 Rosada P IS e (i) e/,

Verde clara Mitad de (/(,c/( =Scul @ fbf"c z U"q" {/ 2,/,/, v iG
Rosada Blad db Café | FELd Cs, a"’*" 6"“ '
Amarilla Mitad de Naranja e :g- S e a

Niszitiné Mitad de Blanca ”"‘7"”" LE>. /771} 5
Msqune Mitad de Verde clara TRGVRG ), & Mfy,m; tm
f)mqur)q Mitad de Amarilla pan g ers K/ ac
Ninaw a Mitad de Negra l):’! g 49 il s
mungene Mitad de | Azl PTG e c/sur”" 24
COLORDELAREGLETA |  ESEL: COLOR DE LA REGLETA | ~ ¢PORQUE?
Verde clara Triple de Blanca | Porque 3 blancas forman una verde clara
Rosada Triple de Minqona Yorqop, Ves sass, ol By / ,’ ! ¢
o ¢ = )
Amarilla Triple de s’ -*’"“I‘ aﬁg 7’5 g {?" e “ i
Verde oscura Taste de - Roja ) AV.‘?‘.IL“_’ B COIAS Gaf Q am\ wefde a:u«a,
Negra Triple de DINFOR Fegee nn (/o
Café Triple de Mundinag [P ?"',, 5%5“ e |
Azul T2l Je Verde clara fo"' c;;-.s claia) |
Naranja Trplede | Puouag v gl B sl
Blanca Tercio de Verde clara PIANE,, 3 2 B‘““‘qj Foiths n
ROjCI Tercio de nangdund f\’\g‘ \g\)g ‘Q re&sﬁ Y\O .
Verde clara Teqcio de | Azul £of AV €i ?'5 “8“‘?’3 CW81ias
> |
Reisoci Terciode | Ain9ung ;,,"Léa‘.}& do v &?ﬁi%n&"_“’
Amarilla | Tercio de nAangung pog g N s
Verde oscura Tercio de nnsune 5,3_ g&% o \0! STQ MO |
Negra Tercio de AAASURG ‘ Gl ue C ot EEQ D“C [SRE
Café Tercf° de NS uno L 8 a8 ?\"\;\Sn s C?
Azul. Ter‘cio de ANgGUAD Ry AvE to, 8 ﬂmg%ns:a
Naranja Terciode | pmwnguno S Yo n%“?&ﬁo no €5
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COLORDELA | EQUIVALE | COLORDE | ENTONCES | FORMA FRACCIONARIA
| REGLETA \ A: LA REGLETA
‘ ROJa ‘ | glancas | Entonces 1 blanca = 1/2 roja
Nerde ¢ ]Qm 3 _, Blancas Entonces 1 blanca = 1/3 verde clara
Rosada Blancas | Entonces 1 blanca = 1/4 rosada ;
Loaado ! 2, | Rojas Entonces 1 roja = 1/2 rosada
i Amarlllu 5 4' Biancas Entonces 1 blanca = 1/5 amarilla
| Verde oscura | 6 o _j%LC\\'\CO‘.S Entonces 1 blanca = 1/6 verde oscura
| Nerde clata 3 Alancas | Entonces |4 hancazA B veydes daid
Verde oscura |2 Verde claro Entonces 1 verde claro = 1/2 verde
| il oscuro |
e & | Blancas | Entonces 1 blanca = 1/7 negra
lcate - | 8 7{iig_\gmgg_! Entonces 1 blanca = 1/8 café
Café 4 ~ RosodQ | Entonces 4 Roaado=41ld CQEQL
COfe 9% | Rosadas | Entonces 1 rosada = 1/2 café i
Azul q glancas | Entonces 1 blanca = 1/9 azul
Azul 3 ' Verde claro | Entonces 1 verde claro = 1/3 de azul
‘ﬁ’\q an o V%) Blancas Entonces 1 blanca = 1/10 naranja
| Naranja 5 atillg | Enfonces |4 pgiakiaz 1S navasla
layanio. 2 Amarillas Entonces 1 amarilla = 1/2 naranja

Respondan las siguientes vpr‘egun'ras:

1. ¢Qué caracteristicas encontraron en el desarrollo de las actividedes?
Oue Nobia unas  Auve evan difisil de  entender pexo
con  oywdo del prafesot entendimos  eereecio \Y\Ph&&L

. ¢Qué dificultades encontraron al
Que  algonas  @ran  difict

completar cada una de las tablas?

de en&&nﬂff?

. Que pueden concluir con base en las actividades que desarrollaren.

PUes Con o reqietn Se puede hacey €raccioneg.
. Con sus propias palabras definan que es ndmero fraccionario.
es  cyando AdeGimaoa  Coatta . &€YCeTa  guwnko
Y es0n S0n  nImeyos ErotaianOniS.
. Qué opiniones tienen acerca de la actividad.
QUE &5 Moy bueno for _Que haci PadempsS

afrendey  mas.
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