UNIVERSIDAD PEDAGOGICA, MUSICA E INCLUSION

Una perspectiva inclusiva en los procesos académicos de tres egresados invidentes de la

Licenciatura en Musica de la Universidad Pedagdgica Nacional

Mariana Mosquera Ramirez

C.C. 1030681551

Asesora

Luz Angela Gémez Cruz

Trabajo de grado presentado como requisito para optar por el titulo de Licenciada en
Musica.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.
FACULTAD DE BELLAS ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACION MUSICAL.
LICENCIATURA EN MUSICA
BOGOTA
2021



AGRADECIMIENTOS

En primer lugar, quiero agradecer a Daniel Lozano, Camilo Gémez y Felipe
Guaqueta por su participacion y disposicion para brindar su ayuda ante cualquier eventualidad.
Agradecer también el haber abierto las puertas de una parte importante de sus vidas para poder

narrarlas desde lo digno y lo real.

También quiero agradecer a la maestra Luz Angela Gémez Cruz por su paciencia, su

tiempo y la disposicidn para hacer posible este proyecto de grado.

A los docentes y familiares de Daniel, Camilo y Felipe igualmente por su

participacion en esta investigacion, la disposicion y el tiempo brindado.



TABLA DE CONTENIDO

INTRODUCCION
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. PREGUNTA DE INVESTIGACION

1.2. OBJETIVOS
Obijetivo general

Obijetivos especificos
1.3. ANTECEDENTES
1.4. JUSTIFICACION
2. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
2.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION
2.2. CATEGORIAS DE LA INVESTIGACION
2.3. ANALISIS DE LA INFORMACION

2.4. CARACTERIZACION DE LA POBLACION

3. EDUCACION SUPERIOR INCLUSIVA Y DISCAPACIDAD VISUAL:

FACTORES QUE INFLUYEN EN EL DESARROLLO PLENO DE LA INCLUSION

3.1. EDUCACION INCLUSIVA
3.1.1. Educacion superior inclusiva

3.1.2. Politicas de educacién inclusiva

10

10

10

10

11

16

17

18

19

21

22

23

23

26

31



3.1.3. Los procesos académicos y su relacion con la sociedad 37

3.2. CAUSAS DE LA PERDIDA O DISMINUCION DE LA CAPACIDAD

VISUAL 39

3.3. EL EJERCICIO MUSICAL Y SU ENSENANZA EN ESTUDIANTES

INVIDENTES 42

3.4. LA IMPORTANCIA DE LA TECNOLOGIA EN EL PROCESO

FORMATIVO DEL ESTUDIANTE INVIDENTE 47

4. RELATOS DE VIDA DE TRES EGRESADOS CON DISCAPACIDAD VISUAL

EN LA LICENCIATURA DE MUSICA DE LA U.P.N. 53
4.1. DANIEL LOZANO MARTINEZ 53
4.2. FELIPE GUAQUETA BALLESTEROS 64
4.3. JUAN CAMILO GOMEZ NINO 73

5. RETROSPECTIVA DE LOS PROCESOS DE INCLUSION EN LA
LICENCIATURA EN MUSICA DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL PARA

LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD VISUAL. 79

5.1. EDUCACION INCLUSIVA: UNA CUESTION MAS DE VOLUNTADES

QUE DE POLITICAS 80
5.2. LA INQUIETUD DEL MAESTRO ES SU MEJOR ALIADA 87
5.3. ACCESO A LA TECNOLOGIA 90

5.4. EL AMBIENTE SOCIOAFECTIVO COMO FACILITADOR DE PROCESOS

ACADEMICOS 93



CONCLUSIONES

REFERENCIAS

96

98



TABLA DE FIGURAS

Figura 1: Tabla sobre el cumplimiento de tdpicos

Figura 2: Subcategorias de los topicos principales

Figura 3: Disposicion de los puntos en la regleta

Figura 4: Representacion de las figuras musicales en el sistema Braille
Figura 5: Magnificador de pantalla

Figura 6: Linea Braille

28

30

43

44

48

49

Figura 7: Cuadro comparativo entre Musibraille, BME, BMR, Free dots, BrailleMuse,

Tocatta, Goodfeel.

o1


file:///C:/Users/Mariana/Desktop/proyecto/Documento/re%20final.docx%23_Toc75706623
file:///C:/Users/Mariana/Desktop/proyecto/Documento/re%20final.docx%23_Toc75706624
file:///C:/Users/Mariana/Desktop/proyecto/Documento/re%20final.docx%23_Toc75706625
file:///C:/Users/Mariana/Desktop/proyecto/Documento/re%20final.docx%23_Toc75706626
file:///C:/Users/Mariana/Desktop/proyecto/Documento/re%20final.docx%23_Toc75706627
file:///C:/Users/Mariana/Desktop/proyecto/Documento/re%20final.docx%23_Toc75706628
file:///C:/Users/Mariana/Desktop/proyecto/Documento/re%20final.docx%23_Toc75706628

INTRODUCCION

Este proyecto de investigacion indaga sobre la influencia de la educacién inclusiva en los
procesos formativos de los estudiantes invidentes de la Licenciatura en Musica de la Universidad
Pedagogica Nacional, a partir de la experiencia vivida por Daniel Lozano, Felipe Guaqueta y

Camilo Gémez, egresados de dicho programa que tienen pérdida de la vision.

El proceso investigativo se lleva a cabo por medio de herramientas como la entrevista
semiestructurada, historia de vida y grupo focal; que posicionan al proyecto como una
investigacion de corte cualitativo descriptivo. El analisis del proceso se realiza a la luz del marco
tedrico, teniendo en cuenta como categorias de investigacion: el uso de las tecnologias, las politicas
institucionales de inclusién, el ambiente socioafectivo y las herramientas metodoldgicas de los

docentes.

En el marco tedrico se abordan, en primera instancia, los conceptos de inclusion y
educacion inclusiva, asi como el de educacion superior inclusiva que se desarrollan bajo el
contexto colombiano. Posteriormente se esclarecen conceptos como discapacidad, limitacion
visual y ceguera, ahondando sobre las causas de la pérdida de vision, dando al lector una
perspectiva bioldgica sobre este acontecimiento. En este sentido se trata el concepto de
discapacidad, desde dos enfoques: la biologia y el paradigma social, como elementos primordiales

para esta investigacion.



Desde el enfoque socioafectivo se enfatiza en la influencia de la sociedad en los procesos
formativos, observando en primera instancia, el papel del maestro como facilitador del
conocimiento en su ser empatico, reconociendo los diferentes contextos y en su ser creativo

tomando en cuenta las necesidades de sus estudiantes.

Sumado a esto, la investigacion da una mirada hacia el uso de las herramientas TIC's
dispuestas para la poblacion, haciendo un recorrido desde las tecnologias empleadas para el acceso
a la informacion por parte de personas invidentes y mas adelante, indagando sobre la tecnologia
creada y adecuada dirigida a la poblacion invidente para la edicién y produccion de textos

musicales.

Mas adelante se encuentran las historias de vida de Daniel Lozano, Felipe Guaqueta y
Camilo Gomez, que junto a las entrevistas dirigidas a algunos de sus maestros, familiares y la
documentacion en términos institucionales, enriquecieron el anélisis y las conclusiones de este

proyecto investigativo.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El presente capitulo, pone en contexto al lector sobre las razones por las cuales se trata el
tema de la educacion superior inclusiva, y describe el momento por el que paso la Licenciatura en
Mdusica de la Universidad Pedagdgica Nacional, cuando se dio el ingreso de un nimero
considerable de estudiantes invidentes al programa. Este hecho, condujo a los maestros a
preguntarse como llevar a cabo sus clases de manera en que estos jovenes tuvieran la posibilidad
de acceder al conocimiento, de desarrollar sus habilidades de solfeo, de tener la experiencia de
ofrecer un concierto y de avanzar en la interpretacion tanto de sus instrumentos principales como

en el piano.

Sin embargo, pese a los esfuerzos por parte de los docentes, la educaciéon hacia los
estudiantes invidentes desde la universidad, resultd, en algunos casos, corta de herramientas para
su abordaje. Asi lo menciona Arias (2015), Licenciado en Mdsica de la Universidad Pedagdgica

en su proyecto de grado, hablando sobre las politicas de inclusién de la Universidad, donde sefiala:

Al interior de las diferentes facultades estas politicas no han sido lo suficientemente
socializadas, no todas ellas a través de sus maestros garantizan la forma de abordar y
proporcionar los conocimientos, las actitudes y las practicas desde una perspectiva
inclusiva para el mejor desarrollo y calidad de vida de los estudiantes en condicién de

discapacidad. (p. 18-19).

Esto indica que no es suficiente estipular unas politicas de inclusion si éstas no son
aplicadas por todos los estamentos universitarios. Por lo anterior, para favorecer el cumplimiento
de éstas, es importante que desde el maestro también se desarrollen las estrategias de ensefianza

partiendo no solamente de los contenidos y de las competencias que se deben adquirir, sino de la

8



comprension de las representaciones musicales y del mundo que tienen las personas invidentes y

como ellas se desenvuelven en su entorno.

En este sentido es importante reconocer los factores que influyen en la ensefianza —
aprendizaje de las disciplinas pedagdgica - musical y como las situaciones ambientales, familiares,
académicas, fisicas, sociales y del entorno, influyen en el aprendizaje del estudiante invidente de

musica.

De igual forma el uso de los diferentes tipos de tecnologia para escribir y difundir la
informacion en braille constituye una parte importante en la busqueda del mejoramiento de la
ensefianza musical y pedagdgica a estudiantes invidentes, conocer este tipo de herramientas puede
hacer que los procesos de ensefianza - aprendizaje resulten mas eficaces a medida que va
incrementando el nivel de dificultad tanto para el maestro que debe explicar como para el

estudiante que debe comprender y practicar.

Es por esto que el presente proyecto busca resolver los interrogantes alrededor de como se
dio la ensefianza - aprendizaje musical y pedagdgico en la Universidad Pedagogica Nacional y
cémo las politicas educativas de inclusién, las estrategias metodoldgicas, el uso de la tecnologia y
el entorno socio afectivo influyeron en el proceso formativo de tres egresados invidentes de la

Licenciatura en Musica.



1.1. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢De qué manera los procesos de inclusién por parte de la Universidad Pedagdgica y el
programa de Licenciatura en Musica influyeron en la formacién musical y pedagégica de tres

egresados invidentes de la Licenciatura en Musica desde el afio 2008 hasta el afio 2018?

1.2. OBJETIVOS

Objetivo general

Describir la manera en que las politicas institucionales de inclusion, las estrategias
pedagogicas y didacticas del programa, el uso de la tecnologia y el entorno socio afectivo
influyeron en la formacion profesional de tres egresados invidentes desde el afio 2008 hasta el afio

2018 en la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia.

Objetivos especificos

e Conocer el desarrollo de las politicas de educacidn superior de inclusion en cuanto
a la formacion de estudiantes invidentes dentro de la Licenciatura en Mdsica.
e Identificar de qué manera el ambiente socioafectivo influyé en el proceso

académico de la poblacion a estudiar.
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e Describir como se emplearon los diferentes dispositivos y herramientas
tecnoldgicas para los procesos de ensefianza y aprendizaje.
e Analizar cuales fueron las estrategias de ensefianza y aprendizaje que disefiaron los

docentes para abordar estudiantes invidentes.

1.3. ANTECEDENTES

Para la construccion de este proyecto de grado, se tuvieron en cuenta varios referentes
investigativos que hacian alusion a la inclusion y los estudiantes universitarios. En primera
instancia esta la investigacion presentada por Rocio Molina Béjar, fonoaudidloga egresada del
Colegio Mayor Nuestra Sefiora del Rosario, con especializacion en Docencia Universitaria y
magister en Discapacidad e Inclusion Social quien realizé la investigacion Educacion Superior

para Estudiantes con Discapacidad. (Molina, 2010)

Este proyecto aportd elementos importantes desde el punto de vista de las condiciones de
la educacion superior inclusiva en Colombia, haciendo énfasis en cuatro topicos desde lo politico,
lo social, lo cultural y lo epidemioldgico; En él se evidencia el grado de completitud de cada una
de las universidades observadas para garantizar una educacion de calidad a los estudiantes con
discapacidad. Ante esto, el documento refiere que es importante para su fin, triangular la politica

institucional, con la educacion y la discapacidad.

Esta es una investigacion de corte documental orientada por las directrices dadas desde los
diferentes ministerios los cuales se rigen por la Constitucion Politica de Colombia. En el marco

legal hace referencia a los derechos de las personas con discapacidad, los deberes de los entes
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territoriales, los cuales deben buscar la integracion de las personas con discapacidad a los sistemas

educativos; esto citando una serie de leyes y decretos que corroboran la ley bajo estos pardametros.

Una de las caracteristicas es que analiza el flujo de las personas con discapacidad en el
sistema educativo y da cuenta de datos cuantificables sobre la cantidad de personas invidentes que
van escalando en estos estudios, pero asi mismo van disminuyendo su presencia en entidades
educativas hasta llegar a la educacién superior en donde el porcentaje de presencia de personas

con discapacidad en programas profesionales es bajo.

La investigacion se desarroll6 a partir de un estudio exploratorio - descriptivo tomando
como categorias de investigacion la politica institucional, programas y acciones en integracion
educativa, informacion y capacitacion, proceso de admision y registro y accesibilidad y tecnologia.
(Molina, 2010). Cabe resaltar que estos tdpicos de investigacion guardan una cercania estrecha
con este proyecto de investigacion por lo cual esta resefia enriquecié en gran medida el marco

tedrico del presente documento.

Como herramienta de recoleccion de datos escogié la encuesta, utilizando once preguntas
cerradas y abiertas enfocadas desde las categorias de investigacion. Posteriormente la autora
procedio a conceptualizar cada una de sus categorias, tomando como referentes diversos autores,

dando soporte a sus conceptualizaciones.

Por altimo, aplico las encuestas en diferentes universidades a nivel nacional, encontrando
que en varias de ellas eran pocos los topicos que se cumplian, y que solo dos universidades de
Bogota fueron destacables por su resultado final, ya que, en ese entonces, asumian el reto de

superar las barreras para llegar a la educacion superior inclusiva. Esto es para resaltar porque
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dentro de estas instituciones destacaron la Universidad Nacional de Colombia y la Universidad

Pedagogica Nacional.

Al final de su resefia hace un Ilamado a las IES que no cumplieron con la mayoria de
topicos, a fin de reconsiderar las politicas de educacion inclusiva y fomentar la diversidad, el

respeto y la educacion de calidad para los estudiantes con discapacidad.

Otro proyecto de investigacion que aportd elementos importantes para la presente
investigacion es el de Educacion inclusiva para personas con discapacidad de la Pontificia

Universidad Javeriana de Cali, elaborado por Maria Paula Velasco Solanilla (Velasco, 2015)

Este proyecto busca visibilizar las transformaciones que se han realizado en la PUJC, para
elaborar una pieza comunicativa y asi promover la educacion incluyente de personas con
discapacidad. (Velasco, 2015). La idea era generar cambios significativos en la institucion, que

permitiesen la circulacion y adaptabilidad de las personas con discapacidad.

Como herramienta de investigacion trabajo la técnica del incidente critico que consiste en
observar las acciones cotidianas de un grupo preestablecido de personas de interés, hacer
descripciones, entrevistas y guias de observacion. Al finalizar present6 un folleto informativo para

permitir a lacomunidad conocer las pautas de convivencia que posibilitaran la educacién inclusiva.

Un trabajo de investigacion muy cercano a las busquedas de esta investigacion, es el
presentado por David Arias Cancino, estudiante de la Licenciatura en masica de la Universidad
pedagdgica Nacional, quien realizo la investigacion denominada: Estrategias pedagdgicas desde
la inclusion educativa, para el fortalecimiento de la expresion y la conciencia corporal en

estudiantes de musica con discapacidad visual.
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Este proyecto busca la reflexion alrededor del tema de la inclusion, la discapacidad y las
metodologias relacionadas con el manejo corporal en estudiantes con discapacidad visual. Es un
trabajo de investigacion accion participativa que permite ver las necesidades al interior del
programa de mdusica en cuanto a estrategias de ensefianza por parte de los docentes y el
desconocimiento referente a la inclusion por parte del estudiantado. Da importancia a la
conciencia corporal como parte de la integralidad. Para ello desarrollo varios talleres enfocados a
desarrollar la motricidad fina y gruesa y al desarrollo de propiocepcion. Tiene como tépicos de
estudio, la inclusion educativa, la discapacidad y el fortalecimiento de la expresion y la conciencia

corporal. Igualmente busca el desarrollo de la expresion (Arias, 2015)

Dentro de estas lineas: de inclusion, discapacidad visual y formacién profesional, estéa el
trabajo presentado por Carmen Rocio Alvarado Monroy y Ana Maria Morales Cardenas de la
maestria en desarrollo educativo y social de la Universidad Pedagogica Nacional denominado:
Educacion inclusiva de docentes en formacion con discapacidad visual desde la perspectiva de la

subjetividad social.

El proyecto busca identificar el efecto de la inclusion en la dimension individual y
colectiva que configura la subjetividad social de los estudiantes con discapacidad visual de
la licenciatura en educacion especial de la Universidad Pedagogica Nacional. (Carmen

Alvarado, Ana Morales, 2020)

Se estudia desde el contexto familiar y escolar al interior de la linea de investigacion,
desarrollo social y comunitario teniendo en cuenta los marcos normativos que responden a las
demandas sociales y desde la convivencia y el cumplimiento de las normas de inclusion. Al
finalizar formulan recomendaciones orientadas a fortalecer las préacticas de inclusién en dicho

programa.
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Por otra parte, se encuentra el documento llamado Lineamientos de Politicas de Educacion
Superior Inclusiva, publicado en el afio 2013 por parte del Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia. Este documento consta de tres capitulos, en el primero se da a conocer el concepto de
la educacion inclusiva, la diferenciacion entre conceptos como inclusién e integracion y las

caracteristicas de la educacion superior inclusiva profundizando en cada una de ellas.

El segundo capitulo hace alusion al proceso de la educacion inclusiva en Colombia junto
con los aspectos a mejorar 0 a mantener para seguir yendo hacia adelante con estay su contexto
en el pais. En este capitulo también se enfatiza en los retos y principios para llevar a cabo una
politica de educacidon superior inclusiva, en esta lista destacan retos como: profesores inclusivos,
la calidad, tener una estructura financiera que pueda acoger las necesidades de esta poblacion, el

disefio de politicas institucionales inclusivas, entre otros.

El tercer capitulo presenta un compendio de estrategias para abordar la educacién superior
inclusiva a nivel nacional y regional. Finalmente acaba con un capitulo en donde sefiala un marco

normativo en donde se incluyen derechos y deberes de las personas con discapacidad.

Estos proyectos permitieron establecer como categorias de analisis: el uso de la tecnologia,
las didacticas propuestas por los maestros, las politicas institucionales inclusivas y el ambiente
socioafectivo de la poblacion determinada; e identificar especialmente el marco normativo y su
relacion con la educacion superior en el pais, pensando en la inclusién y la discapacidad como dos

topicos de estudio, sugeridos para la formacion de maestros.
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1.4. JUSTIFICACION

Este proyecto de investigacion presenta los relatos de Daniel Lozano, Felipe Guaqueta y
Camilo Gémez, egresados del programa de Licenciatura en Musica de la Universidad Pedagdgica
Nacional, quienes hablan de sus experiencias en el programa. Desde sus narrativas se pueden
identificar las emocionalidades, la gratitud, el reconocimiento y las barreras de la educacién

inclusiva, las cuales podrian seguir latentes a lo largo del tiempo.

El sentido social y critico de este proyecto investigacion, otorga al lector la posibilidad de
inmiscuirse en un ambiente poco explorado, pues aqui se genera un puente de conexién entre el
mundo vidente y el invidente, lo que permite generar inquietudes al respecto de como se da la
relacion con la tecnologia, el aprendizaje musical o la relacion de la escritura musical con el

Braille.

Para el docente en ejercicio y el aspirante a licenciado, también constituye un conocimiento
valioso porque las experiencias de los maestros citados a lo largo de la investigacion, permiten
abordar a la poblacion invidente de una forma maés acertada, dando a conocer las herramientas
metodoldgicas empleadas. Ademas el objetivo de estas estrategias también es que el lector no
tenga temor a una situacion desconocida y en lugar de eso tenga pautas para estar presto a dar su

clase en un aula inclusiva.

Igualmente para la institucién, este proyecto es fuente de informacion ya que refleja las
falencias que aln estan presentes, esto teniendo en cuenta que actualmente en la Licenciatura en
Musica hay alrededor de dos estudiantes invidentes y una estudiante con hipoacusia, por lo que no

es un tema olvidado, sino todo lo contrario, es valioso resaltar las problematicas dadas en cada
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caso de educacion inclusiva y que eso sea una oportunidad de crecimiento para todas las partes

que participan en estos procesos.

Con el &nimo de poder formar parte de un fortalecimiento en materia de educacion
inclusiva, entrego a la Universidad este proyecto investigativo, esperando brindar aportes
significativos dentro de la Licenciatura, y generar inquietudes que marquen la diferencia en las
proximas historias de vida que estan por llegar a la Licenciatura en Musica de la Universidad

Pedagdgica Nacional.

2. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Este capitulo presenta la ruta metodoldgica a seguir para resolver el interrogante principal
y alcanzar el objetivo general y los objetivos especificos. Como primera medida, se establece el
enfoque de la investigacion, posteriormente se presentan las categorias de investigacion, luego se
encuentra el desarrollo metodoldgico en donde se sefiala hacia cuales personas van dirigidas las
herramientas de recoleccion de datos que se explican en el mismo apartado; y para finalizar esta
la caracterizacidn de la poblacién en la que se presentaran brevemente los principales participantes

de la investigacion.
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2.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

Este proyecto investigativo se desarrolla bajo el enfoque cualitativo — descriptivo. El
primero se centra en comprender las realidades subjetivas, que son las representaciones de la
realidad desde la mirada de cada individuo, e intersubjetivas, en donde se entretejen subjetividades
de varios individuos que se dan desde el entorno socio afectivo, que se expresan en la vida social:
es decir, se entiende que la realidad es construida por los actores sociales a partir de sus historias
particulares (Rivas Montoya, 2015). Segln esta autora, el enfoque cualitativo se soporta en el
empleo de maultiples métodos que se preocupan por rescatar la importancia de los diferentes

participantes de la investigacion.

Por otro lado, en lo descriptivo, Cerda (1993, p.74) sefiala que una de sus tareas
fundamentales es la de describir las partes, categorias o clases que componen un objeto de estudio,
0 en su defecto, describir las relaciones que se dan entre el objeto de estudio con otros objetos, que
en este caso seria la relacién que existe entre el uso de las tecnologias, las metodologias, el
ambiente socioafectivo y las politicas de educacion superior inclusivas, con el proceso formativo

de los egresados.

Este proyecto emplea como principal recurso metodolégico la historia de vida, la cual se
enmarca bajo la siguiente definicion: “Es una estrategia de la investigacion, encaminada a generar
versiones alternativas de la historia social, a partir de la reconstruccion de las experiencias

personales” (Puyana y Barreto, 1991 p. 1.)
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Segun Cotan (s.f. p. 3) su principal finalidad es localizar en el relato un lugar y tiempo
determinado, que permite revivir, analizar e incluso situarse ante tales circunstancias y razonar su

comportamiento en ese determinado momento.

Lo anterior se ve reflejado en cuanto al interés sobre la historia de vida de la poblacion a
investigar, mostrando posibles problematicas y progresos de la UPN sobre la formacion de

licenciados en musica invidentes dados en una época y un contexto en especifico.

2.2. CATEGORIAS DE LA INVESTIGACION

e Implementacién de politicas educativas de inclusién al interior de la Licenciatura
en Musica de la Universidad Pedagogica.

e El entorno socio afectivo de la poblacién de estudio.

e El uso de la tecnologia y tiflotecnologia en funcion a la ensefianza y aprendizaje
para estudiantes invidentes.

e Estrategias metodoldgicas utilizadas a lo largo del proceso formativo de cada

maestro.
Desarrollo metodoldgico e instrumentos de recoleccion de datos

Partiendo de estas categorias, inicialmente se hard un grupo focal con Daniel Lozano,
Felipe Guaqueta y Camilo Gémez. Martinez (2011) dice que el grupo focal es un instrumento de
recoleccion de datos que se da en forma de entrevista grupal, donde un grupo se retne para discutir
un tema en especifico que el moderador da a conocer. Su objetivo es, “a partir de la interaccion

discursiva”, contrastar la informacion que da cada uno de los participantes.
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Posteriormente se aplicaron entrevistas semiestructuradas, a los maestros y a las personas
mas influyentes en estos procesos formativos. Este tipo de entrevista se presenta con preguntas
previamente estipuladas que pueden ajustarse a lo largo de la entrevista. Su ventaja es que tiene la
posibilidad de adaptarse a los sujetos para motivar al interlocutor, aclarar términos, identificar

ambigledades y reducir formalismos (Diaz- Bravo et al, 2013).
Las fases de esta ruta metodoldgica son:
Fase 1: Grupos focales con los egresados.
Sondeo

El fin de este primer encuentro es realizar un sondeo de experiencias, buscar el
reconocimiento entre ellos y el intercambio de sus historias. Para ello se utilizé una pregunta
orientadora: ¢ Como fue su experiencia en la Licenciatura en Musica de la Universidad Pedagdgica
Nacional? Esta pregunta se formulé con el fin de conseguir un bosquejo de lo que fue la

experiencia de cada participante.
Fase 2: Ciclo de entrevistas
Etapa 1: Entrevistas semiestructuradas a maestros.

En esta etapa se pretende complementar la informacion anterior, contrastando los diferentes

puntos de vista. A continuacion, las preguntas generadoras que se formularon en esta etapa:

- ¢Como se reflejan las politicas de inclusion, formuladas por la Universidad Pedagogica

Nacional, en la formacion de estudiantes invidentes en la Licenciatura en Musica?
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- ¢Qué herramientas tecnoldgicas utilizo para favorecer el proceso formativo de

estudiantes invidentes en su aula de clase?

- ¢Como impactd en su ejercicio docente el ingreso de estudiantes invidentes a su aula

de clase?

- ¢Cuales fueron las herramientas metodoldgicas que utilizé para ensefiar su materia a

estudiantes invidentes?
Etapa 2: Entrevistas semiestructuradas a familiares.

En esta etapa se hicieron preguntas sobre como fue el acompafiamiento que se dio en esta
etapa de sus vidas y que percepcion tuvieron de la universidad sobre la educacién a estudiantes

invidentes dentro del programa.

2.3. ANALISIS DE LA INFORMACION

Este andlisis se da a la luz del marco teérico, contrastando la informacion encontrada en
el grupo focal y en las entrevistas semiestructuradas. Partiendo de estos datos, la investigacion
estipula experiencias convergentes, cruzando la informacién dada por los participantes a la luz de
las categorias establecidas. Esto permitio ahondar en la descripcion de las problematicas y los
aspectos positivos manifestados en el contexto del programa. Igualmente se tuvieron en cuenta las
apreciaciones individuales que aparecieron en las historias de vida y en los testimonios de la
familia de cada egresado, posicionando esta informacion como conclusiones determinantes dentro

de la investigacion.
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2.4. CARACTERIZACION DE LA POBLACION

En el presente proyecto los protagonistas de las historias de vida son tres egresados

invidentes del programa Licenciatura en musica de la UPN, quienes ingresaron y se graduaron

entre los afios 2008 y 2018.

Ellos fueron escogidos por reunir las caracteristicas de ser estudiantes graduados de la

Licenciatura, por tener limitaciones visuales y por su interés en el presente proyecto, otorgando a

la investigadora tiempo y disposicién para el desarrollo del mismo. Ellos son:

Daniel Lozano: Cantante Licenciado en Musica, quien ingresa en el afio 2008 a la
Universidad Pedagdgica y culmina sus estudios en el afio 2014. Actualmente es
formador de la filarmonica de Bogota, también tiene un proyecto musical que es la
agrupacion vocal llamada Voz por vos en donde se desempefia como arreglista y
director. También ha sido investigador y docente de canto y guitarra en la Universidad
Libre de Colombia.

Felipe Guaqueta: Guitarrista clasico Licenciado en Mdusica, quien ingreso a la carrera
en el afio 2009 y culmind sus estudios de pregrado en el afio 2014. Actualmente se
encuentra vinculado con la Secretaria de Integracién Social (SDIS) trabajando con
nifios en condicidn de vulnerabilidad.

Camilo Gémez Nifio: Percusionista Licenciado en Musica. Camilo es admitido en la
UPN en el afio 2010 y culmino sus estudios en el afio 2018. Actualmente aspira al titulo

de Magister en Musicoterapia de la Universidad Nacional de Colombia.

22



3. EDUCACION SUPERIOR INCLUSIVA Y DISCAPACIDAD VISUAL:
FACTORES QUE INFLUYEN EN EL DESARROLLO PLENO DE LA

INCLUSION

El presente capitulo da cuenta del marco tedrico, en donde se abordan teGricamente temas
sobre la educacion inclusiva en general y superior, los conceptos de discapacidad, limitacién visual
y ceguera, también sobre las particularidades de la tiflotecnologia, las metodologias de ensefianza
musical a personas invidentes y los lineamientos para la formulacion de politicas institucionales

de inclusién.

En el desarrollo de este apartado se despliegan elementos como el recorrido histoérico de la
perspectiva social sobre la discapacidad y sus efectos sobre el acceso a la educacion de las personas
en esta condicion. También se conceptualizan términos como integracion e inclusion igualmente
situados en un contexto histérico para posteriormente tratar sobre los pilares de la educacion

inclusiva en términos generales.

Mas adelante se trabaja sobre el marco de la educacion superior inclusiva dando a conocer
los topicos a cumplir (idealmente) en una institucion de educacion superior. Y, finalmente, se
aborda un marco legal sobre la educacion inclusiva abordando cada una de las categorias de la

presente investigacion.

3.1. EDUCACION INCLUSIVA

“La educacion en su forma general se estipula como derecho fundamental en la

constitucion colombiana, sin embargo, a lo largo de la historia se les ha negado a diferentes
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poblaciones como mujeres, personas de bajos recursos, personas con discapacidad, entre otros”
(Arias, 2015). Para estos ultimos, se debia a que anteriormente la discapacidad era vista como un
tipo de castigo divino, o como la representacion de algo “satanico”, ellos fueron rechazados y
abandonados. Mas adelante se les reconocié como personas con necesidades especiales, esto se

popularizé con el informe Warnock en Estados Unidos en 1978 la cual:

Reafirm¢ el significado de “normalizacion”. Este no se pens6 en convertir a una
persona con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en normal, sino a aceptarlo tal y
como es, con sus necesidades, con los mismos derechos que los demés y ofreciéndoles los

servicios para que pueda desarrollar al maximo sus posibilidades. (Parra, 2010. p. 76).

A este momento histdrico de la educacion se le denominé integracion educativa y se
crearon instituciones especializadas para atender personas con diferentes capacidades a fin de

mitigar la segregacion y aumentar la autoestima de esta poblacion.

Posteriormente se buscd ir de la integracion educativa a la educacion inclusiva, en este

sentido se dice:

La accion de incluir trasciende la integracion, ya que no se trata Unicamente de
atender a un grupo social especifico por medio de acciones transitorias, sino de ofrecer a
todos los estudiantes un conjunto sélido de politicas institucionales que buscan, desde el
primer momento, la igualdad de oportunidades. Lineamientos: Politica de educacién

superior inclusiva (Ministerio de Educacion Colombiana, 2013. p. 24).

Para profundizar, la educacion inclusiva se define como el camino para atender el derecho
a la educacion de las personas en condicion de discapacidad y otros grupos poblacionales que no

se le ha garantizado el acceso a la educacion. Segun la UNESCO:
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la educacion inclusiva es un proceso orientado a responder a la diversidad de
necesidades de todos los estudiantes incrementando su participacion en el aprendizaje, la
cultura y las comunidades y reduciendo y eliminando la exclusion en y desde la

educacion. (UNESCO, 2009).

La educacion inclusiva cuenta con seis pilares importantes que las instituciones deben

tomar en consideracion. Segun el Ministerio de Educacién Colombiana (2013) estos son:

e Participacion: En Colombia hace referencia a la participacion de la comunidad
que servira para alcanzar calidad en cuanto al desarrollo de la educacion superior
en el pais.

e Diversidad: Este es el pilar méas representativo del deber ser de la educacion
inclusiva. Este término busca rescatar la riqueza de las personas que por razones
sociales, econdmicas, politicas, culturales, linguisticas, fisicas y geograficas
requieren especial proteccion.

e Interculturalidad: Son el conjunto de relaciones entre diferentes grupos culturales
que conduce a un proceso de interaccion, dialogo y aprendizaje de los diferentes
saberes culturales. Se trata de aprender del otro y de la riqueza de la diversidad del
grupo social. La interculturalidad va mas alla de una simple cuestion de tolerancia
y pretende examinar la capacidad transformadora de las instituciones de educacién
superior de sus propios sistemas educativos (...) Se trata de generar nuevas Yy
creativas visiones de la ensefianza, de sus contenidos y de sus procesos de
aprendizaje, de tal manera que exista un reconocimiento efectivo de la diversidad.

e Equidad: Para asegurar la equidad, se debe adoptar el reconocimiento de la

diversidad estudiantil en donde se toman en cuenta las diferencias y necesidades
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individuales a la hora de educar yendo mas alla de enfoques asistencialistas. La
equidad incluye generar condiciones de accesibilidad que permite que los entornos,
los productos, y los servicios sean utilizados sin problemas por todas y cada una de
las personas, para conseguir de forma plena los objetivos para los que estan
disefiados, independientemente de sus capacidades, sus dimensiones, su genero, su
edad o cultura. (Aragall F, 2010. Citado por Ministerio de educacion, 2013.)

e Pertinencia: Este pilar tiene en cuenta la capacidad del sistema de educacién
superior en general y de las instituciones de educacion superior (IES) en particular,
de cubrir las necesidades en cuanto a la educacién inclusiva. También le compete
el cdmo influyen las IES en el contexto social, politico, econdmico y cultural y si
su formacion favorece a dicha comunidad.

e Calidad: Se refiere a que todas las condiciones en que se da la educacion sean
Optimas, esto incluye, por ejemplo: la capacitacion de maestros, el espacio fisico,
la relevancia de la proyeccidn social en las instituciones, en las relaciones humanas,
en las metodologias, insumos para llevar a cabo el proceso educativo, en las

relaciones humanas, entre otros.

De estas seis caracteristicas, lo esperable es su correcto desarrollo dentro de una institucion.
Muchas veces la educacion inclusiva no se da de manera satisfactoria, sin embargo, es importante
resaltar que estos procesos de mejora son bastante extensos y estipulan metas a largo plazo.

(Ministerio de Educacién, 2013)

3.1.1. Educacion superior inclusiva

Dia a dia, en la universidad, estudiantes con diferentes capacidades se ven enfrentados a

una realidad académica que es aparentemente equitativa para todos. Aqui la definicion de
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educacion inclusiva sigue vigente y su objetivo sigue siendo identificar las barreras que hay que
superar para poder cubrir las necesidades de sus estudiantes, asegurando su ingreso, permanencia

y egreso de la institucion.

De acuerdo con (Molina, 2010), en su investigacién Educacion superior para estudiantes

con discapacidad, se identifican algunas propuestas para superar las barreras como son:

e Politicas institucionales: Son las normativas que se estipulan en el plan de
desarrollo de la institucion orientadas a la inclusion de los estudiantes con
discapacidad.

e Programas o acciones de apoyo para estudiantes con discapacidad: Son los
programas o acciones que ayudan al estudiante con discapacidad en términos
académicos, culturales, de convivencia y laborales dentro de la universidad.

e Proceso de seleccion y registro: El primero se refiere a los mecanismos
considerados para el cumplimiento de los requisitos de ingreso en igualdad para
todos los aspirantes, y el segundo se refiere al registro del nimero de estudiantes
con discapacidad y sus datos.

e Conocimiento y formacion en educacion inclusiva: Se refiere a la capacitacion
de: docentes, personal administrativo, directivos y estudiantes sobre la
discapacidad y la inclusién de personas al sistema educativo.

e Accesibilidad y tecnologia: Son todas las herramientas que le faciliten al
estudiante su paso por la universidad, esto incluye: soporte tecnoldgico, de

movilidad, adecuacion de la infraestructura, apoyo académico, entre otros.

Se puede evidenciar que éstas guardan una cercania con las categorias propuestas en este

proyecto de investigacion en algunas de las categorias. Su investigacion mostro el estado en que
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diferentes universidades pablicas y privadas a nivel de Colombia y de Bogota se encontraban sobre

la superacion de estas barreras en ese momento. Estas instituciones fueron:

> A nivel Bogota: la Universidad INCCA, Universidad Distrital, Universidad
Central, Universidad de los Andes, Universidad Pedagdgica, Universidad de la
Sabana, Universidad Javeriana, Universidad de la Salle.

> A nivel Colombia: Universidad Autonoma de Manizales, Universidad de
Antioquia, Universidad Javeriana de Cali, Universidad Nacional de Medellin,
Universidad Santiago de Cali, Universidad del Quindio, Universidad Catolica
Popular de Risaralda, Universidad Libre seccional Pereira, Universidad del Valle,

Universidad del Cauca, Universidad de Santander, Universidad de Ibagué.

Es una gran muestra poblacional la que se tiene en cuenta, los datos siguientes seran de
ayuda para realizar un acercamiento sobre las condiciones en la que se encontraba la educacion
superior inclusiva a nivel nacional y local en ese entonces. A continuacion, el resultado de las

universidades en Bogota (ver figura 1).

Figura 1: Tabla sobre el cumplimiento de topicos

Topicos Incca | Distrital | Central | Andes | Pedagdgica | Manuela | Rosario | Nacional | Inpahu
Politica No No No No Si No No Si No
institucional
Servicios y No No No Si Si No No Si Si
acciones de apoyo
Proceso de No No No No Si No No Si No
seleccion y
registro
Conocimiento y Si Si Si Si Si Si Si Si No
formacion en
inclusién
educativa
Accesibilidad y No No No No Si Si No Si No
tecnologia
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(Molina, 2010), Tabla de resultados de las universidades locales. Recuperado de:

https://www.urosario.edu.co/incluser/Archivos/Educacion-superior-para-estudiantes-con-

discapacid/ .

Segun la informacion anterior, se puede ver de manera general que solo dos universidades
contaban con todos los topicos, sin embargo, las demés cumplian con algunos de ellos. Esto nos

da un panorama general de ese entonces.

También, se evidencia que las Universidades Pedagdgica y Nacional cumplian con la
implementacién de todos los tdpicos, en su resefia Molina comenta que la Universidad Pedagdgica
es reconocida como una de las instituciones que incluye poblacidn con discapacidad, también
afirma que tres afios antes (teniendo en cuenta que esta resefia fue difundida aproximadamente en
el afio 2009) la universidad implemento desde el departamento de Educacion Especial, lo que se
llama “‘el semestre cero” para sordos, el cual se da antes de ingresar a la carrera, donde se les
ayuda a los estudiantes a consolidar conocimientos, aprendizajes y sistemas de comunicacion para
dar paso a la seleccidon de alguno de los programas que ofrece la universidad. Esta autora también
dice que las acciones de asesoramiento, apoyo y provision de recursos tecnoldgicos contintan

durante ese proceso.

Sin embargo, la autora no menciona algun programa dirigido a estudiantes invidentes, no
obstante, esto pudo haber cambiado en el lapso de tiempo transcurrido desde que se realizo la

investigacion de Molina y la presente investigacion.

A continuacién, se expondra detalladamente como Molina (2010) profundiza en sus
propias categorias anteriormente vistas, las cuales sirve de referencia para el desarrollo de este

proyecto (ver Figura 2):
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Figura 2: Subcategorias de los topicos principales

Becas

Programa de Inclusion Laboral

Molina. (2010). Elementos constitutivos de la Universidad inclusiva. Recuperado de:

https://www.urosario.edu.co/incluser/Archivos/Educacion-superior-para-estudiantes-con-

discapacid/ .

Este estudio da un panorama general, aun asi puede comprenderse desde otras perspectivas
en donde se proponga un analisis méas reflexivo de la situacion en contexto. No obstante, nos da
un horizonte sistematizado de las barreras a superar para ir hacia una educacion superior inclusiva
y contribuir a la participacion politica, académica, social y cultural de las personas invidentes desde

la experiencia universitaria.


https://www.urosario.edu.co/incluser/Archivos/Educacion-superior-para-estudiantes-con-discapacid/
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3.1.2. Politicas de educacioén inclusiva

Como anteriormente se expuso, uno de los topicos para aportar al mejoramiento de la
educacidn superior inclusiva es el de las politicas que se manejan dentro de las instituciones a nivel
nacional. Segun la ONU, Colombia es uno de los paises medianamente inclusivos (ONU, 2004.
Citado por Molina. 2010) lo que quiere decir que Colombia se ha propuesto superar retos en cuanto
a la inclusion y a partir de aqui, en este apartado, se pretendera encontrar una de las razones por
las cuales la ONU asegura lo anterior, tomando como referencia principal el topico de “Politicas

de educacion inclusiva”.

Para empezar, como ya se ha dicho, en Colombia la educacion es un derecho fundamental,
este se encuentra referenciado en la Constitucion Politica de Colombia (1991. Articulo 67) en
donde indica: “La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas

bienes de la cultura”

Aunque este mismo articulo especifica que la educacion es obligatoria de los 5 a los 15
afios, es considerable que en cualquier nivel educativo se les asegure a las personas el mismo

acceso al conocimiento y a la educacion de calidad.

Dentro del margen de las politicas de educacion para personas con discapacidad se
encuentra primero lo respectivo al marco territorial. Para dar un acercamiento a esto, esta la ley
1618 (2013) en su articulo 11, indica que las entidades territoriales certificadas en educacion y el
Ministerio de Educacion, en cuanto a la inclusion, deberan fomentar en los establecimientos:
coordinacion, destinar recursos humanos y monetarios, orientar a los establecimientos educativos

para hacer ajustes que les posibiliten superar las barreras de la exclusion, promover la inclusion,
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entre otras acciones para garantizar el derecho a una educacion de calidad a sus estudiantes en

condicion de discapacidad.

Este enfoque es importante, puesto que no se puede delegar al establecimiento educativo
todo el trabajo que cuesta llevar la educacion hacia la inclusion. Colegios y universidades
dependen de estas entidades territoriales, esperando tener un presupuesto con el cual poder
subsanar sus necesidades en cuanto a la tecnologia, profesorado, infraestructura, administrativos,

entre otros.

Sin embargo, es deber del establecimiento educativo promover una serie de estrategias que
le permitiran, a largo plazo, cumplir metas en educacion inclusiva, asi lo sefiala el articulo 11 de
la ley 1618 (2013) donde dice que: el establecimiento debe reconocer cuéles son sus dificultades
para concebir la educacion inclusiva; estipulan casos en los cuales las entidades educativas deben
ajustar sus planes de mejoramiento de inclusion, realizar un seguimiento a los procesos de sus
estudiantes en condicion de discapacidad y garantizar su permanencia en la institucion,
implementar acciones de prevencion contra la exclusion y adaptar tanto sus curriculo como las
practicas metodoldgicas para asegurar la adecuada participacion de todas las personas con

discapacidad.

El articulo 16 de la ley 1618 (2013) también estipula que es derecho de las personas con
discapacidad el acceso a la comunicacién e informacién. en donde la entidad que, segun la ley,
debe garantizar este derecho es el Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones y estipula que éste debe, entre muchas acciones mas, desarrollar programas que
faciliten el acceso a las tecnologias de la informacién y las comunicaciones de las personas con

discapacidad, especialmente en las instituciones educativas.
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Por esto no se puede prescindir de las ayudas que la tecnologia le puede brindar a un
estudiante con discapacidad. Es claro que el uso de la tecnologia le brinda al estudiante autonomia
respecto a su proceso e incluso un estudiante invidente es capaz de construir su identidad en

relacion con la tecnologia. (Aquino et al. 2014. Citado por Garcia et al. 2016).

Si bien la tecnologia aporta al aprendizaje del estudiante, el docente preparado para atender
las necesidades de todos sus estudiantes también marca la diferencia. A continuacion, se mostrara
el marco legal rodeando el tema sobre los profesores y orientadores que trabajan con educacion

inclusiva.

Se contempla aqui la resolucion 2565 (2003) en su articulo 5, el cual sefiala que las
funciones a cumplir por los orientadores y docentes que atienden educacion inclusiva son: ayudar
a los estudiantes con discapacidad a integrarse a la educacion formal, participar en el registro,
caracterizacion y evaluacion psicopedagogica de la poblacidn, asesorar al resto de la comunidad
educativa en la construccion, desarrollo y evaluacion del Proyecto Educativo Institucional (PEI)
en torno a la inclusion de personas con discapacidad, promover la investigacion e implementacion

de proyectos innovadores respecto a la educacion inclusiva, entre otras.

En este orden de ideas, el docente que se vea en la situacion de atender estudiantes con
discapacidad, debera contar con iniciativa, preparacion y autonomia para ayudar a estas personas

a alcanzar un nivel 6ptimo en su educacion, primaria, secundaria o superior.

A continuacion, se busca atender la categoria socio — afectiva desde un marco politico. Para
ello se partira desde la familia, la cual no solo esta presente en la vida académica de una persona,
sino que también hace presencia en el bienestar y desarrollo de su nifiez, etapa que define gran

parte del comportamiento de una persona y su relacion con el mundo exterior.
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El articulo 44 de la Constitucion Politica de Colombia (1991) sefiala que son derechos de
los nifios: la vida, la salud, la buena alimentacion, el tener una familia y no ser separados de ella,
el cuidado y amor, la recreacion y libre expresion de su opinion y derecho a la cultura y la

educacion.

Un ser humano, también se desarrolla por su contacto con la sociedad, entonces al igual
que la familia, ésta también tiene una serie de deberes con las personas en condicion de
discapacidad, algunas de estas son: velar por el reconocimiento y respeto de los derechos de las
personas con discapacidad, asumir la responsabilidad de superar barreras que les impidan a las
personas con discapacidad y sus familias gozar de sus derechos, participar en la construccién de
politicas de inclusion, denunciar casos de exclusion, segregacion o discriminacion en contra de las

personas con discapacidad. (ley 1618, 2013. articulo 6).

Las familias de las personas con discapacidad también tienen derechos, entre los cuales
resaltan el tener acceso o programas de apoyo y rehabilitacion para sus familiares con alguna
discapacidad, informacion y apoyo para cuidadores, entre otros, brindados por el gobierno y
diferentes instituciones que facilitan el acceso a estos servicios. En este orden de ideas las familias
no estarian desamparadas y recibirian informacién sobre como desenvolverse en este nuevo

contexto para sus vidas y la de sus allegados.

Finalmente, abordando las politicas institucionales de inclusion de la Universidad
pedagdgica, se encuentran referentes de la institucién los cuales indican algunos pilares

importantes sobre el acceso y permanencia de estudiantes invidentes en la universidad.

Por politicas institucionales se entiende que son todas aquellas medidas estipuladas en

diferentes documentos de una institucion que deben seguir un orden légico de accién para los
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distintos procesos normativos. También, tratan los derechos y deberes de la institucion y de sus

miembros.

Dentro de la documentacion encontrada sobre politicas inclusivas y planteamientos que
fortalecen desde la normativa de la institucion el acceso, la permanencia y el egreso de personas
con discapacidad dentro de la Universidad Pedagdgica Nacional se encuentran el Plan de
Desarrollo Institucional (PDI) con vigencia 2014 — 2019 (2015) el cual indica que su objetivo

general es:

Disefiar estrategias y dinamicas que favorezcan la ampliacion de los logros
generados en la disminucion de la desercion, y la motivacion a la permanencia y graduacion

de los estudiantes en el marco de una educacién inclusiva.

Respecto a la inclusién, la Universidad Pedagdgica Nacional (2015) precisa desde el Grupo
de Orientacion y Apoyo Estudiantii GOAE, apuntar hacia la disminucién de desercion, la

permanencia y graduacién de los estudiantes postulando algunas estrategias como:

e Un programa de apoyo psicoldgico, que acompafia la tramitacion de situaciones
emocionales, tensionantes de los estudiantes y que ponen en riesgo su permanencia
en la universidad.

e Un programa de apoyo pedagogico que favorece la cotidianidad académica de los
estudiantes de la universidad y motiva la titulacion y permanencia de los mismos.

e Una linea de promocion para el ingreso: El programa de admisiones inclusivas se
ubica en la linea de promocién para el ingreso, realizando un acompafiamiento
académico y psicosocial a los aspirantes UPN, favoreciendo el proceso de

admision, formacion y restitucion del derecho a la educacion.
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También, tomado de este mismo referente, para apoyar el proceso de admision para

poblacién con discapacidad el GOAE establece las siguientes estrategias:

e Verificacion de condicion de discapacidad y presentacion de certificado de
discapacidad.

e Se realiza una entrevista individual y asi reconocer las particularidades y
condiciones para la presentacion de las pruebas de ingreso, con registro de
informacion significativa.

e Se adelanta una evaluacion de condiciones individuales para la accesibilidad fisica
y accesibilidad comunicativa en el manejo de ayudas técnicas con el fin de conocer
las competencias individuales y derivar los apoyos requeridos para la presentacion
de las pruebas especificas.

e Se implementa un proceso de orientacion vocacional individualizada para afianzar
la decision o para apoyar la toma de decision respecto a una licenciatura en primera
y segunda opcion.

e Se realizan actividades pedagdgicas que potencien habilidades para la presentacién
de pruebas especificas y entrevista.

e Se articulan para la realizacion de ajustes razonables que flexibilizan la

presentacion de la prueba general y de las pruebas especificas y entrevista.

Por otro lado, dentro del Proyecto Educativo institucional (PEI) se establece un apartado

sobre el carécter incluyente que maneja la universidad desde:

la comprension de que la especie humana en su conjunto nos ofrece multiples

formas y condiciones de existir y habitar como sujetos, que estdn mediadas por razones de
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origen, etnia, cultura, genero, situacién social, vulnerabilidad, estado fisico, edad,

condicion psicoldgica, entre otras. (Universidad Pedagdgica Nacional, 2010).

A partir de los documentos mencionados anteriormente, derivan los proximos analisis

teniendo en cuenta el cumplimiento de las premisas que se evidencian en estos documentos.

3.1.3. Los procesos académicos y su relacion con la sociedad

El ambiente socioafectivo es aquella dimensién en la que transcurren las relaciones
interpersonales de un individuo, gracias a ella, una persona puede definir comportamientos, su
personalidad, su pensamiento critico, entre otros, es decir, el conocimiento que adquiere un ser
humano no se desliga de su interaccién con los demas y su cultura (Vygotsky, 2000. Citado por

Fernandez et al. 2010.). Estos mismos autores sefialan que:

La influencia social es algo mas que creencias y actitudes, pues estas influyen en
las formas y en los contenidos de aprendizaje. Por lo que, procesos internos como
percepcion, pensamiento y memoria estan influenciados por el medio social presentando
diferentes formas de clasificacion, descripcion y conceptualizacion, directamente

relacionadas con la cultura en que se ha desarrollado el ser humano.

Segun Rogers (2003) citado por Ferndndez et al. (2010) “el alumno desarrollard su
aprendizaje cuando llegue a ser significativo y esto sucede cuando se involucra a la persona como
totalidad, incluyendo sus procesos afectivos y cognitivos.” (P. 66).

En este orden de ideas, el docente, al ser parte de este ambiente, también puede facilitar el
proceso formativo reconociendo al estudiante como persona, estar dispuesto a explorar nuevos
métodos de ensefianza, fomentar la cooperacion, desarrollando su empatia, entre otras. (Fernandez

et al, 2010).
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Ahora, otro agente del ambiente socio — afectivo es la familia, entendida como el primer
espacio de socializacién, en donde el nifio ve el mundo desde la perspectiva de sus allegados,
aprende pautas de comportamiento y a usar el lenguaje. (Gilly, 1997. Citado por Rubio, 2013. P.8).

En el momento en que una familia se enfrenta a la discapacidad, emprenden camino hacia
una reorganizacion en donde prima la calidad de vida de la persona con discapacidad, a esto se
llega a través de la autonomia del integrante del grupo familiar (Arce, 2016. Citado por Ortiz &
Torres, 2018. P.35), dandole a su proyecto de vida un enfoque realista y acorde a sus capacidades,
evitando caer en una actitud de “sobreproteccion o exceso de exigencia” (ONCE, 2011. P. 105).

Esta actitud de reconocer la autonomia del otro, entendida como la capacidad de una
persona de valerse por si misma para tomar decisiones y hacerse cargo de sus responsabilidades,
coloca la situacion de la discapacidad visual en un contexto real y no guiado por versiones
estereotipadas de la ceguera. Esto le da al invidente objetivos posibles, les permite resolver
dificultades por si solos, generando inquietudes, un sentido critico sobre la condicién y tener la
iniciativa para solucionar las dificultades a partir de herramientas précticas para su cotidianidad y
sus proyectos.

Un ambiente socioafectivo sano, puede contribuir positivamente a los procesos de
aprendizaje en tanto ayudan a la persona a desarrollarse autbnomamente pues eso también se
refleja en las relaciones que se dan entre el docente y el estudiante invidente, en donde puede haber
mucha flexibilidad o mucha exigencia sobre el estudiante, este tipo de dualidades son frecuentes
y confusas.

La sociedad reacciona provocando una dualidad de situaciones. Por una parte, actla

con un ostracismo social® esperando que el incapacitado acepte y mantenga un status y los

! Aislamiento social.
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limites que éste le impone. Por otra parte, pretende que el limitado actie como cualquier

persona normal. (Matjasic, 1978. Citado por Pérez, 2006. P.24.)

De acuerdo a lo anterior, se resalta la importancia de la actitud que el docente, la familiay
los colegas adopten en estos procesos académicos, pues en ellos también estan el grupo de
profesionales de la educacion musical con el nivel y la competitividad adecuados para el ejercicio

docente.

3.2. CAUSAS DE LA PERDIDA O DISMINUCION DE LA CAPACIDAD VISUAL

Para comprender el panorama es importante definir lo que es la discapacidad; segin
la Organizacion Mundial de la Salud, ésta se entiende como “toda restriccion o ausencia (debida a
una deficiencia) de la capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro del margen que se
considera normal para un ser humano” (Egea & Sarabia, 2004.), para quienes “una deficiencia es
toda pérdida o anormalidad de una estructura o funcion psicologica, fisiologica o anatomica.” Es
decir, que la discapacidad compromete a un ser humano en tanto alguna condicion fisica,

psicoldgica o cognitiva no le permita ejercer alguna actividad.

Esta es una exposicion tomada desde una mirada bioldgica, sin embargo, las definiciones
desde la perspectiva social buscan concebir a la persona con discapacidad como un individuo que

pertenece a una sociedad. Padilla (2010) sefiala:

que la discapacidad no es solamente lo derivado de la enfermedad de la persona, sino
el resultado de condiciones, estructuras, actividades y relaciones interpersonales insertas

en un medio ambiente que en mucho es creado por el hombre.
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En este tipo de modelo, la discapacidad es un hecho social. El déficit de la persona
se evidencia solamente en un medio social que no ha tenido la capacidad de dar respuestas

a las necesidades de la persona. (P. 404).

Desde estas definiciones no solo se podra evidenciar como se desarrolla una persona con
algun tipo de dificultad (fisica o cognitiva) en su entorno, sino como ésta puede hacer més dificil

su interaccion con los lugares, sus actividades cotidianas y con la sociedad.

Volviendo a un enfoque bioldgico de la ceguera, se tiene que esta se divide en dos grupos

que son: pérdida de la vision parcial o pérdida de la vision total.

La primera, aparece como un porcentaje pequefio de vision util para la vida diaria de una
persona, la cual también recibe apoyo de herramientas visuales para optimizar al maximo su vision,
con estas ayudas la persona podria ver o distinguir objetos a corta distancia, pero con gran
dificultad, incluso en el mejor de los casos, algunas personas podrian llegar a leer la letra imprenta
si esta tiene el tamafio suficiente con un gran esfuerzo y a utilizando ayudas especiales. (ONCE.

s.f).

Por otro lado, se encuentra la pérdida total de la vision (ceguera), en donde en ciertos casos
la persona podria distinguir Gnicamente la diferencia entre luz y oscuridad y en otros casos no

distinguir nada.

Derivando de un enfoque biologico, las variables en cuanto a la pérdida de la vision total
o parcial son diversas. Estas causas pueden estar asociadas a enfermedades hereditarias,
infecciones, accidentes, enfermedades que deterioran progresivamente la capacidad visual. Segun

la OMS (2021).

Las principales causas de la pérdida de la vision a nivel mundial son:
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e Errores de refraccion no corregidos: Son todos aquellos en los que el 0jo no puede
enfocar correctamente las imagenes, los mas comunes son:
1) Hipermetropia: Es la dificultad para ver objetos cercanos.
2) Miopia: Dificultad para ver objetos lejanos
3) Astigmatismo: Aparece como Vision borrosa en todas las distancias y se da
por una irregularidad en la superficie frontal del ojo (cérnea), en donde la
curva que hace no es como la de una circunferencia, sino que se hace una
curva ovalada.

e (Cataratas: Trata de una opacidad en el cristalino.

e Degeneracion macular relacionada con la edad: Es un trastorno en donde la visién
central va disminuyendo a medida que aumenta la edad, dificultando la lecturay la
deteccion de los detalles en los objetos.

e Glaucoma: Se produce cuando hay un exceso de humor acuoso (liquido que circula
en la parte frontal del 0jo), incrementando la presion dentro del ojo provocando
dafios en el nervio optico.

e Retinopatia diabética: Se da en personas que padecen diabetes y trata de un
deterioro de los vasos sanguineos en la retina a causa de los altos niveles de azlcar
en la sangre. A veces estos vasos pueden cerrarse impidiendo que fluya la sangre o
pueden hincharse generando fugas de liquido.

e Opacidad de la cornea: Se refiere a la pérdida de la transparencia de la cornea y se
debe a lesiones o0 quemaduras oculares, irritacion o inflamacion, entre otros.

e Tracoma: Resulta de una infeccion producida por una bacteria llamada Chlamydia

Trachomatis. Al cabo de varios episodios de tracoma, la infeccion puede hacer que

41



las pestafias rocen con la cornea generando dafios irreversibles y pérdida de la
vision. Se transmite por medio del contacto personal (manos, ropa, entre otros) y
por moscas que hayan tenido contacto con secreciones oculares 0 nasales de

personas infectadas.

33.EL EJERCICIO MUSICAL Y SU ENSENANZA EN ESTUDIANTES

INVIDENTES

Como fue mencionado anteriormente, una de las categorias de investigacion es acerca de
las estrategias utilizadas para la ensefianza musical a estudiantes invidentes, tomandolas como el

conjunto de acciones que se tienen en cuenta para llegar a un resultado deseado.

El identificar las estrategias que utiliza el estudiante invidente a la hora de asegurar su
aprendizaje musical puede ser de utilidad para el docente en formacion y el profesional, pues
conociendo esto, posiblemente se marcaria un punto de partida para abordar la poblacion en

cuestion.

En principio, se tiene un imaginario generalizado que es creer gque todas las personas
invidentes tienen un oido magistral, no siempre es asi, hay que aclarar que las personas invidentes
terminan por desarrollar el resto de sus sentidos a razén de la pérdida de la vista y esto sucede

porque su organismo busca compensar esta ausencia sensorial.

En este orden de ideas, puede resultar provechoso educar musicalmente utilizando el oido
como el principal medio de aprendizaje y también apuntar hacia el entrenamiento de la atencion,
la memoria musical (para identificar voces, texturas, formas, etc) y la memoria espacial. (Suérez,

2016. p. 4).
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Es preciso acotar que la mayoria de estudiantes videntes utilizan su vision en el ejercicio
musical, cosa que el estudiante invidente reemplaza por su percepcién auditiva. Asi lo indica
Suarez (2016) en el caso de un contexto inclusivo, en donde se da la participacion tanto de unos
como de otros, recuerda que el significado de espacialidad, arriba, abajo, izquierda, derecha,
adelante, atras; que esta ligado a la notacion musical, no significa nada para las personas invidentes
Yy que éstas, requieren una concentracién mayor para identificar las caracteristicas del sonido y las

relaciones que se dan, por ejemplo, entre voces simultaneas.

Hablando de espacialidad y como esta se da en las partituras, es pertinente llegar al tema

de la musicografia Braille, la Organizacion Nacional de Ciegos (ONCE, 2001) la define como:

Un proceso de escritura musical creado por el propio Luis Braille de forma paralela
al codigo para texto. EI método creado por Braille se basa en un sistema de puntos en
relieve organizados en “celdillas”, formadas por grupos de seis puntos dispuestos en dos

columnas de tres. (P. 4).

En términos generales, la musicografia Braille se desarrolla bajo las mismas condiciones
que se practica la escritura en Braille, es decir con regleta y punzon. Sin embargo, los signos van
variando y su mas primitiva presentacion de las notas musicales se evidencia en algunas letras del

abecedario. A continuacién, la grafica de este acercamiento (ver figura 3):

Figura 3: Disposicion de los
puntos en la regleta

I o9 ¢
2 o0
3 o9 ¢
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Organizacién Nacional de Ciegos (ONCE, 2001). La musicografia Braille: Un
acercamiento a la escritura musical para uso de las personas ciegas. Recuperado de:

https://sid.usal.es/idocs/F8/FD023231/musicografia braille.pdf

Este grafico demuestra cdmo se organizan los puntos en una regleta para escritura braille.
A continuacidn, se ilustran las variaciones que la organizacion correcta de estos puntos puede

generar, que es la lectura de las notas musicales en un estado basico: (ver figura 4)

Figura 4: Representacion de las figuras musicales en el
sistema Braille

e o o e .. o ‘o
- o ‘e .- e o 'y Xy

do re mi fa sol la si
Organizacion Nacional de Ciegos (ONCE, 2001). La musicografia Braille: Un acercamiento a la
escritura musical para uso de las personas ciegas. Recuperado de:

https://sid.usal.es/idocs/F8/FD0O23231/musicografia braille.pdf .

No obstante, conforme van apareciendo mas elementos de forma vertical, como voces o
sistemas, la musicografia Braille se convierte en una herramienta tediosa y en muchos de los casos

poco asequible para aquellos que deciden estudiar la musica formalmente.

Adicionalmente, son pocos los profesores que manejan minimamente esta herramienta, sin
embargo, la musicografia Braille podria jugar un papel importante en cuanto al material de

asignaturas como gramatica o entrenamiento auditivo, e incluso en el canto o instrumentos
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melodicos y el acceso a este material musical le permite al estudiante invidente tener una

experiencia mas o menos equiparable a la del resto de sus compafieros.

Autores como Ojeda & Cuenca (2020), Cruz & Guaqueta (2014), Chaves (2013), entre
otros, han enfocado su investigacion sobre el uso y el aprendizaje de la musicografia Braille, ya
sea aplicado a la guitarra 0 como generalidades del sistema. El incremento de literatura que se esta
produciendo sobre el tema da al maestro una guia para desarrollar sus clases en torno a este sistema
de lectoescritura musical para personas invidentes. Si bien no todos los estudiantes invidentes
tienen un conocimiento profundo de la musicografia Braille, muchos de ellos tienen un
conocimiento bésico de esta herramienta, por lo tanto, adecuar. en la medida de lo posible, el
material podria ir cerrando poco a poco la brecha en cuanto a la barrera sobre el acceso a
informacidn, y, adicionalmente, se le ayudaria al estudiante a tener una mayor experiencia de

aprendizaje y del ejercicio memoristico.

Actualmente son pocos los docentes que han trabajado la musicografia Braille, asi lo dice
una docente activa de la Universidad Pedagdgica Nacional, en una entrevista realizada por
Guaqueta & Cruz (2014) donde indica que la universidad no ha formado docentes para ensefiar a

poblacidn invidente, més bien, estas nuevas formas de ensefiar se van dando con la experiencia.

Este es un punto clave en el marco de esta investigacion, al ser poca la literatura en Braille,
el docente ha tenido que crear sus propios métodos de ensefianza y la mayoria de estos métodos

han tenido que ver con la imitacién. Tal como lo describe la docente anteriormente citada:

Se tomaba la mano del alumno para sentir los movimientos de los muasculos de los

dedos, su presion, su fuerza, la sensacion de la mufieca doblandose, para luego imitarla a
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efectos de aprender a hacer un legatto, o0 un staccato, y asi ensefiaba a tocar los distintos

tipos de articulaciones. (Hernandez, 2014).

En esta oportunidad, la maestra aparece hablando de sus estrategias para abordar la
ensefianza del piano para personas invidentes, abarcando principalmente la propiocepcion que
refiere a la capacidad que se tiene de identificar la posicion exacta donde esta cada una de las
partes del cuerpo. Este aspecto podria llegar a ayudar a muchos maestros de instrumento principal,
incluso si sus estudiantes no son universitarios, a ejercitar la propiocepcién en un instrumento, es
el primer paso para mantener una correcta postura y evitar posibles lesiones, ademas que asegura

una correcta ejecucion de los instrumentos.

Ya se abarcaron estrategias de ensefianza a partir de la musicografia Braille y de la
propiocepcion, pero hace falta la herramienta de aprendizaje y ensefianza por excelencia de todo
musico, que es la escucha. Cada uno de los principales participantes sefialaron la importancia de
la escucha en su proceso musical, este es el recurso que no distingue entre videntes e invidentes,
de hecho deberia ser el principal pues, en muchos casos el musico vidente llega a apoyarse mas en
la partitura que en el ejercicio de escucha, por lo que en un contexto inclusivo podria ser de gran
ayuda no solamente para el estudiante invidente, sino en general, para el desarrollo auditivo del
resto de estudiantes, el profundizar mucho mas en la ejercitacion auditiva, lo cual, en un contexto

profesional podria establecer puentes de comunicacién entre musicos videntes y no videntes.

46



3.4. LA IMPORTANCIA DE LA TECNOLOGIA EN EL PROCESO FORMATIVO

DEL ESTUDIANTE INVIDENTE

En este apartado se trataran las diferentes herramientas tecnoldgicas que utilizan las
personas invidentes para acceder a la informacion en general y para utilizar programas de escritura
musical que los posiciona en igualdad de condiciones frente a los estudiantes videntes. Sin

embargo, antes de ahondar en este estudio hay que precisar dos conceptos importantes que son:

e Tiflotecnologia. Es el conjunto de herramientas tecnoldgicas que se disponen para
las personas con limitacion visual o ceguera total. Facilitan el acceso a la
informacion y la utilizacion de tecnologias cotidianas como el celular o el
computador.

e Sistema Braille: Es la herramienta para leer y escribir que utilizan las personas con

limitaciones visuales.

Actualmente el uso de las tecnologias ha sobrepasado limites que el ser humano, hace
algunos afos, no lo habria imaginado, estas han sido utilizadas en campos como la ingenieria, la
medicina e incluso en la cotidianidad de las personas. Por supuesto, el campo educativo no es la

excepcion.

La competencia digital facilita en los estudiantes universitarios el desarrollo académico y
la posibilidad de participar en formas alternas de educacién y aprendizaje (ZUfiiga et al. 2016. p.
4). Lo anterior no solo aplica en aulas donde los estudiantes cuentan con todas sus facultades fisicas

y mentales, sino que juega un papel importante dentro de la educacién inclusiva.
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Para acceder a las herramientas tiflotecnoldgicas para las personas invidentes, es
indispensable que aquellas tengan habilidades al momento de enfrentarse a esta tecnologia (Zufiiga
et al. 2016.) este caso entonces es aplicable a la poblacion a analizar, por lo general, los aspirantes
y estudiantes invidentes de la licenciatura, tienen conocimientos previos de diferentes herramientas
tecnoldgicas que permiten el acceso a la informacion y las comunicaciones. Algunas de estas

herramientas son:

e Magnificadores: Esta herramienta esta disefiada para las personas con baja vision,

su funcidn es ampliar el tamafio de los objetos que estan en pantalla. (ver figura 5).

Figura 5: Magnificador de pantalla

shaved rutabaga
and turnip salad
with sacallions
A lovely balanc

b e of

Recuperado de:
http://ciapat.org/es/catalogo_producto/ MAGNIFICADORDEMESAE2809CAURORAHDE2809

D
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e Lectores de pantalla: Son dispositivos y software que recogen la informacion que
hay en la pantalla y la ponen a la disposicion del usuario de forma verbal o tactil.

(ONCE, 2016). Entre estos lectores de pantalla se encuentran:

1) Linea Braille: Es un dispositivo en el cual, al conectarse al equipo
electronico (computador, Tablet, celular, etc.) recibe los datos de este en
Braille (Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles. ONCE, 2016).
Funciona con Braille efimero, esto quiere decir que va a ir apareciendo una
linea escrita en Braille que desaparece cuando el lector va en la segunda
linea y asi sucesivamente. (Secretaria de Estado de Educacién y Formacién

profesional, s.f.). (Ver figura 6).

Figura 6: Linea Braille

Ruiz (2020). Google Docs afiade nuevas herramientas accesibles para personas que

utilizan lineas Braille. Recuperado de: https://www.gndiario.com/google-docs-braille.
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2) Sintesis de voz: Verbaliza la informacion que se encuentra en el ordenador.
Aqui resalta uno de los softwares mas utilizados, JAWS, es un programa
que, aparte de brindarle la informacion en pantalla al usuario, ellos mismos

pueden interactuar con el dispositivo en el que se instala el programa.

Descritas generalmente, estas son las herramientas de las que se valen las personas
invidentes y con baja vision para acceder a la informacion, en la Guia sobre Tiflotecnologia y
Tecnologia de Apoyo para uso educativo del afio 2016 de la ONCE, se especifican una gran
cantidad de programas y equipos explicados desde sus funciones generales hasta sus caracteristicas

mas especificas.

Las herramientas especificadas anteriormente son las que se utilizan generalmente para
acceder a informacion que se encuentra en libros, periddicos, articulos, entre otros. Ahora, respecto
a la tecnologia aplicada a la mdsica, se podria decir que ésta es un poco mas limitada. A
continuacion, algunas de las herramientas utilizadas en la ensefianza y aprendizaje musical para

personas invidentes.

Por lo general los siguientes programas pretenden integrar la escritura en partituray Braille,
también, se enfocan en la conversion de algin formato externo al Braille (Lozano et al., 2013).
Desde Lozano et al (2013) citando su cuadro comparativo entre distintos programas, se encuentran

los siguientes con sus respectivas caracteristicas: (ver figura 7).
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Figura 7: Cuadro comparativo entre Musibraille,

Tocatta, Goodfeel.

BME, BMR,

Free dots, BrailleMuse,

Musibraille | BME BME Free dots BrailleMus | Tocatta Goordfeel
e
Entrada de Entrada de Entrada de Entrada de Entrada de Entrada de Entrada de
datos v datos v datos y datos ¥ datos ¥ datos ¥ datos y
navegacion navegacion navegacion navegacion navegacion navegacion navegacion
mediante el mediante el mediante el mediante el mediante el mediante mediante
teclado teclado teclado teclado teclado MOUSe ¥ mouse y
teclado teclado
Exportacion Exportacion | Impeortacidn Importacicn Importacion Importacion | Importacicn
hacia e a braille v desde desde desde desde desde
importacién finale mmsic XML v mmsic ML v music ML v omsicXML, | omsic3MIL,
desde (mediante muidi, exportacién a | exportacion a ouici, niff midi, niff,
mmsic M., pProgramas exportacién a | braille v midi | braille ETF. brl. ETF. brl
midi. braille, adicionales) | braille (con esquema Exportacion | Exportacién a
pentagrama de colores a todos los todos los
para una formatos formatos
salida visual) anteriormen | anteriormente
te mencionados.
mencicnade | salidaa
s, salida a pentagrama
pentagrama
Lector de Necesita Incluye Necesita Necesita lector | Necesita Necesita
pantalla flexible | lector de extensiones lector de de pantalla lector de lector de
e integrado pantalla, del lector de pantalla pantalla, pantalla,
descripcion | pantalla jaws cuenta con cuenta con
es de for Windows descripeione | descripciones
cbjetos inicamente ] adicionales de
opcicnales adicionales | elementos.
de
elementos
No se requiere Serequiere | Serequiere de | Serequiere de | Se requiers de Se requiere | Se requiere de
de de comocimiente | conocimuento | conocimuentos | de conocinuento
conocimientos conocimient | s basicos del s basicos del basicos del conocumient | s basicos del
basicos del o5 basicos sistema de sistema de sistema de os basicos sistema de
sistema de del sistema | mmsicografia | mmsicografia | nmsicografia del sistema nmsicografia
nmsicografia de braille braille braille de braille
braille mmsicografi nmsicografi
a braille a braille
Traduccion Traduccicon | Traduccion Mo cuenta No cuenta con Traduccién | Traduccion
completa al completa al | completa al con traduccion al completa al | completa al
espaficl espaifiol espafiol traduccion al | espafiol espafiol espafiol
espaiiol
Gratuito Propietaric | Gratuito Gratuito Gratuito Propietario Propietario

Lozano et al., 2013. Acceso autdnomo a material musicografico y uso de recursos tecnolégicos (software

musical) para la formacion y el desempefio profesional efectivo de personas con limitacion visual.

Estos mismos autores citan el programa Lilypond, herramienta en donde se puede producir

y editar partituras, este funciona a través de comandos que la persona ordena segun lo necesite. En
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el documento “Acceso autdbnomo a material musicografico y uso de recursos tecnoldgicos
(software musical) para la formacion y el desempefio profesional efectivo de personas con

limitacion visual.” de Lozano et al (2013) se explica a detalle el manejo de este ultimo programa.

Como se observa, son numerosos los programas y equipos tiflotecnoldgicos de los que las
personas con discapacidad visual se valen para mantener un contacto estrecho con la informacion
y la relacién que se establece entre el invidente y la tiflotecnologia marca una diferencia sobre el

proceso académico y su autonomia.

El acceso a la tecnologia es un reto para la institucion y para el estudiante, puesto que la
institucion debe asegurar cosas como la capacitacion docente y la accesibilidad, mientras que los
estudiantes deben ser participes del desarrollo de competencias con herramientas tecnolégicas.

(Zuiiga et al, 2016. p. 3).

Tomar acciones frente a la barrera de la accesibilidad a la informacion fomentan en el
estudiante invidente mayor autonomia en cuanto puede apoyarse mas en sus posibilidades desde
la tecnologia y menos en comparieros de estudio o tutores, disminuyendo también el tiempo que
le cuesta al estudiante, transcribir, analizar, memorizar, entre otros, y, ademas, le permitiria

fortalecer la comunicacion con sus pares videntes en escenarios musicales.
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4. RELATOS DE VIDA DE TRES EGRESADOS CON DISCAPACIDAD VISUAL

EN LA LICENCIATURA DE MUSICA DE LA U.P.N.

Este capitulo presenta los hallazgos de la investigacion alrededor de los procesos de
inclusién con poblacion en condicion de discapacidad visual, teniendo en cuenta las vivencias de
tres egresados invidentes. Se toman como pardmetro de analisis el uso de herramientas
tecnoldgicas en los procesos formativos de docentes en musica, las diferentes metodologias que
fortalecieron la ensefianza y aprendizaje, la creacion e implementacién de politicas institucionales

inclusivas y la influencia del ambiente socio — afectivo del estudiante invidente.

A continuacion, se muestran los relatos de vida que enriquecieron este proyecto
investigativo y lo convirtieron en un espacio de reflexion sobre situaciones alternas de ensefianza

y aprendizaje, lo que viene siendo la docencia para la discapacidad visual.

4.1. DANIEL LOZANO MARTINEZ

Daniel Lozano Martinez ingresa a la universidad en 2008, terminé materias en 2013 y se
gradia en 2014, hace un recuento de lo que ha sido su vida desde su nifiez hasta el dia de hoy y
cémo fue su relacion con la musica a lo largo de su historia.

Su llegada al mundo musical fue como una inspiracion romantica de volver un hobby algo
mAas que eso, sin embargo, no siempre se dio un amor por la masica sobre todo en su nifiez:

En mi nifiez no gustaba mucho de las clases de musica que en esa época me daban,

si bien creci en una familia musical, bueno, melémana, que oia musica todo el tiempo,
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muchas de las celebraciones estuvieron llenas no solo de las musicas en acetato o en casetes

para la época, sino que también habia como una influencia de llevar grupos en vivo

especialmente de cuerdas colombianas y algunas veces también de vallenatos, entonces de

eso me imprimi un poco cuando chico. (Lozano, 2021).

Aproximadamente para los afios 88 y 89, Daniel empezaria a disfrutar del analisis sobre
diferentes elementos musicales:

Me acuerdo muy bien que fue con una cancion del maestro Juan Luis Guerra, no
recuerdo si era burbujas de amor o bachata rosa. Pero ¢a qué voy con eso? a que me puse

a detallar melodia, arreglo, instrumentacion, pues en mi analfabetismo musical propio de

un nifio de 8 afios que nunca tuvo acercamiento a los elementos musicales de una manera

profunda. (Lozano, 2021).

Este comienzo de amores y odios con la musica, se vio influenciado por su padre, quien lo
motivaba tocando la guitarra y cantando. Cuando llega la adolescencia, nuevamente aparece el
gusanillo, en palabras de Daniel, de hacer un anélisis méas profundo de las musicas, y él empieza
a mostrar una inclinacién fuerte por la guitarra y por la masica vocal. Y, por otro lado, terminando
esta etapa, Daniel tiene afrontar una vida con una discapacidad visual a causa de una enfermedad
ocular desde afios atrés:

Entonces, paralelamente a ese momento llego la oportunidad en la vida de detenerse

a mirar con mas detalle ¢qué es lo que vamos a hacer ahora? y ahi fue que se aprovecha la

coyuntura para empezar a aprender a tocar la guitarra. (Lozano, 2021).

La guitarra fue su apertura a la muasica formal, Daniel inicié aprendiendo guitarra a una
edad relativamente avanzada a lo que se recomienda se debe empezar un estudio formal, él tenia

18 o 19 afios en ese momento.
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Con la guitarra, a Daniel llegan otras musicas que, por supuesto, influenciado por sus
maestros, en un inicio fueron el jazz y musicas populares como el bossa-nova y la andina
colombiana; su padre también influyo en la ampliacion de su espectro musical.

Igualmente llega la inquietud de cantar, entonces Daniel recibe clases, integra un coro y
empieza a afinar su voz y su oido para cantar. En este momento también ingresa a estudiar guitarra
en la academia Luis A Calvo, en donde vive momentos no tan gratos, cuenta:

Ya yo era una persona ciega y lo primero que encuentro como barrera al llegar a la
academia es el acceso a materiales, me refiero a partituras y también a metodologias porque
si bien no podria decirte que tuve una experiencia amarga de discriminacion pues tampoco
tuve una oportunidad de inclusion efectiva. Sin embargo, yo quise empezar a formalizar el
proceso educativo y fue como el primer desencuentro entonces yo decido no seguir
intentando formacion en dinamicas de aula formal. (Lozano, 2021).

Luego de este desencuentro, Daniel se pone a estudiar con maestros particulares, se
inscribio a cursos libres y a lo que sus posibilidades le permitieron acceder. En este proceso él
conoce grandes maestros de guitarra:

Cito estos maestros de antes de mi periodo universitario como Roberto Martinez,
guitarrista, Alexander Cuesta como quien hice de todo un poquito, guitarra, voz, bajo; Luz
Marina Posada con quién también hice este tipo de formacién y algo de gramética musical
de lo que también habia empezado a hacer un poco en la Luis A Calvo. (Lozano, 2021).
Daniel cuenta que él no veia posibilidades de realizacion profesional en una universidad

colombiana y que a decir verdad era dificil para él acceder a esta formacién en otro pais.
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Finalmente, luego de muchos afios de chisguear?® y estar en la universidad de la calle,
decide ingresar a la universidad en una edad avanzada y logro entrar a la Universidad Pedagdgica
alrededor de sus 28 afios. Ahi vino otra situacion de otras nuevas barreras.

Al momento de aplicar a la Licenciatura en Musica, bienestar universitario le asigné a
Daniel un acompariante para poder realizar sus pruebas. Esta persona cumplia la funcién de
brindarle ayuda en su examen general y en su prueba especifica aunque no contaba con
conocimientos musicograficos. De igual forma, Daniel, como el resto de sus compafieros
invidentes, podrian acceder a la universidad sin necesidad de hacer examenes de admision, él
explica lo siguiente:

En la universidad habia la posibilidad de acceder también como poblacion
vulnerable igual que presentar todos los examenes, PPP, etc. y yo luego de todo ese proceso
miramos que no hice uso de la accién afirmativa como poblacion vulnerable, Para mi esto
es una perversa logica que tiene pros y si ya ha traido muchas cosas buenas, pero también
contras y muchas cosas no tan favorables para las instituciones y para las
poblaciones. (Lozano, 2021).

Daniel también intento ingresar a la Academia Superior de Artes de Bogota (ASAB) pero
se presentd un cruce en el calendario de admisiones con la Universidad Pedagdgica Nacional, al
final resolvid asistir al examen de admision de esta Ultima:

Un poco porque dentro de mi habia un deseo de formarme como docente, digamos
que desde el primer momento en el que empecé a aprender empecé a ensefiar mas por

instinto que por conocimiento. (Lozano, 2021).

2 Es una forma de decirle a tocar en diferentes escenarios de musica no formales, como en bares o dando
serenatas.
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En retrospectiva, a los 21 afios, Daniel ya habia adquirido mucha experiencia en la guitarra
y el canto, desde ahi empieza a dar clases particulares y su llegada a la Universidad Pedagdgica no
fue “como dicen en muchos casos por desvare” (Lozano, 2021).

pues tenemos clasecitas mientras me llega la gran oportunidad, si tenia el deseo y
la conviccion de ser algo méas que un musico de escenario, con lo que no tengo ningun
reparo, desde luego me parece también fabuloso, pero queria ir un poco a otros terrenos.
A partir de su experiencia en la academia Luis A Calvo y una vez dentro de la Universidad

Pedagogica Nacional, Daniel resuelve no hacer énfasis en guitarra sino en canto, pues su pasada
experiencia lo dejé muy marcado en cuanto a la accesibilidad:

volvemos a lo mismo, a materiales, partituras, transcribir es un desgaste tenaz...
digamos que yo no fui méas acertado y nunca tuve un conocimiento profundo de la
musicografia, entonces tenia muchas barreras en el acceso a mis métodos, 0 mejor, a mis
materiales de estudio. Entonces yo por eso digo: no, yo no quiero volver a esto tan
dispendioso y decidi estudiar canto, que si era un poquito menos tedioso, pero tampoco era
mamey como dicen por ahi popularmente.

Fueron cinco afios de asignaturas de todo tipo que se ven en la universidad, donde
si nos vamos a pie juntillas a la definicidn de inclusién donde se refiere que hay que tener
acceso equiparado y sin restriccion alguna por motivos capacidad, pues bajo esa premisa
no fue tan asi, yo si tuve restricciones por motivos de mi discapacidad, pero en la
universidad en un alto porcentaje, se buscaron las estrategias para que yo tuviera un proceso
académico exitoso. (Lozano, 2021).

Desde ese momento vienen las metodologias del tutor en clase donde se daba un estimulo

a otros estudiantes en cuanto ellos brindaban su colaboracion a Daniel, es el ejemplo de el maestro
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Andrés Pineda quien siempre colocaba a un estudiante al lado de Daniel y éste recibia estimulos
como adquirir puntos en la asignatura, o tener la posibilidad de eximirse en examenes, o décimas
demas para alguna nota que estaba baja, “entonces eso me parecié una metodologia bastante buena
porque superamos un poco el tema de “pida el favor”. (Lozano, 2021).

Igualmente, con la maestra Luz Angela, Daniel tuvo tutores quienes realizaron su proceso
de la préactica junto con él, para que se trascendiera el tema de un acompafamiento a algo mucho
mas formal, con alguna categorizacion de la experiencia.

En cinco afios que Daniel fue estudiante en la licenciatura nunca vivid un episodio de
discriminacion directa hacia él, sin embargo, si la vivié con su colega Felipe Guaqueta, memoria
que relata a continuacion:

Yo si quiero citar un episodio, no para describir al maestro en cuestion como un ser
humano incorregible, pero si fue muy determinante para mi en un semestre cuando entra
Javier Felipe Guaqueta a la carrera (...) recuerdo mucho que cuando fuimos a hablar con
su profesor de instrumento, pues simplemente lo rechaz6 de plano porque dijo que él no
tenia experiencia con ciegos entonces que se buscara otro profesor.

Esto evidentemente es un acto de discriminacién. Entonces pues fijate como fue
mMAs con un tercero que conmigo mismo, yo no sé si Javier tenga referido el hecho, yo lo
tengo muy claro, incluso pues traté en mi arranque propositivo de persuadir al docente
diciéndole que yo conocia algo de metodologias que con mucho gusto le respaldaba, pero
no, siempre hubo una negativa y se percibia el rechazo, yo lo percibi asi.

Asi que mas que ser directamente yo un afectado, si vi la mirada de un docente de

la Universidad de rechazo hacia un par de mi condicion. Entonces cito y pues me permito
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hacerlo no para sefialar o estigmatizar, pero si para marcar y decir que no puede volverse

parte del paisaje que en pleno Siglo XXI sigan pasando estas cosas. (Lozano, 2021).

No obstante, contrastando con esta anécdota, Daniel cuenta que en la Universidad tuvo
maestros maravillosos que lo marcaron muy positivamente por su vision de equiparacion y de
verlo como un igual hasta donde mas se pudiera, entre estos maestros se encuentran Fabio
Martinez, Néstor Rojas, Martha Olave, entre otros.

Por otra parte, Daniel aporta a su relato que, a pesar de las metodologias, si se percatd
siempre una fuerte carencia en acceso a las tecnologias. En ese momento, la musicografia braille
toma la forma de un universo lleno de posibilidades y llega un momento donde ésta se limita
grandemente y es cuando él Gnico que la maneja es el que la transcribe, el que la usa:

Por ejemplo, yo hacia mis exdmenes de gramatica, de armonia y me tenia que
sentar con un compafiero a transcribir el examen y a veces irme con el docente a su salén
con alguien, perder una clase o incluso, en alguna oportunidad hasta me dijeron
“transcribalo en su casa” pues uno como que echaba la hojita en la maleta, cuando llegaba
estaban los puntos medio aplastados entonces uno dice “carajo” y luego uno empezaba a
inventarse lo que hizo. (Lozano, 2021).

Este poco acceso a otro tipo de metodologias y tecnologias, Daniel no lo vino a suplir sino
finalizando su proceso académico, cuando se vale de un importante grupo de estudiantes invidentes
que habia en la Universidad para dirigir un curso en el marco de una investigacion de acceso a las
tecnologias. Esta investigacion se tratd sobre un software que se llama Lilypond.

Varios de los estudiantes que estaban en el programa participaron en la formacion y Daniel,
quizas en su ultimo semestre de materias, logré un acercamiento importante al programa para

poder hacer sus partituras:
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No logré, por ejemplo, lo que si han logrado otros comparieros que, en su tiempo
real en clase, no sé, hacen un dictado y uno lo copia en su computador y el docente se va
con tu resultado en una memoria 0 SD, que eso realmente seria una casi que total y plena
equiparacion de oportunidades frente a los compafieros de aula, pero digamos que casi lo
logro. Entonces me parecia muy bueno que en algun momento fuera un verdadero
laboratorio de todas estas tecnologias para beneficio de todos. Te podria decir que en ese
momento podria ser un gran beneficio hacer realmente un proyecto piloto de cémo puede
acceder una persona ciega a escenarios laborales, pues, de avanzada como lo es una
docencia universitaria usando este tipo de herramientas. (Lozano, 2021).

Al finalizar sus materias y sintiendo cada vez mas cerca su ceremonia de grado, Daniel se
tarda un poco mas en terminar sus estudios de pregrado, con mucho orgullo el habla sobre los retos
de su proyecto de grado:

Yo hago un proyecto de grado un poco sui generis para la universidad, hago
actividades musicales como canal de expresion para personas con leucemia mieloide, si o
si tenia que ser acompafiado por un profesional de la psicologia y logré hacerlo con mi
esposa que ella era psicéloga, en fin. Pasa todo este camino y algo que quiero resaltar
también ya que hablamos de las cosas maravillosas de mi proceso como fue el
acompafiamiento de mi linda esposa. (Lozano, 2010).

Daniel resalta también que hubo un momento en su carrera que le permitié experimentar

la direccidn de un grupo coral, ejercicio que la flexibilidad curricular de la Universidad le

permitio:

También hubo un momento en que con el maestro Andrés Pineda que era mi

director de coro, se propici6 la oportunidad de hacer una trascendencia en el “métase a un
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ensayo de coro y memorice” que es lo que hace realmente uno mas que nada; no hay mucho
tiempo de generar dindmicas de aprendizaje, experimentar etc. entonces propongo que bajo
el modelo de adaptacion curricular me permitan a mi mismo hacer un ensamble con la
supervision de un profesional. No logra ser el maestro Andrés, pero me acompana el
maestro Santafé en esta experiencia. Agradecido totalmente, pues hizo aportes
significativos, sin embargo, yo creo que ahi me quedo debiendo un poco la universidad en

todo lo que se pudo haber hecho. (Lozano, 2021).

De todas formas, desde la experiencia de Daniel, no solo no hubo un acompafiamiento
pleno, sino porque de parte de él quiza también hizo falta algo. No obstante, de esa adaptacion
curricular deriva la creacién de su agrupacion coral Voz por vos, la cual llegé a representar a la
universidad en el festival Anselmo Gran Plaza en Neiva, que se enmarca en el marco del festival
del bambuco; para este propdsito, Voz por vos recibié apoyo econdmico y reconocimiento
institucional.

Fue también significativo y motivante que en la ceremonia graduacion se nos
permitid a dos agrupaciones de la universidad hacer pequefia muestra, estuvo el Trio
instrumental de unos compafieros lo maravilloso “entre nos” y estuvimos nosotros “voz
por vos” cantando en la ceremonia entonces esas son marcas gque marcan, un poco
redundante, pero es asi. (Lozano, 2021).

A manera de conclusién Daniel cuenta que fue un proceso lleno de emotividad, de aspectos
socio afectivos, porque evidentemente se tiene una dificultad que radica en una condicion fisica es
imposible fragmentar al ser humano y no decir que solamente impacta el ser cognitivo, o la

evolucion profesional, o educativa de aprendizaje, sino que también se impacta la emocion de un
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ser integral. “Fue siempre un proceso marcado por ese andar al borde del precipicio en cuanto a
que lo que te pasaba metodoldgicamente te afectaba en todas las areas.” (Lozano, 2021).

Daniel, también dentro de su relato, manifiesta su preocupacion sobre la educacion
inclusiva y mas exactamente sobre los imaginarios que en torno a la discapacidad visual se
construyen a través del tiempo y del paso de los estudiantes.

Procuré basarme en lo que para el momento, pues habia como méaximas, postulados
y fundamentos propositivos con la discapacidad porque evidentemente no todas las
personas con discapacidad somos iguales, es algo que también lo quiero remarcar y es una
condicion que esta un poco deshumanizada, como hablabamos el otro dia, no todas las
personas ciegas tienen oido absoluto. En alguna oportunidad un docente, empez6 a
bombardearme con acordes y dio la casualidad que acerté varios de los acordes, pero yo si
le dije “profe no todos los ciegos tenemos oido absoluto” entonces mira ahi como estan
derivando imaginarios. (Lozano, 2021).

Otro profesor en otra clase me dijo que no le gustaba ensefiarles a personas ciegas
porque eran muy agrandadas con su oido y etc. para alla y para aca de lo bueno y lo malo
asi que creo que no hay deshumanizar la condicion.

Daniel cuenta que no solamente hay que ser un doliente de la condicion, sino entender que
se es parte de un colectivo y lo mejor es tratar de tomar lo mejor de éste, haciendo de si mismo
una persona constructiva, Daniel debe a su proceso un sentido critico de las cosas y se refiere a su
accion dinamizadora al unir tejidos y sacar algo que debe ser pilar de una institucion:

Es que cuando hablamos de universidad es porgue se le da la calidad en igualdad
de condiciones a todos, y todavia creo que la universidad esta carente en ese sentido, pero

ha mejorado, y evidentemente como casualmente hoy me lo decia una persona ciega que
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esta estudiando en otra institucion, sabe que la Pedagdgica es un lugar donde podria estar
experimentando menos barreras que las que esta experimentando dénde esta, procesos
complejos con conservatorios y demas. (Lozano, 2021).

Luego, ya en la vida profesional, viene otro tipo de experiencia de cierto modo
comparable con la universidad, nuevas barreras, nuevos retos, nuevas oportunidades, y
diria que es un mundo un poco similar de hecho ahi es donde cobra fuerza esto de que la
universidad procura ser una version a escala de la vida profesional, con grandes diferencias
pero con grandes similitudes también, entonces pues podria decir que ha sido de cierto
modo muy similar todo el tiempo en ese estrés de estar buscando ese camino,
posicionandose y tratando sobre todo en estos momentos de no tercerizar todo de tratar de
volver pues como muy consciente a todo el mundo, a toda la comunidad del proceso de lo
que son las interdependencias, de que yo dependo de los demas pero los demas también
depende de mi y en ese equilibrio de fuerzas entender que idealmente entre menos se
tercericen las cosas, puede sonar contradictorio, entre menos se tercericen las ayudas, pues
mucho mejor. (Lozano, 2021).

Daniel Lozano aunque no fue el primer invidente en graduarse como licenciado en musica,

ya que antes estuvieron otros licenciados invidentes, si fue el primero de una gran oleada de

estudiantes invidentes que entraron en la primera década del siglo XXI. En su relato, acota que la

universidad posee falencias en cuanto a las barreras para el acceso a la informacion, siendo esta la

dificultad que el mas destaca. Sin embargo, resalta las maravillas de su proceso musical y

demuestra que, asi como la universidad y los maestros conformaron una parte fundamental para

su desarrollo como profesional, lo fue también su autosuficiencia, inquietud y deseo de verse

realizado en la musica como docente, como musico de escenario y como investigador.
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4.2. FELIPE GUAQUETA BALLESTEROS

Felipe manifestd que para €l era mejor relatar su historia de vida teniendo como referentes

algunas preguntas guiadas. A continuacion, la historia de vida de Javier Felipe Guaqueta.
El relato empezo por hablar un poco de su nifiez y de su relacion con la musica:

Mi nifiez fue muy bonita, estuve muy acompafiado por mi familia, muy amado por mis
seres queridos, en el principio fue un poco complicada porque dentro de mi proceso médico hubo
bastantes complicaciones al nacer. Cuando a mi madre le hacen el parto con el forceps hacen
bastante presidn sobre mi cerebro y por eso pierdo la vision, entonces eso implicé una serie de

tratamientos.

Pero siempre la musica estuvo muy presente. Cuando no se ve, la vida te obliga a vivir con
base en el sonido y en el tacto, entonces fui muy estimulado por medio del sonido, mis juguetes
eran sonajeros, pianos y desde ahi empez6 el gusto por mi mdsica, siempre la he tenido en el
corazon. Cuenta mi madre y mi padre que a los cinco meses me encontraron silbando, suena
increible, yo mismo me sorprendi pero eso cuentan; también cuentan que mas grande empecé a
sacar melodias y a partir de ello mis papas descubrieron el talento por la musica y empecé a estudiar
informalmente piano, me gustaba mucho y adicionalmente en mis colegios también trabajé mucho
por medio de la musica, tanto donde hice la primaria como al terminarla que eso fue como a los

nueve afios, eso te puedo contar de mi nifiez. (Guaqueta, 2021).

Mas adelante Felipe precisa sobre el compromiso de sus padres para fortalecer su

estimulacién auditiva y como esta estrategia que utilizaron influyé en sus gustos musicales:

Mira que dentro de los procesos que les recomendaron para la estimulacion estaba poner

mausicas diferentes, yo recuerdo que cada fin de semana me ponian un casete de musica distinta y
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etapa:

era una maravilla porque uno tenia esa posibilidad de explorar timbricas distintas, conocer géneros

distintos.

Escuchaba de todo, desde musica roméantica hasta vallenato, se pasaba por Vicente
Fernandez hasta musica ancestral, musica andina y eso era una maravilla, yo creo que siempre

esperaba el fin de semana para saber que casete se iba a poner. (Guaqueta, 2021).

Pasando entonces por la adolescencia, Felipe habla de sus momentos dificiles durante esta

Bueno yo creo que la crisis que hubo con la musica en mi adolescencia fue porque
principalmente el colegio donde yo estudié la primaria era campestre y en ese colegio hubo un
maestro que fue muy especial en mi vida, es de esos pocos maestros que se te quedan en el alma,
que fue Norberto Caceres Amaya (Beto). Resulta que el proceso con Beto en la primaria fue super

lindo, muy tedrico, pero a la vez practico, nos hacia vivir la muasica de una forma muy bella.

Cuando yo paso a mi colegio de la secundaria en la adolescencia yo sigo con la musica,
pero se empez6 a abordar de una forma distinta. Mis profes de alla tenian otro tipo de abordaje;
eran profesores de espafiol, de inglés, pero no habia esa parte tan musical... tocaban la guitarra, se
sabian algunos acordes... lo que rescato de esa época fue que aprendi ciertas formas literarias para
hacer letras, entonces eran las décimas, el verso y todo eso, pero la crisis fue porque yo extrafiaba
muchas cosas, en el primer colegio habia una infinidad de instrumentos (tambores, guitarras,
castafiuelas) era un colegio con muchas posibilidades, en el otro estaba mi guitarra y la guitarra del

profesor.

La otra crisis que yo enfrenté fue a la adaptacion al baston, yo no queria salir con
bastdn, son de esos encuentros que te hacen encontrarte contigo y yo por un rato no acepté

el baston porgque no me gustaba que me resaltara. (Guaqueta, 2021).
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Tambien, con el tiempo empiezo a descubrir una serie de artistas, la crisis musical
ya era a nivel global porque, con el respeto de quienes les gusta el reggaetén yo creo que
este género empez0 a tener un apogeo muy fuerte y yo estaba acostumbrado a otro tipo de
musica y de formas de hacer la musica. Entonces yo comenceé a pegarme de estas bandas
de rock noventeras y a retomar eso que habia escuchado en mi nifiez, esa también fue una

etapa de descubrimiento y redescubrimiento. Fue bien interesante.

Posteriormente la conversacion se dirigié a un momento algido en la vida de la mayoria de
estudiantes de bachillerato, se trataba de momento en el que se pasaba de ser un graduado de
bachiller a otra etapa de la vida muy diferente, en donde empieza a gestionar su postulacion a la

Licenciatura en Musica de la Universidad Pedagdgica Nacional. Felipe cuenta que:

Yo siempre tuve claro que mi vida estaba en la musica, siempre tuve claro hacia donde
queria ir profesionalmente, ademas yo sentia que la pedagogia me llamaba por muchas necesidades

que descubri.

Yo me acuerdo que antes de graduarme empecé a hacer la gestion y de hecho fue un totazo
fuerte porque los géneros que yo exploraba en la guitarra eran de corte popular, yo no estaba tan

inclinado a lo clésico y no pensé que el proceso en la universidad iba de ser de un corte tan clasico.

Cuando yo llego al examen con un par de estudios, yo escuchaba las obras con las que
Ilegaban los otros y decia: ush, que fuerte pero no sé qué sucedio ahi, de todas maneras, pasé. Yo
me acuerdo tanto que lo hizo un maestro y el si decia “pero toca otra obra, toca otra cosa” pero

bueno, ya después empecé a ponerme mas pilo con lo clasico.

Digamos que la parte teorica la llevaba muy bien, algunas cosas las tuve que reforzar en
primer semestre, pero la admision, con lo que tenia que era muchisimo porque fueron los saberes

que me dejaron mis maestros, logré pasar.
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Sobre el proceso de admision, la PPP la tuvimos que presentar en la 72, se presenta un poco
distinto porque habia lectores, entonces a ti te llevan a un lugar aparte, el te va leyendo, td vas

diciendo: bueno, aqui es A, aqui es B, aqui es C. Y asi fue la PPP, no hubo mayor rollo con eso.

El segundo examen fue el tedrico, que fue bastante particular porque esa vez el examen era
en la sala de la cultura y resulta que ponian una melodia en piano y tl tenias que transcribirla. Esa
VeZ nos presentamos como cuatro ciegos y nos dejaron afuera, pero el loco del Jimmy se aprendié
la melodia y empez6 a tararear. Ya cuando nos tocaba, la maestra Luz Angela llega y nos dice:
iBueno, bueno! ¢Usted esta soplando la melodia? Me hacen el favor y los separan a todos. Estaba
el maestro Beto, entonces el nos entr6 a dos y otro profesor cogi6 a los otros dos, uno como que no
queria meterse en rollos, uno estaba sano, yo del susto no le estaba poniendo cuidado a nada, pero

si fue muy chistoso ese comienzo.

Bueno, presentamos el examen, la idea entonces era dictar al maestro Beto que era lo que
estaba sonando, entonces ti le decias: es un do negra, en la octava tal, negra con puntillo vy tal,
como dictar para que el transcribiera lo que yo habia escuchado y bueno, después era uno ritmico,
entonces td tenias que decirle lo que habias escuchado ritmicamente. Y bueno, salimos de ese

examen victoriosos.

Posteriormente fue el de instrumento, que como te cuento, todo el mundo tocaba recuerdos
de la Alhambra y cosas asi, yo llego con mis estudios de Sor, pero no hay raye, yo siempre he sido

muy relajado...

Después fue el examen de aptitud, ahi teniamos que hacer melodias y coordinarlas con
movimientos a ver si estdbamos entonando bien, habia un ejercicio bien curioso de pregunta —
respuesta entonces te tocaban a ti un fragmento y t0 tenias que responder; ese examen yo recuerdo
que me lo hizo la maestra Angélica que fue también durante toda mi carrera, la maestra Angélica

Vanegas.
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La entrevista fue nada mas y nada menos que con la maestra Esperanza Londofio, fue la
primera magnifica oportunidad que tuve de conocerla y fue una entrevista donde se hablé de todo
un poquito... Primero ella indaga sobre ;Por qué queriamos ser pedagogos? ;Qué era lo que nos
estaba llevando a ser pedagogos? Y fue muy reflexiva la entrevista, pero fue maravilloso, yo quedé
impactado con el discurso que manejaba la maestra. Ese fue el proceso, de ahi salimos victoriosos.

(Guaqueta, 2021).
Posteriormente Felipe narra como fueron sus primeras clases en cuanto entro al programa:

Bueno, mis primeras clases fueron formacion tedrica auditiva, historia de la musica, taller
vocal instrumental, manejo corporal, identidad y rol docente... Yo inicié con el maestro Fabio
Martinez y recuerdo mucho que él nos botaba mucha informacion de una y al principio habia esa
duda de cédmo abordarme, pero fuimos creando estrategias con él, por ejemplo, trabajar desde lo
auditivo, desde la imitacion y en ese sentido poder aportar mucho al proceso, tanto el mio como el

de los estudiantes que llegaron después.

Fue muy positivo porque fue ese momento para empezar a pensar la pedagogia musical
con inclusién y fue positivo porque el maestro Fabio tiene una metodologia clara. El es bastante
exigente, a mi me encanta, y a veces mostraba ser duro, pero pensaria yo que esa dureza hizo que

muchos de mis comparieros pudieran salir a flote.

Historia de la musica fue con el maestro Guillermo Félix Tejera, realmente es un hombre
con un saber y una forma de ser magnifica. Era un espacio muy bonito para aprender y para
conversar, entonces con él no era: ay venga yo le doy toda la chachara, sino: conversemos a partir
de lo que estamos aprendiendo, era un maestro que nos hacia reflexionar mucho, que nos hacia

pensar mucho en lo que estdbamos haciendo.

Manejo corporal con la maestra Luz Angela Gomez Remolina, me ensefid6 mucho a

soltarme un poco corporalmente... Identidad y rol docente fue con el maestro Palomino, también
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es un hombre muy dado al debate y a ensefiarnos maneras de pensar cOmo es que estan sucediendo

las cosas.

En instrumento armonico llega una persona maravillosa, yo creo que tanto para mi como
mis otros compafieros con discapacidad visual, que es la maestra Liliana Hernandez, ella siempre
fue muy dispuesta a recibir todo el cieguero, una maravilla con una forma de ensefiar y de hacer
pedagogia con nosotros de una manera espectacular, entonces fue un impacto positivo muy bueno.
En el instrumento principal me habian dicho que la viera con cierto maestro, pero él me dijo: no,
no, No papa, yo no me voy a meter con usted porque yo no sé cdmo abordarlo, entonces le voy a
recomendar al maestro Jorge Vargas que él si ha tenido experiencia con personas con su condicién.
Yo me acuerdo que El fue y lo buscé y le dijo: ven Jorgito, te voy a presentar a este muchacho que
me gustaria que recibiera clase contigo, también el maestro Jorge, muy dispuesto y yo creo que
todos buscaron estrategias para poder abordar la condicion en la que yo estaba y maneras
pedagogicas, estrategias para poder establecer dinamicas bien bonitas para el aprendizaje.

(Guagueta, 2021).

Felipe cuenta también las herramientas y estrategias que utilizd para las materias de piano

y guitarra:

Para el trabajo con las materias de instrumento utilizamos un recurso bastante efectivo, que
era la grabadora periodistica. Lo que haciamos era que se grababa al maestro o a la maestra tocando
la obra y se grababa como era la digitacidn, entonces decia: este pasaje lo vas a tocar con tal dedo,
tal otro, aqui vas a poner la mufieca o el brazo de tal forma, y con esas instrucciones siempre era
posible montar la obra y hacer un muy buen montaje, entonces, para ese caso la grabadora era un
instrumento muy efectivo. Para las clases de teoria no era la forma de estudiarlas para mi porque
de aqui a que tu escucharas dos horas de clase, para encontrar lo que necesitabas como que no era

tan practico. Entonces con los profesores de instrumento se estudiaba asi, por medio de la grabadora
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y de la escucha, entonces despueés ellos observaban si uno lo estaba haciendo bien, si habia que
fortalecer algo o si habia que hacer un cambio de obra y asi era como se trabajaba. (Guaqueta,

2021).
Respecto a la musicografia en Braille, las apreciaciones de Felipe fueron:

Lo que sucede frente a este aspecto es que como es un campo no tan explorado y los
maestros no lo conocen tanto, entonces ellos se dejan guiar por lo que han visto, lo que conocen,
entonces a veces tienden a caer en el error de decir: Ah bueno, como este loco escribe en Braille,
entonces a usted también le vamos a exigir que lo haga de la misma forma y que escriba en Braille,
y se dejan de lado otras maneras de hacer las cosas pero es porgue no es un campo tan explorado y
no es un tema tan trabajado y también porque los maestros no se han visto en la necesidad. En mi
proyecto de grado me encontré que en Colombia somos el cero punto no sé qué porcentaje de la
poblacidn, entonces, entre 400 o 500 estudiantes que hay en el Nogal, cuatro (aunque por politica

deberia hacerse) pues es un poco complejo y eso es lo que sucede. (Guaqueta, 2021).

Luego, frente a las practicas pedagdgicas y los conjuntos instrumentales Felipe sefiala lo

siguiente:

Eso era una delicia, imaginate que yo siempre estuve en el conjunto de jazz/rock y estuve
con el maestro Juan Pablo Gonzales Tobon que es un arreglista muy teso, y estuve con el maestro
Diego Bustos... Digamos que la parte de la lectura si se dificulté un poco porque cuando habia que
pegarse mucho a la partitura pues, grave, pero siempre hubo una solucion, entonces ellos tocaban
lo que me pertenecia a mi y yo llevaba mi grabadora y ya, yo me aprendia lo que tenia que

aprenderme y si habia que estudiar pues estudiaba, entonces no hubo mayor rollo.

Sobre las préacticas, curiosamente las précticas las hice con quienes fueron mis amigos
durante toda la carrera que fueron Johan Galindo y Christian Chindoy entonces fue bien chévere,

yo ya venia trabajando con chicos entonces no fue tan duro el entrar al camello con los nenes, pero
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ya como a hacer montajes y arreglos musicales, esa si fue la parte interesante, también tuve muy
buenos maestros que me dieron la oportunidad de ejecutar cada cosa que tenia en mente, tuve al
maestro Guillermo Plazas, al maestro Héctor Ramén, mi primera préctica la hice con la profe
Margarita Castro pero yo senti esa primera practica como el abre bocas, pero las practicas chéveres

fueron de octavo para arriba. Fue un proceso también de mucho disfrute.
Abordando un poco el tema de lo socio afectivo, el relato tomé el siguiente sentido:

Bueno mi familia siempre ha estado muy presente en cada proceso, en cada etapa que he
tenido en mi vida, sin embargo, durante mi carrera universitaria fue mi padre quien estuvo mas
presente. Mi papa fue quien me acompafié y estuvo pendiente de como se iba llevando todo, estuvo
pendiente de requerimientos que yo tuviera en cuanto a materiales o algun trabajo especial, hacia
el esfuerzo de recogerme en la universidad y dejarme y, en fin, mi madre también lo estuvo, pero

ella se encontraba trabajando en ese momento.

Yo he sido muy amiguero siempre, me la llevaba bien con mis compafieros, sin embargo,
hubo tres amigos muy especiales durante toda mi carrera que fueron Johan Galindo, Christian
Chindoy y Julian Rojas fueron esos amigos que siempre estuvieron dispuestos a colaborar por si
cualquier cosa, eran los que me grababan unos ejercicios por si lo requeria, me ayudaban a hacer

ciertos trabajos.

Por supuesto que aparte de ellos muchas compafieras y compafieros también lo hacian, pero
era con ellos tres con quienes yo tenia un lazo afectivo muy fuerte, de hecho, construimos una gran
amistad y a dia de hoy nos seguimos hablando, vivimos muchas cosas juntos durante nuestra carrera

y a groso modo fueron ellos los que estuvieron ahi presentes. (Guaqueta, 2021).

Finalmente es momento de hablar de los momentos que vinieron después de la graduacion,

a lo que Felipe responde lo siguiente:
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Cuando yo me gradué para conseguir trabajo fue muy complejo, es muy complejo la parte
laboral para nosotros, yo he tenido un montdn de entrevistas, pero a la gente le da miedo y a la vez
no se dan la oportunidad de trabajar con uno, entonces esa es una barrera grandisima que hemos
tenido frente a lo laboral. Yo duré mucho tiempo para ubicarme, me acuerdo que eso era traumatico
porgue uno siempre que se gradia tiene el pensamiento de que como ya tiene el titulo pues va a
conseguir trabajo muy facil y este es un campo en el que es muy complejo conseguir trabajo y
aparte de eso la discapacidad suma otra barrera ahi porque a la gente le da miedo darle trabajo a

uno.

Yo trabajé con jardines del ICBF, pero era muy informal, por dias, por horas, después de
que sali volvi a trabajar en la Fundacion Sinfénica Juvenil y ahi empecé a trabajar los sabados, pero
entonces no pagaban, pagaban semestral, practicamente no iba a trabajar y no recibia uno nada ahi

sino hasta los 6 meses.

Después de que trabajé ahi, trabajé con la alcaldia de Mosquera, pero te estoy hablando del
2017, en el 2016 no estuve trabajando porque estuve reforzando el uso del bastdn, lo que llaman

“rehabilitacion” que es un término bastante chistoso y polémico.

Hasta que en el 2018 me pude vincular con la Secretaria de Integracion Social (SDIS) como

contratista y ya, a la fecha estoy ahi. (Guaqueta, 2021).

Felipe recuerda su paso por la licenciatura y las personas que alli conocid. Agradecido con
sus maestros por su disposicién y el reconocimiento de su individualidad como invidente, Felipe
es ahora licenciado en mdsica con grandes aspiraciones e intereses sobre la produccion musical,

un nuevo reto que asumiran él y sus proximos docentes.
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4.3. JUAN CAMILO GOMEZ NINO

Para narrar la historia de Camilo, se tomard como referente principal su proyecto de
pregrado “El poder de la musica transformando vidas” escrita en 2017, donde hace un recorrido
por su vida, desde su nifiez hasta ese momento en la licenciatura. A continuacion, la historia de

vida de Camilo.

Camilo naci6 con una extrafia enfermedad que comprometia su constitucién muscular,
6sea, la produccion de colageno, su vision, su audicion y sus articulaciones, los médicos tratantes

sefialaron que Camilo no podria desarrollarse como un nifio “normal”.

No obstante, Camilo y su madre vencieron este diagndstico logrando dominar distintas
habilidades motrices de gran destreza, tales como montar patineta, patines, nadar y especialmente

montar cicla que era la actividad favorita de Camilo, era una actividad catartica para el joven.

En su colegio se desenvolvié normalmente, las actividades con sus amigos eran como las
de cualquier pequefio, tuvo clases de karate y danzas, otra demostracion contraria al diagnostico

médico; por otro lado, también veia clase de musica de la cual estaba profundamente embelesado

Debo afiadir que desde que estaba muy pequefio, vivia enamorado de la mdsica, me
encantaba el rock and roll y el metal (...) yo habia crecido nutriéndome de los diferentes estilos y
géneros musicales que mi madre ponia a sonar por toda la casa, estos iban desde la salsa, el
merengue, pop, pasando por la musica disco de los ochentas, la electronica, el rock de los noventas,
y por supuesto los discos de mis bandas favoritas de rock y metal que compraba a escondidas (...).

(Gémez, 2017, P. 16 ).
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Su primera aproximacion a la masica, cuenta él, no fue sino hasta octavo de bachillerato,
fue con una maestra procedente de Cuba, quien logro desencantar a Camilo por la musica, pues
ella dentro de sus grandes esfuerzos por introducir la lectura del pentagrama y otros temas de corte
teorico, instrumental y de canto solo dedicaba atenciones a los estudiantes que tenian un poco mas
de bagaje en estas cuestiones, mientras que Camilo y otros comparieros se disponian a observar la

clase.

Después de algunos tropiezos de salud y de haber pasado algunas dificultades para terminar
ese afio escolar, en 2006 Camilo sufrié desprendimientos de retina en ambos ojos, causédndole
ceguera total en su ojo izquierdo y pérdida parcial de la vision en su ojo derecho, el cual, mas

adelante perderia:

Y tras varias cirugias para lograr salvar la retina del Unico ojo que me quedaba, empezaria
a sufrir de glaucoma avanzado, el cual deterioraba cada vez mas el poco residuo visual que ain me

guedaba. (Gémez, 2017)

Luego de perder la vision a los 17 afios, la depresion que mas adelante consumiria la vida
de Camilo, lo dejé mucho tiempo aislado de su nueva realidad y de la musica. Sin embargo, ocurrid

algo que Camilo siempre sintié muy lejos de ser posible y que le daria a su vida un giro 180 grados:

Mi madre triste y preocupada, sin saber qué mas hacer por mi, decide meterme de sorpresa
a una academia de mdasica, a estudiar el instrumento que toda mi vida quise tocar. Esa tarde entrd
en mi cuarto y me dijo: Cami alistate que vamos a salir a dar una vuelta, por supuesto yo le dije
que no queria ir, pero insistio tanto que para que dejara de molestar acepté. Me alisté y sali con ella
a la dichosa vuelta, ibamos caminando por una calle un poco transitada y de repente empecé a
escuchar sonidos de guitarras eléctricas y una bateria a lo lejos, me parecia interesante dentro de

mi pensaba: jQue nota poder tocar y hacer musica! (...) Seguiamos caminando y el sonido de las
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guitarras y la bateria se hacia mas intenso y fuerte, de repente mi madre se detuvo y me dijo:
illegamos!, yo me preguntaba: ;llegamos? ;a donde? (...) Nos recibidé una chica muy amable que
le dijo a mi madre que el profesor ya venia (...) mi madre lo saludé con mucha alegria y me dijo:

Cami te presento al profesor Harley, €l va a ser tu profesor de bateria (...) (Gémez, 2017).

En ese momento Camilo empezé sus clases de bateria y la metodologia era sobre hacer
ejercicios de independencia con las extremidades para poder tocar ritmos sencillos en donde se
involucraron todas las partes de la bateria, y también, tocaba sobre algunas pistas. Luego, Camilo

haria parte de bandas de rock en la academia. (Gémez, 2017).

Después de esta experiencia, Camilo decide entrar a un centro de rehabilitacion?, lugar que
termina siendo para él muy deprimente y al cabo de menos de un mes Camilo abandona el centro
y decide no volver, pues no hallaba paz estando entre personas invidentes, el no sentia que su lugar

era alli.

Después de eso, Camilo sigue en la academia formando esta vez bandas de rock, neo punk
y metal, y adicionalmente decide regresar al colegio para terminar sus estudios, momento en donde
se vio obligado a crear sus propias estrategias para aprender y pasar cuadernos, entre estas se
encontraba grabar las clases y con la ayuda de su madre alcanzaria a adelantar sus cuadernos y
entregar tareas; fue asi como en 2008 Camilo logra graduarse de bachiller e inicia una nueva etapa

de su vida.

Con la conviccién de realizarse como mausico, siendo este su proyecto de vida, Camilo
empieza a hacer un preuniversitario y conoce a quien posteriormente seria una gran maestra de

bateria, su nombre era Helen, una mujer quien se dedic6 a pulir la técnica con las baquetas, algunas

3 Son instituciones en donde las personas invidentes aprenden a utilizar el bastén, a usar la tiflotecnologia,
el sistema Braille, entre otros.
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cuestiones teoricas, Helen abrio la mente de Camilo hacia grandes expectativas y maravillosos

conocimientos sobre la bateria:

Por primera vez escucharia términos bateristicos tales como contra tiempo, Groove,
rudimentos, paradiddle, rimshot, ghost notes, tresillos etc., cada uno de ellos, aplicados a la bateria,

con diferentes dindmicas y variaciones las cuales enriquecerian el lenguaje musical. (Gomez, 2017)

Maés adelante, Camilo al verse envuelto en la necesidad de desarrollar nuevas estrategias
de aprendizaje, decide volver al centro de rehabilitacion en donde aprenderia a orientarse, a utilizar

diferentes herramientas tecnoldgicas, aprendio a leer y escribir en braille y a usar el baston.

Posteriormente, Camilo se presenta a la Universidad Nacional y al no pasar al pregrado,
decide entrar a los cursos de extension de la Universidad Pedagogica en donde empezaria a tomar

una materia Illamada audio perceptiva I:

La cual hacia énfasis en la iniciacion musical; recuerdo que la clase se dividia en varias
partes, la primera se enfocaba en lo teérico, aqui aprenderia, a construir escalas mayores y menores
con sus respectivas armaduras, la escala pentaténica mayor y menor, también aprenderia a construir
triadas de acordes en estado fundamental, en primera y segunda inversion, también haciamos el
ejercicio de transportar melodias cortas de una tonalidad a otra; la segunda parte se enfocaba en el
entrenamiento auditivo, en esta parte hariamos dictados melddicos cortos, de cuatro a ocho
compases con las principales figuras ritmicas como redondas, blancas, negras y corcheas con sus

respectivos silencios (...) (Gomez, 2017).

Y muchos otros temas tedrico — musicales que Camilo comprendié en ese momento, sin
embargo, su camino iba a ser un poco mas dificil que el de sus compafieros, mas que todo por la

lectura a primera vista y la escritura musical.
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En este punto considero que se debe hacer un acompafiamiento individual, o bien nombrar
un tutor que pueda ayudar a mejorar el proceso de aprendizaje en el estudiante, asumiendo que
porque seguramente tiene oido absoluto esta en la capacidad de entender y comprender todo lo que
alli se esta explicando; gran error, pues no siempre es asi (...) recordemos que yo no naci siendo

ciego y el desarrollo de mi oido musical tampoco se dio desde temprana edad (...). (Goémez, 2017).

Luego, Camilo aplicaria como aspirante de musica a la Universidad Nacional en donde por
motivos ajenos a su desempefio como musico no fue admitido, no obstante, también se presento
en la Universidad Pedagdgica Nacional, en donde su proceso de admisién fue exitoso y sin gran
diferenciacion al del resto, al final de este largo proceso, Camilo al fin seria estudiante de pregrado
en la Licenciatura en Musica de la “prestigiosa Universidad Pedagégica de Colombia” (Gomez,

2017), en donde el camino fue largo y dificil.

Una vez dentro de la Universidad, la primera clase que Camilo menciona es la de piano

armonico con la maestra Liliana Hernandez:

Ella me ensefiaria todas las bases y primeros montajes de obras en ese instrumento que
nunca crei poder llegar a tocar; recuerdo que la profe tenia cuidadosamente disefiado un programa
para invidentes el cual iria aumentando su nivel de dificultad a medida que ibamos avanzando.
Durante los cinco semestres que debia tomar la asignatura me ensefiaria a dominar casi todas las
escalas mayores y menores y sus arpegios con ambas manos, y trabajariamos progresiones sobre
las mismas tonalidades aplicando diferentes ritmos tales como boleros, valses, guabinas, marchas,
sambas tangos y muchos otros mas. (...) recuerdo que en un principio, para mi era bastante dificil
hacer todo esto, ya que no tenia la suficiente fuerza en mis manos y dedos debido a la hipotonia
muscular, sin embargo ella me ensefiaria y aplicaria en mi diferentes ejercicios que me ayudarian
a ejercitar y fortalecer mis manos y la memorizacién auditiva, todo esto se trabajaria para lograr

entender la forma de interpretar cada estilo y por dltimo también me ayudaria a entrenar y
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desarrollar el oido para acompafiar en el piano melodias en los ritmos que mencioné anteriormente.

(GOmez, 2017).

Camilo llega a relatar su historia con sus clases de percusion, en donde profundizaria en la
percusion latina, explord varios de los ritmos latinos todos tratados desde la bateria. En esta clase

Camilo aprendi6 el repertorio escuchando e imitando.

Por otro lado, Camilo y su profesor analizaban cada obra a interpretar e igualmente
trabajarian la disociacion, elemento que favoreceria su “destreza, precision y ubicacion dentro del
instrumento” (Gomez, 2017). Respecto a los examenes de instrumento y en general para las
materias disciplinares de la musica, Camilo trabajé desde su memoria y dentro de su clase de

percusion, el maestro le ayudaba a aprenderse cada parte de sus obras.

En medio de este proceso Camilo mejor6 su sonido y destreza en los diferentes
instrumentos de percusion que abordd, también le “permitié desarrollar nuevas y complejas

sonoridades ritmicas en la bateria las cuales enriquecian el lenguaje musical” (Gomez, 2017).

Posteriormente, Camilo resalta el camino vertiginoso que transito con la gramatica

musical:

Desde lo tedrico, el solfeo, los dictados y por supuesto la lectura a primera vista, la cual
por obvias razones no podia aplicar como los demas que si podian ver, asi que para poder solventar
esa dificultad, le pedia el favor a mis compafieros que cantaran uno por uno los ejercicios del libro

ruso, de esta forma los grababa y me los aprendia de memoria. (Gémez, 2017).

Luego de una desagradable situacion de discriminacion con un maestro de gramatica quien

seflalé que no podia creer que un estudiante de la Universidad Pedagdgica no pudiera leer
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partituras, Camilo emprendid un viaje hacia el vasto mundo de la musicografia Braille, la cual

aprendid por cuenta suya mientras avanzaba en su proceso.

Finalmente, Camilo Gomez logra graduarse como licenciado en musica en el afio 2017. Ha
sido parte de bandas de rock, metal y musica latina; adicionalmente se ha dedicado a trabajar como
profesor particular de bateria. Actualmente, adelanta estudios como musicoterapeuta en la
Universidad Nacional, donde manifiesta que los aprendizajes han sido mas que significativos para

su desarrollo como persona y como profesional.

Camilo, ademas de ser una gran persona y profesional, muestra en su pensamiento critico
la postura de alguien que a partir de su experiencia personal defiende y propone ideas que
posibilitarian superar algunas barreras dentro de la educacion inclusiva. Asi como los demas,
Camilo, hizo parte de un movimiento en donde docentes y comparieros aprendieron que la

educacidn de calidad es muy posible para todos, con las herramientas y la comunicacion adecuada.

5. RETROSPECTIVA DE LOS PROCESOS DE INCLUSION EN LA
LICENCIATURA EN MUSICA DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PARA LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD VISUAL.

En este apartado se desarrolla el interrogante de esta investigacion en donde sale a la luz
cémo las politicas institucionales de inclusion, las estrategias metodologicas, el uso de la
tecnologia y su entorno socioafectivo influyeron en la formacién profesional de Daniel Lozano, Felipe

Guaqueta y Camilo Gémez.
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En este punto, desde las herramientas de recoleccion de datos se contrasta la informacion
y se hace un analisis sobre las metodologias que se dieron en estos procesos, el uso de herramientas
tecnoldgicas para la formacion de licenciados en musica con discapacidad visual y el papel de la

familia y circulo social que influyd en este proceso académico.

5.1. EDUCACION INCLUSIVA: UNA CUESTION MAS DE VOLUNTADES QUE

DE POLITICAS*

Luego de haber hecho un recorrido por la documentacion que sustenta el plan de desarrollo
institucional y el plan educativo institucional de la Universidad Pedagdgica Nacional, en el
presente se revisa como estos repercutieron en la formacion profesional de licenciados en musica

con limitacion visual.

Para todo aspirante a cualquier carrera en la Universidad Pedagdgica nacional, el primer
paso para aplicar a un cupo en dicha institucion es aplicar a un gran filtro de admision llamado
Prueba de Potencialidad Pedagogica (PPP), de ahi, dependiendo del programa se desprenden una

serie de pruebas especificas, en el caso de la Licenciatura en Mdusica se tienen las siguientes:

1) Prueba tedrico — auditiva: El objetivo de esta prueba es evaluar al aspirante en términos
de su entrenamiento auditivo y de conocimientos basicos musicales respecto a la teoria.

2) Prueba de instrumento principal: Aqui se evalGan las cualidades interpretativas, de
lectura musical y de técnica del aspirante en el instrumento al cual se postulo.

3) Prueba de aptitud musical: Su objetivo es evaluar la memoria, coordinacion y afinacion.

4Vanegas, 2021
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4) Entrevista: Desde ella se buscan entender las razones del por qué ser maestro, a través
de su disefio también busca encontrar el sentido del pensamiento critico de cada

estudiante respecto a la docencia.

Una vez aclarado esto, y tomando en cuenta los documentos citados en el marco teorico,
en materia de la admision y a la permanencia en la institucion, se puede evidenciar cierto sentido
asistencial por parte la universidad, incluso la presentacién de la PPP fue idonea para la mayoria
de los colegas. Sin embargo, la guia se vuelve menor en las pruebas especificas conforme los
términos y herramientas de lectoescritura musical se manifiestan en estos filtros, asi lo sefial6

Lozano (2021) en su relato de vida donde expresa

La presentacién del examen que en el primer encuentro te narraba, al menos en la
pedagogica trataron de disponerme ciertas herramientas, pero la persona que de la calle 72

me acompafia al examen no sabia musicografia (...) (Lozano, 2021).

En este sentido, Lozano (2021) igualmente resalta la intencion de la universidad para
optimizar la postulacién del aspirante y que la persona quien lo acompafié “no tenia muchas
herramientas méas que una gran voluntad y digamos que también cierto conocimiento de volver

alternativa una presentacion de un examen.”

Igualmente, desde la dptica de la asistencia en cuanto a tutorias y demas ayudas académicas
ofrecidas por la Universidad a través de GOAE, estos apoyos no fueron necesarios en ninguno de
los casos determinados en la investigacién, sin embargo, esto no refiere que la universidad no
brinda apoyos a sus estudiantes con discapacidad, sino mas bien, como lo decia Guaqueta (2021)

en el grupo focal:
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El acompafiamiento siempre fue por parte de mis maestros, yo debo decir que nunca
estuve vinculado a los programas que habia en la 72 y estar alla en la sala tiflotécnica. Mi
proceso en ese aspecto fue mas con mis maestros, yo me sentia mas comodo y me sentia
mejor generando ese tipo de apoyos desde los maestros porque precisamente asi es como

se genera un mejor proceso de sensibilizacion. (Guaqueta, 2021).

Muchas veces las ayudas pueden verse limitadas por las especificidades que estipula el
lenguaje musical, sin embargo, el apoyo se refleja mucho mas en los docentes y en los mismos
comparieros de quienes en su dia fueron estudiantes invidentes de la licenciatura y hoy son
egresados de la universidad. Asi lo dijo Lozano (2021) en su historia de vida donde cuenta que
uno de sus profesores procuraba colocar a uno de sus estudiantes videntes como tutor y
acompafiante de Daniel durante la clase y asi, como incentivo al apoyo proporcionado, este

estudiante podria ser eximido de parciales o recibir décimas extras en sus notas mas bajas.

Se podria decir que la ayuda brindada desde la sede de la calle 72 y el accionar de los
maestros y alumnos de la sede del Nogal, propiciaron una postulacion, ingreso y permanencia en
la Universidad Pedagdgica Nacional exitosos, hecho que marco importantes puntos de partida en

la vida de cada uno de los sujetos de esta investigacion.

Por otro lado, citando al Plan de Desarrollo Institucional (PDI) de la Universidad
Pedagogica Nacional (2015) sobre el uso de las tecnologias las plantea desde tres elementos: desde
la inclusion, en donde el acceso a las tecnologias debe ser para todos los estudiantes; en el
aprendizaje, donde figuran como fuente importante de desarrollo de pensamiento y de
comprension del mundo; y desde la investigacion, en donde “surgen como herramientas para
indagar sobre nuevas propuestas de disefio pedagdgico dirigidas a la construccion de escenarios

de aprendizaje y produccion de conocimiento.” (P. 42).
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Sin embargo, en la sede del Nogal no hay herramientas tiflotecnoldgicas para el acceso a
informacién escrita en braille y tampoco para el acceso a softwares en donde el estudiante
invidente pueda tener un acercamiento mas real a las tecnologias dentro de la universidad, Lozano

(2021) lo dijo asi en el grupo focal:

Realmente transcribir todo el material que ti tienes que ver a braille eso es una
eternidad, costoso en tiempo, para la impresion y de todo, ahi tu ya empiezas a tener una
falta de equiparacion, o sea, tu ahi no estas teniendo la misma oportunidad que todas las

personas que si pueden acceder a ese material con un simple fotocopiado. (Lozano, 2021).
De igual forma la Universidad Pedagogica Nacional (2014) rectifica que:

En materia tecnolégica debemos superar el atraso considerable que se tiene,
optimizar la plataforma tecnoldgica, sus soportes y redes; mejorar la conexién de sedes,
aulas y puntos de trabajo; impulsar el uso generalizado de las nuevas tecnologias en
comunicacion e informacién, la digitalizacion de revistas, productos académicos Yy
bibliograficos con nuevas bases de datos, programas y licencias. Debemos brindar a los
docentes el apoyo necesario para desarrollar e implementar propuestas propias y motivar a
los estudiantes hacia la investigacion y el desarrollo de nuevas herramientas tecnolégicas.

(Universidad Pedagdgica Nacional, 2014. P. 42).

Sin embargo, la sede el Nogal de la Universidad no cuenta con los equipos que hay en el
centro tiflotecnologico de la sede de la calle 72, incluso, es poco factible que los estudiantes
invidentes se movilicen hasta ese punto desde el Nogal solo para hacer uso de la tecnologia
disponible alli, por lo tanto, a partir de esta situacion cada egresado resuelve llevar sus propios

equipos y asi subsanar esta necesidad adscrita a las instalaciones del Nogal.
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Por lo tanto, es importante ver como las politicas institucionales establecen sus puntos para
apoyar el crecimiento de la Universidad en todas sus dimensiones, pero su difusion y algunas veces
cumplimiento, como en el caso de los equipos en el Nogal, no son claros para la comunidad

universitaria, yendo desde el estudiantado hasta el cuerpo docente y administrativo.

Varios de los participantes como es el caso de los egresados, citaron que la universidad
hace un aporte importante para su postulacion efectiva al programa y que ésta también ofrece
apoyo psicosocial y académico del cual prefirieron prescindir pues habria un quiebre de
informacion en algun punto entre las personas que brindan la asistencia y el estudiante invidente

quien considerd que el mejor apoyo vino de la voluntad de sus maestros.

Por otra parte, en el caso de los maestros, las politicas de inclusion institucional pasan casi
desapercibidas, algunos tienen conocimiento del acompafiamiento del GOAE y de la ley que dicta
que las instituciones de educacién superior deben tener un 10% de poblacion con discapacidad en
sus programas. No obstante, este es el conocimiento que los profesores citados poseen de las
politicas, asi lo nombré Angélica Vanegas® en la entrevista realizada a maestros “(...) politicas
muy contundentes, visibles, no, yo creo que eran méas voluntades de los maestros por colaborarles

y por los mismos estudiantes, los companeros.” (2021).

Luego, en materia de capacitacién docente, ésta se ha visto proporcionada por parte de la
universidad en cuanto a generalidades sobre el abordaje de personas con limitacion visual, Martha

Olave® (2021) cuenta en una entrevista:

5 Docente de la Licenciatura en Musica.
6 Docente de la Licenciatura en Musica.
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Cuando habia varios estudiantes invidentes se estaban promocionando esos cursos
en la universidad y eran mas bien abiertos, pero hace rato no hay cursos de esos y no
conozco de un curso especifico de musicografia en Braille en la universidad, si lo hicieron

nunca me entere.

De acuerdo a lo anterior, estos cursos no superaron las expectativas y necesidades que se
presentaron en la Licenciatura en Musica. Hernandez (2021) sefiala que el sentido asistencial del

GOAE hacia el cuerpo docente no fue lo suficiente para ella:

Capacitarnos a todos, al de solfeo, al de historia, al del coro. No es Liliana dando
piano, somos un equipo de profesores que tenemos una responsabilidad enorme con todos,
pero con ellos mas. Si es cierto que si nos equivocamos seria fatal un mal proceso

pedagogico con estos chicos y generarles una mala experiencia.

Inclusive, varios de los maestros de la licenciatura se negaron a acompafiar procesos
formativos con poblacién invidente, debido al desconocimiento y al miedo a fallar en su ejercicio

docente:

Cuando ya llega un grupo grande de invidentes, ningln profesor de piano los queria
coger, yo estaba de coordinadora en este momento y los profesores decian “la Universidad
no nos ha dado ningun entrenamiento, cdémo nos sueltan asi a hacer de pronto una cosa mal
hecha y después le recae a uno toda la culpa” cosas asi me decian en las reuniones de area.
En cierta forma tenian razon en cuanto a que la universidad no nos preparé para lo que iba
a ser, que nos preparara 0 nos diera unos diplomados, aunque fuera, herramientas de

trabajo, hubiera sido mucho mas facil. (Hernandez, 2021).
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A partir de esta negacion los maestros y la universidad caen en la discriminacion por el
desconocimiento y poca preparacion para enfrentarse a nuevas situaciones pedagadgicas. En el PEI
de la universidad, ésta se posiciona como una institucion incluyente optando por resaltar varios
puntos por los cuales cumple esta condicion y estos hablan sobre el accionar de la universidad para
comprender la diversidad de las culturas, la forma de vida, la religion, la edad, el estado fisico,
entre otras, y de como se desarrolla la educacion basada en el contexto, obteniendo como resultado
“fomentar las actitudes de respeto mutuo y de conocimiento de otros estilos de vida, de capacidad
critica al analizar situaciones de discriminacién e inequidad, de descentracion para comprender al

otro y lo otro. (Universidad Pedagogica Nacional, PEI, 2010).

En diferentes ocasiones estas experiencias negativas se reflejaron a lo largo del proceso
formativo de varios estudiantes invidentes incluyendo a Felipe, Camilo, y Daniel, sin embargo,
como bien decia Vanegas (2021) la mayoria de docentes demostrd tener una enorme voluntad para

educar a este grupo de estudiantes.

Como fue mencionado en Arias (2015) estas politicas no son lo suficientemente
socializadas en los diferentes estamentos universitarios, entre los maestros y sus estudiantes hay
desconocimiento de las mismas y varios de los propdsitos de la universidad se vieron envueltos en
adversidades que fueron resueltas por el mismo cuerpo docente. Asi, la influencia que tuvieron
estos principios y politicas universitarias contribuy6 al acceso a la educacién, en la medida en que
hicieron posible la aplicacion a un examen de admision de la poblacion invidente a la Universidad
y al programa, pero, en cuanto a la permanencia y culminacion de la carrera, el apoyo se dio

directamente desde el cuerpo docente, el estudiantado y la familia.

86



5.2. LA INQUIETUD DEL MAESTRO ES SU MEJOR ALIADA

Como se expuso en las historias de vida, los docentes de Felipe, Camilo y Daniel, en su
mayoria, los acogieron en medio del desconocimiento y su falta de experiencia con la poblacion
invidente. Es tipico de la profesion verse envuelto en situaciones nuevas que pongan a prueba el

potencial pedagogico.

Por lo anterior, el docente que no encuentra salidas a situaciones nuevas y desconocidas se
ve en la obligacion de abandonar la idea de poder dar clase a un estudiante invidente o con otra
limitacion. Por eso, ademas de analizar como las metodologias utilizadas en aulas de clase con
estudiantes invidentes influyeron en su carrera profesional, intrinsecamente se busca brindar
algunas estrategias que pueden ser orientadoras para los docentes en formacion y los que ya son
profesionales, inspirandolos a participar de estos procesos formativos que son enriquecedores para

ambas partes.

De los elementos que mas influyeron para el abordaje de la poblacion invidente en la
Licenciatura en MdUsica, fue la autoformacion y documentacién sobre tecnologias, la escritura en
musicografia en Braille y estrategias para ensefiar a estudiantes invidentes. En el caso de Vanegas
(2021) el recorrido empieza por las bibliotecas en donde se da cuenta de la existencia de los
audiolibros, aprendio sobre las diferentes herramientas tiflotecnoldgicas utilizadas para el celular
o el computador, empezé a inspeccionar los libros escritos en Braille disponibles en la sede El
Nogal; con Hernandez (2021) al inicio se tratd de su pasion por la musicoterapia lo que desembocé
en la construccion de conocimientos importantes y estructurados sobre la ensefianza del piano a

personas invidentes.
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En este punto la preparacion no era total, pero habia algo que marcaba la diferencia y era
la experiencia docente de haber ensefiado a todo tipo de poblacion lo que les permitié adecuar los
materiales de trabajo a las necesidades de la poblacion, incluso, hubo herramientas nunca antes
hechas por estas maestras. Es el ejemplo de Olave (2021) quien en su clase de violin utilizé
elementos de la cotidianidad para mejorar la postura, por ejemplo, apoyando la espalday los brazos
sobre una pared, esto permitia que el movimiento del arco fuera desde el codo y no desde el
hombro, este es un error recurrente; para mejorar la postura de la mano en el arco dispuso cauchos
para asegurar los dedos en su lugar, adecu6 también materiales reciclables para asegurar el trayecto

del arco sobre las cuerdas.

También, en el caso de la ensefianza en el piano, Hernandez (2021) narra que para ensefiar
articulaciones en el piano y en general la postura, lo hacia desde el tacto, donde los estudiantes

ponian sus manos sobre las de ella e imitaban la sensacion que percibian.

Por otro lado, la herramienta mas utilizada fueron las grabaciones, la imitacion, la escucha
y la estimulacion de la memoria, siendo esta Ultima la que permitia mostrar resultados al final de
cada semestre como tener experiencias de conciertos y presentar parciales, mientras que el resto

de las estrategias hacian parte del arduo proceso de memorizacion.

Respecto a la musicografia Braille, esta fue poco utilizada porque la exploracion en ella
era muy superficial por parte de los docentes y los estudiantes, sin embargo, el hecho de tener
experiencia con la musicografia Braille no garantizaba una gran diferencia, pues en la sede El
Nogal no hay disponibilidad de textos musicales escritos en Braille y que estén correctamente
redactados. Olave (2021) cuenta que “material bibliografico para invidentes hay, pero no estéd bien

escrito, lo hemos comprobado.”
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No obstante, desde el trabajo con Vanegas (2021) se lleg6 a la conclusion que habia
elementos muy lineales de la musicografia Braille que podrian ser interpretados facilmente por los

estudiantes, pero que esto no representaria una solucion tan efectiva para superar esta barrera.

Con los mismos muchachos concluimos que hay cosas que se pueden leer derecho
que es el tema de un solo pentagrama, pero leer los dos sistemas a la vez pues era imposible
porque ¢,como leia una mano y como descifraban la otra? entonces ellos decian que era mas

facil escuchar, conceptualizar y llevarlos a la préactica.

Ahora, los maestros organizaban sus clases de manera que se destinara un espacio para la
memorizacion de obras y estudios. Esto sumado a la realizacion de ayudas, “daba muchas tutorias,
de todas formas ellos siempre solucionaban sus inconvenientes” (Olave, 2021) y también por parte
de los compaifieros se daban acompafiamientos parecidos a las monitorias “lo que haciamos con
los estudiantes era que ellos tenian un colega que les ayudaba a estudiar en las tardes, como un
monitor, pero creo que por amistad” (Vanegas, 2021) y algunas de estas monitorias se daban dentro
del aula, como en el caso de Daniel en el que el profesor designaba a un estudiante para
acompanfarlo en su clase y al final este monitor recibia décimas extras o conseguia ser eximido de

parciales.

En esencia, fueron la adaptacion de materiales, el uso de grabaciones, la escucha, la
imitacién, la memoria, recursos tactiles y la descripcion, de cada movimiento hecho y cada nota
escrita en el tablero, las estrategias metodoldgicas que estos maestros usaron en sus clases, lo que

facilitd el acercamiento del estudiante invidente a la informacién musical.
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5.3. ACCESO A LA TECNOLOGIA

De la sede de la Calle 72 de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia se conoce
que cuenta con la Biblioteca Central y su centro tiflotecnolégico en donde la equiparacion es muy
completa y presta para el uso de sus estudiantes, sin embargo, no todas las sedes de la universidad

cuentan con estas herramientas tecnoldgicas.

Entre estas esta la sede EI Nogal, esta sede es una de las méas pequefias de la universidad y
el espacio para salones, cafeteria, sala de la cultura, entre otros, es reducido. Por lo mismo, la sala
de computadores es pequefia. En esta sala hay aproximadamente 20 equipos que cuentan aparte de
los programas regulares como Word, PowerPoint, Excel, etc., cuentan con programas de escritura

musical y edicion de partituras.

Estos programas se utilizan frecuentemente porque ademas de poder editar textos
musicales se puede escuchar la partitura que la persona esta haciendo, ya sea un solo instrumento
o0 varios al mismo tiempo. Esta herramienta ha constituido parte importante del proceso formativo

de los masicos hoy en dia.

En ciertas materias a veces se presentan trabajos en estos programas, y, también es cierto
gue muchas personas entran sin tener conocimientos basicos de ellos. No obstante, en algin punto
todos tienen contacto con estas herramientas y llegan a desenvolverse en sus funciones, pero este

no fue el caso de Daniel, Camilo ni Felipe.

Antes de hablar de programas como Finale, Sibelius, Musescore, entre otros, hay que
hablar del acercamiento a las herramientas para acceder a la informacion no musical, como libros,

revistas, periodicos, etc. Como fue mencionado en el marco tedrico, hay varias herramientas
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inventadas para garantizar este derecho, sin embargo, una de las més utilizadas es el lector de
pantalla, con el cual las personas invidentes pueden interactuar a partir de comandos con el equipo

(computador, celular, entre otros) que esté vinculado con el lector.

En la sede El Nogal, si habia algun equipo con lector de pantalla, el programa no estaba en
condiciones Optimas. “en la sala de sistemas habia un computador con Jaws que es el lector que
utilizamos para poder utilizar los sistemas y acceder a la informacion, pero pues yo siempre que
lo solicitaba estaba desconfigurado o desactualizado” (Gomez, 2021). O como en el caso de
Guaqueta (2021) quien llegé a instalar este programa, pero por cuestiones de disponibilidad no

pudo utilizar el equipo.

Para superar esta barrera autbnomamente, ellos deciden llevar sus equipos para realizar sus
tareas. “yo resolvi llevar mi computador para los temas de clases que tocara hacer textos y estas

cosas, pero en cuanto a musica yo no tuve ningan recurso” (Guaqueta, 2021).

En cuanto a los programas para la edicidn de textos musicales, Felipe, Daniel y Camilo,
las tres historias convergen en el punto del programa Lilypond. Daniel Lozano junto con un grupo
de compafieros, en el afio 2013, crearon un documento llamado Acceso autbnomo a material
musicografico y uso de recursos tecnoldgicos (software musical) para la formacion y el
desempefio profesional efectivo de personas con limitacion visual, esta investigacion tuvo como

objetivo crear una guia sobre el uso de este programa para masicos invidentes.

Lilypond no fue originalmente hecho para mdsicos invidentes, sin embargo, las
adaptaciones para esta poblacion permitieron un acercamiento importante a programas de este tipo

y a la escritura musical desde el uso de equipos tecnoldgicos.
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“Hubo una ocasion en que se hizo un proyecto con un programa que se llama Lilypond,

ahi lo conoci, hice algunas cosas, pero nunca lo desarrollé a otro nivel” (Gémez, 2021).

Daniel Lozano, también narra cdmo esta herramienta adaptada a los procesos de los

musicos invidentes, ayuda a disminuir la brecha entre la tecnologia y los musicos invidentes.

Este poco acceso a otro tipo de metodologias y tecnologias, no lo vine a suplir sino
finalizando mi proceso académico, cuando incluso me valgo de un importante grupo de
estudiantes que habiamos ahi en la universidad, para dirigir un curso en el marco de una
investigacion de acceso a las tecnologias, que fue un software que se llama Lilypond,
entonces a varios de los estudiantes que estdbamos en el programa los invité a que

participaran de la formacion. (Lozano, 2021).

De este trabajo, derivé la posibilidad de poder transcribir en tiempo real para los estudiantes

invidentes:

No logre, por ejemplo, lo que si han logrado otros compafieros que, en su tiempo
real en clase, no sé, hacen un dictado y uno lo copia en su computador y el docente se va

con tu resultado en una memoria o SD. (Lozano, 2021).

A pesar de que, en algin punto, es necesaria la revision de una persona con vision, esta
herramienta también representa un puente de comunicacion entre el muasico que ve y el que no.
“yo lo conoci al final de la carreray me parece muy interesante, es bastante practico y pienso que

sirve para unificar también procesos entre ustedes las personas que ven y nosotros.” (Arias, 2021).

Esta iniciativa hizo que los estudiantes invidentes encontraran en ella una posibilidad de

acercarse a programas y a la experiencia de su manejo. Por supuesto, esta investigacion tiene gran
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validez en la Licenciatura en Mdsica, pero al carecer de difusion y la capacidad para manejarlo,

tiende a ser olvidada.

Por otra parte, se encuentra la grabadora como principal elemento tecnoldgico, con ella,
los colegas han podido tocar obras y estudios, en ella se apoyaron la mayoria del tiempo. Y, por
parte de los maestros, también fue la herramienta protagonista de estos procesos, es el ejemplo de
Hernandez (2021) cuando ella enviaba a sus estudiantes grabaciones muy detalladas de lo que tenia
que tocar, adicionalmente, ella vendaba sus ojos para ensefiar desde la posicion del que aprende y
también describir mejor las cuestiones de postura, articulaciones e interpretacion. Igualmente, en

el resto de materias la mayor parte del proceso se basé en la grabacion y la memorizacion.

5.4. EL AMBIENTE SOCIOAFECTIVO COMO FACILITADOR DE PROCESOS

ACADEMICOS

Desde su infancia hasta hoy en dia, la familia de Daniel, Felipe y Camilo, fue su gran
influencia en sus caminos musicales. Es el caso de Daniel, quien cuenta que desde su entorno
familiar siempre se buscaba llevar musica en vivo para celebrar sus fechas especiales. “también
habia una influencia de llevar grupos en vivo especialmente de cuerdas colombianas y algunas

veces también de vallenatos, entonces de eso me imprimi un poco cuando chico.” (Lozano, 2021).

Desde muy pequefios, Daniel y Felipe estuvieron influenciados por la musica, por parte de
Daniel, fue por parte de su familia y de su padre quien tocaba la guitarra y cantaba. Por el lado de
Felipe, esta influencia estuvo muy marcada desde muy pequefio, pues al ser invidente congénito,

su desarrollo estuvo encaminado hacia estimular la audicion.
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Por otro lado, la influencia musical de Camilo fueron géneros musicales como el metal,
rock, neo punk, entre otros, sin embargo, estas influencias dadas por la familia o por lo global de
las culturas, les dieron a estos tres egresados las pautas musicales suficientes para querer verse

realizados como musicos y docentes.

En el momento en que ellos deciden integrarse formalmente en el mundo musical reciben
el apoyo de su familia, no obstante, para algunos fue dificil asumir que tendrian que avanzar en

conocimientos para poder pasar los filtros de las universidades.

Sin embargo, el primer acercamiento hacia la educacion musical, fue deficiente, como en
el caso de Daniel, en donde el acceso a los materiales representd una barrera para poder estudiar
guitarra'y en esto entr6 la capacidad del docente para encontrar la metodologia correcta para poder
acceder a la masica escrita para guitarra clasica desde un recurso diferente a la partitura. Ahi entran
las cualidades del docente para comprender el contexto, a las personas y sus necesidades

particulares para hacer efectivo su aprendizaje.

Debido a esta experiencia negativa, Daniel desiste de tomar la guitarra clasica como su
instrumento principal y a cambio de eso escogio el canto. A pesar de estas dificultades en cuanto
a materiales, Daniel encontrd en la Universidad Pedagogica Nacional una oportunidad para
cumplir su anhelo, esto en parte se debio a la voluntad de los maestros quienes en medio de la
inexperiencia estuvieron prestos a dar solucién a cada barrera encontrada en el proceso. También,
Daniel desde su autonomia tuvo iniciativas como gestor no solamente de su proceso y de su trabajo
musical, sino también procurd generar el bienestar de sus comparfieros en la licenciatura y se

preocupd por sus procesos formativos en cuanto al acceso a la tecnologia.
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En cuanto a Camilo y Felipe, el proceso difirié porque entraron a una edad temprana a la
universidad, pero igualmente, sus maestros también aseguraron un proceso de calidad basado en
diferentes estrategias adecuadas a sus necesidades, su autonomia se vio mas reflejada en términos

de su responsabilidad académica.

Aunque hubo momentos en los que necesitaron ayuda para poder analizar textos sobre
pedagogia, las especificidades de la musica limitaron la ayuda de la familia y aqui es donde entra
el comparfierismo y la amistad, pues fueron sus comparieros quienes tuvieron las intenciones para

ayudar a aclarar dudas y para trabajar en equipo.

Es el ejemplo de Felipe que, como dijo Vanegas (2021), su personalidad le permitié hacer
amistades con las que se pudo desenvolver eficazmente no solo en las précticas pedagdgicas sino
también en trabajos grupales como cantar duetos u organizar muestras. Es claro que la relacion no
es unilateral, como decir que solo la familia brinda bienestar y apoyo, sino que ellos también

generan conexiones con su entorno que no son Unicamente académicas, sino también afectivas.

El tener aulas inclusivas genera experiencias enriquecedoras para el estudiante invidente,
para el docente y para el resto de comparieros, para quienes esto significd una oportunidad para
explorar otra forma de aprender con un método que no implica lo visual y apoyado en recursos

netamente auditivos, ampliando también el espectro de accion del docente musical.

Estos tres agentes fueron los mas importantes en los procesos incluso en momentos criticos.
La universidad no es la Unica que suministra aportes para la admision, la permanencia y graduacién
de los estudiantes, también, el entorno socioafectivo actla de manera en que el estudiante invidente

mantenga una motivacion durante el proceso.
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CONCLUSIONES

Esta investigacion se realizo con el fin de identificar posibles falencias sobre la educacion
inclusiva en la Licenciatura en Musica y poder fortalecer estos procesos desde el cuerpo docente,

la institucion y el acompafiamiento de la familia.

Han sido importantes los esfuerzos de la Universidad hacia los estudiantes invidentes,
procurd brindar apoyo y acompafiamiento desde sus estamentos y sus politicas, sin embargo, en la
Licenciatura en Musica el apoyo se ve fracturado cuando se trata de las especificidades musicales.
No obstante gracias a la vocacion docente, y el compafierismo, Daniel, Camilo y Felipe se sintieron
acogidos dentro del programa, recibiendo la ayuda que les fuere necesaria, aunque varias de las
premisas de la universidad no se dieron desde la institucionalidad sino desde la gestion de los

alumnos y docentes.

Lo anterior se complementa con el apoyo familiar y el compafierismo desde las aulas, pues,
esto influyd, incluso desde la infancia, a la realizacion de poder verse como futuros masicos y
docentes. Actitudes como el respeto a la autonomia y el trato entre iguales brindaron un ambiente

de bienestar y motivacion para poder culminar esta etapa de su vida.

A pesar de todo este acompafiamiento, la persona invidente también se apoya en el uso de
la tecnologia. Desde la sede EI Nogal no se ofrecen herramientas tiflotecnoldgicas para acceder a
programas de edicion de textos musicales, aunque esto pueda solucionarse de otras formas, Daniel,
Camilo y Felipe lo consideraron como una barrera para el acceso a la informacion, sin embargo,
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desde los esfuerzos de Daniel con su grupo de trabajo, se trazaron alternativas para subsanar esta
falencia, como fue la adecuacion del programa Lilypond el cual responde en buena medida a estas
exigencias. El material existe, pero es necesaria su difusion para poder asegurar el acceso

tecnoldgico a futuros aspirantes a licenciados en musica en condicion de discapacidad visual.

La barrera no fue la misma respecto a la disposicién docente, por supuesto que algunos
profesores cayeron en el error de discriminar al negarse a educar a poblacién invidente a causa de
la inseguridad, la falta de herramientas y el miedo a lo desconocido, sin importar esta falta de
preparacion, los docentes que asumieron el rol, lo hicieron desde el mundo que conocian y lo
adaptaron a unas necesidades especificas. Finalmente, desde sus conocimientos, al contrastar la
informacidn recolectada, estos maestros convergen en varios puntos que son el uso de la grabacion,

la memoria, la imitacion, el tacto y la descripcion.

Sin duda, este proyecto investigativo deja muchos mas interrogantes de lo que se podria
hacer para mejorar las practicas pedagogicas inclusivas en la Licenciatura en Musica
especialmente desde lo administrativo pensando la posibilidad de adquirir equipos y tecnologia
propicia para esta poblacion. Igualmente aprovechar la calidad humana de los maestros y
estudiantes para potencializar las relaciones socioafectivas dando una preparacion intencional de

docentes en este campo.

Luego de varias transformaciones, esta investigacion tomé un rumbo significativo, pues se
deja ver que mientras el mundo vidente siempre esta presente en el mundo invidente, al contrario
no pasa, pues es un tema poco explorado en la Universidad, cuando el imprimirse de los aportes

de ambos mundos podria constituir sociedades mas empaticas e inclusivas.
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