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Resumen

La siguiente tesis de maestria presenta una investigacion desarrollada mediante la
ejecucion de un estudio de caso de corte interpretativo-cualitativo cuyos objetivos se
enfocaron en describir y analizar las creencias de 13 profesores en formacion sobre la
investigacion en lenguas extranjeras durante su formacion y su relacion con los procesos de
practica pedagdgica, por un lado, y en comprender el papel de la investigacion en lenguas
extranjeras en los dos programas de pregrado ofertados por el departamento de lenguas de
la Universidad Pedagdgica Nacional (Bogota, Colombia). Los datos fueron recogidos
mediante la aplicacién de grupos focales, un cuestionario y el andlisis de los proyectos
investigativos que los profesores en formacidn realizan en el marco de la practica
pedagdgica investigativa. El procedimiento de analisis de estos datos fue hecho siguiendo
los principios de la triangulacion con el fin de contrastar la informacion de manera
confiable y sin sesgos por parte del investigador. Los principales hallazgos y conclusiones
muestran que los profesores en formacion tienen sistemas de creencias definidos a partir de
sus realidades, experiencias y conocimientos, los cuales direccionan sus procesos de
formacion investigativa en lenguas extranjeras y configuran su papel como profesores-
investigadores en formacion. De igual manera, esta investigacion permite ver la necesidad
de seqguir formando en investigacion de una manera holistica a través de ejercicios que
permitan el empoderamiento de los profesores en formacion como sujetos autbnomos y
criticos, consolidando su capacidad de toma de decisiones y dandoles la oportunidad de
formular alternativas innovadoras para crear, mejorar y reinventar las formas de ensefiar
lenguas extranjeras en los distintos contextos del sistema educativo nacional.

Palabras clave: profesores en formacion, profesor-investigador, investigacion,

investigacion en lenguas extranjeras, formacion investigativa, creencias.
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Planteamiento del Problema

El departamento de lenguas (DLE) de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN),
cuenta con la Sala de Autoaprendizaje de Lenguas (SAUDEL), un lugar especializado en el
cual los estudiantes del departamento pueden encontrar varios recursos para fomentar sus
procesos de autoaprendizaje de las lenguas que estudian en sus programas de licenciatura.
La SAUDEL, cuenta con un coordinador académico que guia y acompafia a los estudiantes
para el desarrollo de sus trabajos y con varios espacios para la practica de las lenguas
extranjeras como talleres de lengua, tutorias personalizadas, préstamo y consulta de
material bibliografico y multimedia, apoyo académico y consulta de tesis de grado.

La SAUDEL como sala especializada para el fomento de procesos de
autoaprendizaje, ofrece a los estudiantes de los programas de licenciatura en espariol e
inglés y espafiol y lenguas extranjeras con énfasis en inglés y francés, un acompafiamiento
permanente para la consulta de bibliografias actualizadas y de los trabajos de investigacion
realizados por los profesores en formacion como requisito para obtener el titulo de
licenciado. La sala cuenta con los trabajos de grado realizados en el DLE desde el 2005
convirtiéndose en un recurso importante y representativo para la formacion investigativa de
los futuros profesores de lenguas.

Teniendo en cuenta lo anterior, es comun que, a partir del cuarto semestre de cada
una de las licenciaturas, los estudiantes del DLE comiencen a visitar la SAUDEL para
realizar consulta de antecedentes para realizar trabajos investigativos. Esta préactica se

incrementa significativamente a partir de los Gltimos semestres. En este sentido, uno de los



aspectos que ha sido motivo de preocupacion en el desarrollo de los procesos investigativos
es realizar una consulta bibliografica oportuna y pertinente para el desarrollo de una
investigacion. Es asi como desde la SAUDEL orienta y acompafia a los profesores en
formacion para que sus consultas sean pertinentes para el desarrollo de sus trabajos
investigativos.

A partir de observaciones y una encuesta (ver anexo no. 1) aplicada a estudiantes de
estas licenciaturas con el fin de conocer los motivos por los cuéles visitaban la sala para
hacer consulta de las tesis,y de la experiencia como egresado de uno de los programas y
coordinador de la sala, se identificaron ciertos aspectos relacionados con ejercicios
investigativos desarrollados por los estudiantes que llevaron a cuestionar sobre cémo
surgen y se despliegan estos ejercicios, sobre todo en los estudiantes de Gltimos semestres
gue se encuentran realizando la construccion de sus trabajos de grado. Esto permitio
evidenciar que para los estudiantes que se encuentran realizando la practica pedagdgica
investigativa, el proceso de revision de antecedentes de los trabajos de grado del DLE se
daba como un requerimiento para cumplir con las exigencias del asesor de tesis y sin tener
en cuenta el rol formativo que este proceso tiene dentro de la formulacién de un proyecto
de grado.

Es asi como se disefid y aplico un cuestionario (ver anexo no.2) a 15 estudiantes de
las licenciaturas mencionadas anteriormente, en donde se indago acerca de su proceso
formativo investigativo durante el transcurso de la carrera. Dentro de los resultados
obtenidos, se evidencid que todos los estudiantes reconocian haber recibido formacion
investigativa en algunos espacios académicos a partir del cuarto semestre, sin embargo, en

su transito hasta octavo semestre, solo el 20% de los estudiantes habia realizado ejercicios
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investigativos relacionados con las lenguas extranjeras. El otro 80% habia tenido
acercamiento a la investigacion en proyectos enfocados a la lengua materna.

Por otro lado, al revisar las 1342 tesis de grado realizadas en el DLE desde el afio
2005 hasta el 2018, se evidecid que el 46% han sido investigaciones sobre lenguas
extranjeras del cual el 35% trabajé en inglés y el 11% en francés. El 54 % restante ha
trabajado con espafiol como lengua materna, segunda lengua y literatura. Aqui podemos
evidenciar que mas del 50% del estudiantado escoge realizar su practica docente y proyecto
de investigacion en lengua materna. Esta informacion nos muestra que los estudiantes
prefieren realizar sus procesos de practica y de investigacion en espafiol como lengua

materna y no en las otras lenguas extranjeras.

Gréfico 1

LENGUA ESCOGIDA PARA REALIZAR LOS PROYECTOS DE GRADO DESDE 2005-2018

Lengua escogida pararealizar el Proyecto de grado 2005-
2018
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Por otro lado, en las respuestas consignadas en el cuestionario, algunos estudiantes

de noveno y décimo semestres manifestaron que la investigacion realizada en la practica
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pedagdgica investigativa es un requisito para graduarse y se debe presentar un documento
para aprobar los seminarios de Trabajo de grado y Practica Pedagdgica Investigativa; esto
ultimo sin ahondar en el rol que la investigacion puede tener dentro de sus procesos
formativos y posteriormente en su practica docente.

En cuanto a los espacios académicos que los estudiantes consideran Utiles para su
proceso formativo, el 54% manifiesta que aquellos que estan orientados a la investigacion
fueron los que les aportaron méas elementos para el desarrolllo de sus practicas. En contraste
el 46% restante, los catalogaron como nada Utiles, enfatizando en la falta de
acompariamiento por parte de los profesores y en el caracter tedrico de la investigacion sin
aplicaciones realmente practicas. A proposito de lo anterior, Cabra Torres y Marin (2013)
afirman que la investigacion no es un proceso que se presenta articulado a lo largo de los
programas de licenciatura y, de hecho, no existe una diferenciacion clara entre sus
componentes practico y teorico. De igual forma, plantean que estos componentes se
presentan en los programas de forma separada dependiendo del semestre que esté cursando
el profesor en formacién.

No obstante, el 74 % de los estudiantes reconocieron sentirse interesados en realizar
ejercicios investigativos en lenguas extranjeras. Del mismo modo, todos los estudiantes
respondieron que realmente empezaron a entender en qué consiste investigar en lenguas
extranjeras en el momento de iniciar la practica pedagdgica investigativa y de la mano del
asesor de tesis. De hecho, el 87% de los estudiantes esta de acuerdo en que realizar
egjercicios investigativos en lenguas extranjeras puede mejorar sus formas de ensefiar por lo
cual, consideran importante que un profesor también sea un investigador

Teniendo en cuenta lo mencionado hasta aqui, se hace necesario entender que el
proceso formativo investigativo de los estudiantes como un proceso permanente durante los
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cuatro afios de la formacion en el pregrado. Esta investigacion busca develar la importancia
que tiene la formacion investigativa de los futuros profesores de lenguas, en tanto en el
Departamento de Lenguas de la Universidad Pedagdgica no existen estudios relacionados
con el papel de la investigacion en la formacion de futuros profesores de lenguas.

De otro lado, es importante presentar y reconocer las voces de los profesores en
formacion como un aporte para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en los

programas de formacion de profesores.
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Preguntas y Objetivos de Investigacion

A partir de lo descrito anteriormente, surgen las siguientes preguntas y se proponen los
objetivos que orientan el proceso investigativo. :
e ;Qué creencias sobre la formacién en investigacion en lenguas extranjeras tienen
los profesores en formacion de dos programas de licenciatura en la UPN?
e ;Cual es el papel de la investigacion en lenguas extranjeras en dos programas de

licenciatura en la UPN?

Objetivos:

e Describir las creencias que tienen los profesores en formacion sobre la investigacion
en lenguas extranjeras durante su formacion y su relacion con los procesos de
practica pedagdgica.

e Analizar las creencias de los profesores en formacion sobre la investigacion y su
relacion con los procesos de practica pedagdgica de los profesores en formacion.

e Comprender el papel de la investigacion en lenguas extranjeras en dos programas de

licenciatura en una universidad de la ciudad de Bogota.
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Justificacion

El desarrollo de esta investigacion surge de la necesidad de entender el papel de la
investigacion en el proceso de formacion inicial de los profesores de lenguas extranjeras
dado que este es uno de los componentes centrales para ... la produccion de saber
pedagdgico y es por esto que los procesos de profesionalizacidn docente requieren la
participacion de los estudiantes en procesos investigativos que les permitan por una parte
adquirir herramientas para la organizacion o participacion en equipos de investigacion.”

(Cabra Torres, y Marin (2013).

Continuando en la misma linea, Brumfit y Mitchell (1990) consideran que los
profesores de lengua deberian estar comprometidos siempre en la investigacion si quieren
trabajar responsable y profesionalmente. De hecho, cada una de las practicas que realizan
como profesores, no se encuentran ajenas o exentas a problematicas que requieren de la

investigacion para intentar hallar una posible solucion.

De otro lado, en el documento maestro de renovacion del registro calificado del
programa de Licenciatura en espafiol y lenguas extranjeras con énfasis en inglés y francés
(2017), se afirma que la UPN en su tarea de formacién de formadores, tiene un compromiso
claro con la investigacion, la actualizacion y la transferencia de conocimientos. (p.103) En
este sentido el DLE busca que sus estudiantes formulen ejercicios investigativos
enmarcados en una perspectiva interdisciplinaria y transversal, teniendo como guia la

investigacion educativa entendida como:
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“la investigacion educativa alude a la construccién de conocimiento pedagégico
que intenta resolver preguntas sobre la ensesianza y el aprendizaje, los escenarios
en donde estos procesos ocurren, los actores de estos y las diversas mediaciones

materiales y simbdlicas que circulan en esos escenarios”. (Documento Maestro,

pag. 72).

De acuerdo con lo anterior, es imperativo reconocer y entender que uno de los
propdsitos al desarrollar investigaciones en el ambito educativo es generar innovaciones
pedagdgicas que impacten en la realidad social y educativa del pais. De hecho, desde lo que
plantea legalmente el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) a través del decreto 80 de
1980 por el cual se organiza el sistema de educacion postsecundaria e institucionalmente el
Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagogica Nacional (CIUP) y los programas
de licenciatura escogidos para este proyecto, la investigacion debe estar dirigida a la
construccidn de conocimientos, pedagdgicos, cientificos, culturales y sociales con miras a
entender y transformar el contexto social, politico y cultural de la educacion nacional desde
una mirada critica y responsable.

De igual manera esta investigacion también busca resaltar la voz de los estudiantes
a través de sus creencias, ya que ellos son los principales responsables de su proceso
formativo y tanto sus pensamientos, reflexiones y dichas creencias pueden llevar a repensar
las maneras en las que son educados, asi como también, definir las maneras de actuar en su
guehacer docente. Richards y Lockhart (1994) consideran que los procesos de ensefianza de
los profesores tienen como base fundamental sistemas de creencias y pensamientos los

cuales sostienen en gran medida la toma de decisiones y el accionar dentro de las aulas de
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clase o cualquier otro entorno de ensefianza, como es el caso de los profesores en formacion

dentro de su préactica pedagogica investigativa.

Es asi como conocer las voces de los estudiantes dentro de su proceso formativo
puede, por un lado, contribuir al re-disefio del curriculo y de los planes de estudio de los
programas de licenciatura, con el propésito de alcanzar los objetivos propuestos en los
lineamientos institucionales y nacionales, y, por otro lado, sus aportes se han de convertir
en informacion relevante para los profesores a cargo de los espacios académicos de las
licenciaturas en cuanto podran conocer como sus practicas de ensefianza estan siendo

asumidas y entendidas por los profesores en formacion.

Por ultimo, al reconocer la importancia de la investigacion dentro de los procesos de
formacion docente en lenguas extranjeras, se puede empezar a construir un puente entre los
componentes tedricos y practicos de este ejercicio, con el fin de lograr unos procesos mejor
articulados que respondan a las necesidades de los contextos educativos que los profesores

en formacion pueden encontrar en sus précticas docentes.
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Antecedentes

A continuacion, se presentan las investigaciones que sirven como sustento para este
estudio, las cuales se enfocan en tres asuntos principales que se desarrollaran mas adelante
en el marco teorico: La investigacion en el proceso formativo del docente de lenguas
extranjeras, el papel del profesor en formacion como investigador y creencias de profesores

en formacion.

Partiendo del primer foco tedrico de esta investigacion, en la investigacion en el
proceso formativo del docente de lenguas extranjeras, Cabra Torres y Marin (2013),
hicieron un rastreo y analisis sobre los objetivos y las estrategias de formacion en
investigacion e innovacion en diferentes programas de licenciatura en Colombia. El estudio
se fundamento con datos cualitativos provenientes de tres fuentes indagadas y
documentadas: Programas curriculares de 16 universidades publicas y privadas en 4
campos del saber: 5 de Educacion y Pedagogia, 3 ciencias sociales, 4 de humanidades y 4
de ciencias naturales y matematicas. Dos grupos focales: 1 con 16 estudiantes y 1 con 16

profesores y encuesta tipo Likert aplicada a 624 estudiantes y 110 docentes.

Con los programas se realiz6 un proceso de descripcion e interpretacion, el cual
generd un nuevo documento como aporte tedrico acerca del significado de la investigacion
y la innovacidn, sus objetivos y estrategias en el contexto de la formacion de maestros, de
acuerdo con el ideal de formacion declarado en los planteamientos curriculares. A través de
la encuesta se busco reconocer un conjunto de percepciones que estudiantes y profesores
tenian acerca de los objetivos y las estrategias de formacion. Finalmente, la informacion

recuperada a través de los grupos focales permitid identificar los objetivos y las estrategias
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utilizados en el programa de acuerdo con las experiencias formativas vividas por

estudiantes y maestros involucrados en espacios academicos del programa.

Como parte de los resultados, en general se muestra que es necesario generar una
articulacion entre los componentes tedrico y préactico de la investigacion en los programas
ya que su diferenciacion es difusa y dependiendo del semestre o etapa de la carrera en que
se encuentre el estudiante, se hace méas énfasis en uno o en el otro. Por ejemplo, la
investigacion tiende a ser vista mas como el proceso de préctica, el cual es un requisito
indispensable para graduarse, de alli los autores sugieren indagar sobre los limites de la

investigacion sobre la préctica y viceversa.

Este estudio es relevante para esta investigacion en cuanto presenta un panorama
general sobre la situacion del problema en el contexto nacional. Por otro lado, continta con
el debate sobre la exigencia para la profesionalizacion de la formacion del profesor como
investigador y generador de conocimiento, y no desde el reconocimiento como productor y
portador de saber pedag6gico y como modo de ejercer su autonomia frente a lo que pueden
exigir factores externos. Ademas, propone pensar mas en los procesos que llevan a cabo los
estudiantes y no en la nota que otorga cursar un espacio académico y, sobre todo, invita al
replanteamiento, evaluacion y articulacién de la investigacién en los programas de

formacion docente.

En un segundo estudio realizado por Cardenas et al. (2005), las autoras indagaron
sobre tres tematicas importantes: La primera es sobre las razones por las cuales los
estudiantes abordan determinadas temaéticas en sus monografias. La segunda sobre las

circunstancias que caracterizan el desarrollo de los trabajos monograficos y la tercera, sobre
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la relacion entre los trabajos monograficos y los campos de accion intra 'y

extrauniversitarios.

La investigacion, un estudio de caso de tipo cualitativo, tuvo como participantes a
dos grupos de 42 estudiantes (20 de Inglés, 10 de Francés y 12 de Aleméan) y 29 docentes.
El primer grupo estuvo compuesto por estudiantes que, entre el 2000 y el 2003, podrian
haber terminado sus estudios. Algunos se graduaron, otros estaban en distintas etapas de su
monografia. El segundo grupo de participantes estuvo conformado por 7 profesores de

seminarios monogréaficos y 22 directores de monografias.

Dentro del proceso de recoleccion de datos, las autoras hicieron un examen de la
situacion académica de los estudiantes a través del estudio de sus hojas académicas. De
igual manera, aplicaron una encuesta tanto a estudiantes como profesores, con el fin de
obtener datos para responder las preguntas de investigacion. Finalmente, realizaron una

entrevista semiestructurada para validar la informacion recogida en la encuesta.

Dentro de los principales resultados encontrados, las autoras hallaron que los
estudiantes la mayoria de las veces esperan que el plan de estudios de sus carreras los inicie
en la investigacion, mediante pequefios ejercicios practicos. Sin embargo, lo mas usual es
gue esto no suceda. No obstante, los estudiantes también resaltan la importancia de las
materias que contribuyen a su formacion investigativa, pero disienten en el manejo que se
les ha dado a los contenidos que las sustentan. Por otro lado, los estudiantes enfrentan
varios problemas para el planteamiento de su proyecto de investigacion. Son
particularmente notorias las dificultades para la delimitacién del temay la falta de
conocimientos metodoldgicos o tedricos. En esto Ultimo, concordaron ambos grupos. Otro

factor importante que influye en la demora en la concrecidn del objeto de investigacion es
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el tiempo que los estudiantes dedican a ésta, ya que se incorporan al mundo laboral
mientras desarrollan su monografia. De igual manera, los estudiantes consideran importante
que los docentes a cargo de los seminarios investigativos cuenten con un conocimiento de
lo que es la investigacion a partir de la practica propia o de los intereses disciplinares de

cada uno.

Por ultimo, los autores de las monografias sienten gran satisfaccion y orgullo ya que
es la culminacion de una tarea importante, resultado de un gran esfuerzo. No obstante, hay
quienes califican el proceso investigativo como requisito para finalizar una etapa de los
estudios. Por ejemplo, en su mayoria las investigaciones tienden a repetir anteriores
trabajos, que demeritan la mision transformadora de toda indagacion. En algunos casos se
convierten en investigaciones que se realizan para “salir del paso.” Ante esto tltimo,
Cérdenas et al. (2005) consideran importante entender que deben darse cambios en la
manera en que se maneja la formacion investigativa de los estudiantes. Sin embargo, los
cambios no pueden originarse tnicamente en la linea investigativa, sino en todo el
curriculo. Como sefialaron los participantes, es necesario orientar mas los programas de
todas las asignaturas de la malla curricular hacia la investigacion o en todo caso integrar

cada dia més a los estudiantes en los proyectos investigativos de los docentes.

Este estudio es importante para esta investigacion ya que primero, ambas se
desarrollaron en contextos similares y segundo, dentro de las conclusiones dadas por las
autoras, se plantea que es fundamental formar para la investigacion y es indispensable
revisar el nivel de coherencia y de continuidad entre los cursos del plan de estudios. Esto

ultimo es muy importante, teniendo en cuenta el planteamiento del problema que se
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presento en el capitulo anterior, donde se establecié que un porcentaje de los estudiantes
encuestados, solo realizaron ejercicios investigativos en la Gltima parte de su carrera. Por
otro lado, dentro de las posibles investigaciones futuras, las autoras plantearon que no
obtuvieron una vision detallada de la relacion existente entre los trabajos monogréaficos y
los cursos relacionados con investigacion, misma situacion que se sirve como fundamento
de esta investigacion, lo cual muestra una vez mas, una brecha presente entre los contenidos
practicos y tedricos con los cuales algunos programas académicos buscan formar a sus

estudiantes.

Finalmente, para darle un cierre a este constructo, Angulo (2007) realiz6 un estudio
donde buscé determinar los efectos y/o transformaciones de orden tedrico y practico que
pueden derivarse de la incorporacion de la investigacion-accion educativa en el desarrollo
de la préctica pedagdgica en los procesos de formacion de educadores del departamento de
Lenguas Modernas en una universidad en Bogota. Para resolver lo anterior, la autora se
planted reconstruir el desarrollo de la practica pedagdgica en el programa de Licenciatura
en Lengua Castellana, Inglés y Francés de dicha universidad principalmente desde sus
aspectos tedricos y practicos. De igual manera, en el estudio se buscé analizar los
resultados de la sistematizacion de las practicas pedagogicas desarrolladas desde el enfoque
de la investigacion-accion educativa, en relacion con sus significados y formas de
realizacion y finalmente, establecer los requisitos de formacion tedrica y practica que debe
satisfacer el curriculo del programa en funcion de la practica pedagdgica como una practica

investigativa.

Teniendo como base todo lo anterior, Angulo (2007) desarroll6 una investigacion

fundamentada en el enfoque cualitativo y enmarcada en la investigacion-accion educativa a
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partir de tres fases: planeacion, accion, reflexion, la cual se desarrollo durante tres
semestres académicos. Asi, la autora utilizé diferentes métodos de recoleccion de datos
como fueron: Diarios de campo, sistematizaciones de experiencias, planes de clase,
entrevistas semi-estructuradas y la observacion participante. Los participantes de la
investigacion fueron los profesores asesores encargados de la practica pedagdgica en dicho

programa de licenciatura.

Dentro de los resultados més sobresalientes, la autora logré plantear una
reconceptualizacion de la practica y su propdsito logrando entender la evolucion del
concepto de practica docente en funcion del discurso y el curriculo. A partir de lo anterior,
el rol del asesor también sufrié una transformacion al lograr una participacion mas activa en
el proceso de investigacion de los estudiantes y con esto mas entendimiento de sus
necesidades. Al entender lo anterior, se logré evidenciar un mejoramiento en las practicas
pedagogicas de los estudiantes, pero para lograr esto, es necesario generar un trabajo en
conjunto entre los estudiantes y sus asesores. Para apoyar lo anterior, también es
fundamental que los estudiantes reciban una formacién investigativa, tedrica, didactica y
metodoldgica que les permitan entender y reconocer cada contexto sociocultural e
institucional donde se llevan a cabo sus procesos de practica pedagdgica. Asi, al entender
los principios de la investigacidn-accion, el profesor en formacion puede llegar a ser capaz
de redimensionar, por ejemplo, sus planeaciones de clase, llegando a reflexionar y planear
mejoras que pueden generar cambios reiterativos que conducen al mejoramiento de sus
procesos de ensefianza y los de aprendizaje de sus estudiantes a cargo. Sin embargo, tal
transformacion en los procesos de ensefianza no puede lograrse primero sin la

transformacion de las condiciones en las que se forman los nuevos educadores. Este estudio
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es relevante para esta investigacion en la medida que expone la relacion estrecha que existe
entre los profesores en formacion, sus profesores asesores y la formacion investigativa que
han recibido en la licenciatura, ademas de presentar como una plena relacién de estas tres
partes es fundamental si se quiere lograr transformaciones efectivas en la ensefianza de las

lenguas extranjeras en contextos sociales especificos.

En el segundo foco, el papel del profesor en formacion como investigador, dentro
del contexto nacional se pueden encontrar varias investigaciones que se acercan a tratar el
tema del profesor en formacioén como investigador. Por ejemplo, Lopez y Zuluaga (2005)
desarrollaron una investigacion con varios profesores en formacion y sus respectivos
asesores. En este trabajo, las autoras buscaron determinar transformaciones, cambios y
mejoras que ocurren en las aulas de los profesores recién iniciados en la ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera, como consecuencia de la aplicacion del ciclo de la
investigacion-accion. De igual manera, se enfocaron también en categorizar el tipo de
conocimiento que generan los profesores en proceso de formacion, cuando se enfrentan a
problemas pedagdgicos y aplican investigacion-accion a su propia practica. Por altimo, las
autoras buscaron propiciar ambientes de aprendizaje en las aulas escolares, para desarrollar
competencias investigativas y pedagogicas, a partir de la experiencia en la ensefianza-

aprendizaje de las lenguas extranjeras por parte de los profesores en formacion.

En este estudio se siguieron las bases de la investigacion-accion y participaron ocho
estudiantes quienes conformaron un semillero de investigacion junto a un grupo de siete
asesoras. Los datos fueron recolectados a traves de registros naturales, como video o audio,
y registros narrativos en notas de observacion. En cuanto a los hallazgos méas importantes

de este estudio, Lopez y Zuluaga (2005) hablan sobre el impacto de la formacion
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investigativa, entendiendo que los trabajos de investigacion realizados en la practica
educativa se convierten en una prueba fehaciente de que la investigacion no es privilegio de
los cientificos o de que las habilidades investigativas sélo pueden desarrollarse en los
programas de posgrado. Ademas, dicha informacién contribuye de igual manera a madurar
las competencias comunicativas, pedagdgicas e investigativas de los profesores en

formacion.

Dentro de las conclusiones mas importantes, las autoras afirman que el proceso de
investigacion realizado por los practicantes contribuye a fortalecer su desarrollo
profesional, habilidades de observacion, reflexion y autocritica, al igual que su crecimiento
como personas integras, éticas, responsables y autbnomas. Ademas, estas habilidades
desarrolladas a través de la practica educativa, no sélo los convierte en profesionales mas
habiles en el manejo del idioma, sino en mejores pedagogos capaces de analizar y
reflexionar sobre las acciones ejecutadas en el aula, logrando transformar los procesos de
ensefianza-aprendizaje al introducir metodologias activas centradas en el estudiante. Por
ultimo -y cdmo una de las conclusiones méas importantes, las autoras plantean que el saber
pedagdgico de los profesores en formacion se ve beneficiado por los procesos
investigativos, al permitir que el practicante en su diario quehacer, experimente, valide
teorias y saque conclusiones sobre lo que resulta méas efectivo en los procesos de

ensefianza-aprendizaje que se presentan dentro del aula de clase.

Este estudio aporta gran insumo para esta investigacion, en cuanto reconoce la
contribucion de los procesos y conocimientos investigativos de los profesores en formacion

durante sus préacticas pedagadgicas. Si bien el enfrentarse a la practica pedagdgica puede
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Ilegar a ser uno de los momentos mas dificiles para los profesores en formacion. Es valioso
observar como los procesos investigativos son necesarios para apoyar la practica
pedagdgica del profesor en formacion. Esto ultimo, cuando se realiza de forma paralela,
con buen acompafamiento y guia de los asesores. Partiendo de todo lo anterior, iniciar la
formacion investigativa en una etapa temprana de la formacion de los profesores es
totalmente necesario antes de iniciar la practica pedagdgica; ya que a través de estos
conocimientos investigativos previos los estudiantes pueden minimizar el impacto
emocional que muchas veces enfrentan al encontrarse por primera vez en un aula de clase
Ilena de nifios que vienen de diferentes contextos y que tienen diferentes necesidades y
expectativas de aprendizaje. Como bien lo expusieron las autoras de este estudio, la
investigacion no solo contribuye a un saber disciplinar, sino que también ayuda a fortalecer
aspectos comunicativos, emocionales y sociales del profesor en formacion, los cuales

pueden influir de buena manera en sus procesos de ensefianza de la lengua extranjera.

En otro estudio del contexto nacional, Quintero y Ramirez (2005) buscaron
explicitar ciertos problemas que enfrentan futuros licenciados en proceso de formacion al
aplicar los fundamentos de la investigacion-accion y caracterizar las competencias
investigativas desarrolladas por ellos en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera.
En este estudio las autoras replicaron los ciclos de la investigacion-accion y en él
asumieron caracteristicas de un estudio de caso. Los datos se recolectaron por medio de
diarios, filmaciones y transcripciones. Los participantes fueron un grupo de diez
practicantes que se estaban preparando como futuros docentes de una licenciatura en

lenguas modernas. Se tomd como caso cada curso de aproximadamente cuarenta y cinco
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estudiantes, en los cuales los practicantes ensefiaron la lengua extranjera, teniendo asi al

final un total de diez casos.

Si bien los resultados muestran una mejoria en cuanto al manejo de clase, uso de
materiales didacticos y el uso de la lengua extranjera en el aula de clase, es de destacar que
los practicantes tuvieron un avance significativo en la apropiacién de lenguaje
investigativo. Esto permitié que a medida que se desarrollaban las fases del proyecto, ellos
fueran auto reconociendo un avance progresivo en cuanto a su saber disciplinar. Asi, el
estudio permitid vislumbrar que los practicantes no solo aprenden a ensefiar durante la parte
final de su proceso de formacién, sino que también aprenden a investigar. Con esto ltimo,
a medida que los practicantes empezaban a comprender de mejor manera las fases de la
investigacién-accion, iban también desarrollando nuevas competencias y formas de mejorar
sus clases. Por esta razon, las autoras concluyen que los programas de formacion de
licenciados pueden encontrar en la investigacion-accion una via para aprender a ensefiar y a

investigar simultaneamente.

Un factor que es muy relevante a proposito de este articulo es el hecho de mostrar la
importancia y el impacto positivo que puede tener la investigacion en el proceso de
formacion docente. Esto ultimo reflejado principalmente en el desarrollo de habilidades
criticas y de toma de decisiones las cuales permiten afrontar problemas que se encuentran
en el aula de clase. Asi, la investigacion trasciende y le concede al profesor en formacion,
la oportunidad de renovar sus précticas de ensefianza que a su vez contribuyen al
mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera en el aula de

clase.
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Finalmente, hablando del contexto internacional, Akyel (2015) al realizar un
analisis cercano de la educacion de los profesores en formacion en Turquia, se encontro con
la problematica que el componente de la practica pedagdgica no ha recibido su debida
importancia ni se han hecho esfuerzos para mejorar la situacion de los profesores en
formacion, quienes en su gran mayoria no tienen suficientes oportunidades para realizar su
practica en las escuelas a las que son asignados. Esta situacion llevo a esta autora a plantear
un estudio que permitiera entender cuéles son las percepciones de los profesores en
formacion de inglés como lengua extranjera en la medida en que el compromiso

investigativo en la practica pedagogica es beneficioso para su desarrollo profesional.

Los participantes de este estudio fueron 24 profesores en formacion -22 mujeres y 2
hombres- de una fundacién universitaria en Estambul. Los datos fueron recolectados a
través de un cuestionario, reflexiones escritas de los profesores en formacién, la seccion de
conclusiones de los proyectos de investigacion de los estudiantes y una entrevista
semiestructurada con algunos de los participantes después de su graduacion. Para analizar
los resultados, la autora utiliz6 el programa de manejo de datos cualitativos NVIVO 10.
Luego los analisis de datos se llevaron a cabo usando cédigos para asignar significado y
organizar conceptos y pensamientos claves. Finalmente, se llevé a cabo un analisis
comparativo sobre todos los datos para identificar tanto similitudes, como puntos de

contraste.

En cuanto a los resultados de este estudio, Akyel encontré que el 88% de los
profesores en formacidn consideraron que después de estar comprometidos en los proyectos
de investigacion, ellos se dieron cuenta de que la investigacion en general es importante

para mejorar la ensefianza en el aula y el aprendizaje de los estudiantes. Sin embargo, mas
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de la mitad de los participantes - el 71%- también sefialaron que los profesores en general
evitan realizar investigaciones debido a que las administraciones de las escuelas en Turquia
no apoyan o no motivan la investigacion de los profesores. Esta situacion, causo a la vez
que algunos de los participantes creyeran que tenian dificultades con su compromiso hacia
la investigacion debido a las actitudes negativas por parte de algunos profesores mentores
hacia la recoleccion de datos. Por otro lado, los participantes manifestaron que su
compromiso investigativo durante la practica hizo que la experiencia fuera mas
significativa y elevo su auto consciencia como profesores. De igual manera, los
participantes creyeron que este proceso los ayudo a ver los eventos del salon de clase de
manera mas objetiva, haciendo que ganaran mas autoconfianza y se volvieran mas
analiticos. Por ultimo, el 29% de los participantes afirmaron que definitivamente les
gustaria estar comprometidos con la investigacion cuando fueran profesores de tiempo
completo. El restante 71% dijeron que harian investigacion si estuvieran apoyados por la
administracion de sus escuelas. No obstante, el 92% sintieron que seguiran leyendo e

informandose sobre la investigacion.

Dentro de las principales conclusiones, la autora describe que los profesores en
formacion lograron sentir un apoyo emocional al entender la ensefianza y el aprendizaje
desarrollando una variedad de habilidades a partir del didlogo con sus propios comparieros.
También, los profesores en formacion reconocieron que la investigacion es un componente
importante de su practica pedagogica y desarrollo profesional. Esto ultimo basandose en el
hecho de que los participantes se beneficiaron de su propio compromiso investigativo
durante la préactica pedagogica, al analizar, preguntar y reformar su comprension sobre

ensefianza, aprendizaje y la misma investigacion.
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La importancia de este estudio para la presente investigacion radica en el hecho de
gue muestra una similitud marcada entre los contextos donde ambos se desarrollan.
Ademas provee y describe como una serie de oportunidades fueron ofrecidas a los
profesores en formacidn no solo para aprender sobre y en la investigacion y el compromiso
investigativo durante el desarrollo de la practica investigativa, sino también para mostrar
como aspectos de indole personal se benefician de igual forma gracias a la practica
pedagdgica investigativa, tales como la autoconfianza, la generacion de una mirada mas
objetiva y la reflexion sobre las cosas que pasan alrededor y dentro de los contextos

educativos.

Finalmente, para el tercer foco referente a las creencias de profesores en
formacién, un primer estudio realizado por Cota y Ruiz-Esparza (2013) plantea la
problematica que afrontan algunos programas de licenciatura en ayudar a sus estudiantes de
pregrado a desarrollar acercamientos modernos a la pedagogia al no tener en cuenta sus
creencias. Por tal razon, las autoras también afirman que es crucial para estos programas
primero, identificar estas creencias y segundo, hacer que estos futuros profesores sean

conscientes de las mismas.

A partir de lo anterior, estas autoras plantearon las siguientes preguntas como
fundamento de su investigacion: ¢cuales son las creencias de los profesores en formacion
sobre el aprendizaje y ensefianza de la lengua en 4, 6 y 8 semestres?, ¢En qué medida las
creencias de los profesores en formacion cambian?, ;Como evolucionan las creencias de
los profesores en formacion? y ¢En qué medida la préctica pedagogica influencia las
creencias de los profesores en formacion? En orden de dar respuesta a estos interrogantes,

las autoras plantearon un estudio longitudinal basado en una metodologia mixta, y en donde
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los participantes fueron 14 profesores en formacion de un programa de licenciatura en la
ensefianza de inglés. Para recoger los datos Cota y Ruiz-Esparza disefiaron un cuestionario
siguiendo el modelo de escala de Likert y varias entrevistas semi estructuradas que se

aplicaron en diferentes etapas durante el proceso de formacion de los estudiantes.

Después de realizar el analisis de datos a partir de sus 2 instrumentos de
recoleccion, los principales hallazgos y conclusiones que las autoras encontraron fueron los
siguientes. Para empezar, todos los profesores en formacion fueron conscientes de sus
propias experiencias como aprendientes de la lengua extranjera y entendieron la
importancia de dicha experiencia en su rol como profesores de lengua. De igual forma, los
participantes fueron enfaticos en recalcar la importancia de la informacion recibida durante
los cursos de préctica pedagdgica a lo largo del programa, ya que esto los hizo aprender y

ser conscientes de las implicaciones que conlleva ser un buen profesor de lengua.

En cuanto a las creencias, las autoras pudieron determinar que el 40 por ciento de
las creencias cambiaron con el tiempo mientras que el 60 por ciento restante permanecio
igual. De igual forma, teniendo en cuenta los datos anteriores, Cota y Ruiz-Esparza
argumentan que se puede generar la hipotesis de que el cambio presentado en las creencias
pudo haber sido influenciado por la preparacion recibida en el programa y los cursos de
practica pedagdgica. Igualmente, durante las entrevistas algunos profesores en formacion
manifestaron estar cambiando sus procesos de practica, lo cual pudo sugerir que dichos
cambios pueden ser también el resultado de cambiar las creencias preexistentes. Por ultimo,
a pesar de las limitaciones encontradas durante la realizacion del estudio, este ultimo logro

identificar las creencias de los profesores en formacion, el cual de acuerdo con Wideen et al
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(1998), es el primer paso para aprender a ensefiar. Pero mas alla de esto, el estudio fue
capaz de rastrear tales creencias y reconocer como estas influencian las visiones de la

practica pedagdgica.

Este articulo es importante para esta investigacion en cuanto funda su fortaleza al
establecer la importancia de reconocer y valorar el papel que tienen las creencias en el
proceso de formacion de los docentes de lengua extranjera, por parte de los programas de
licenciatura. De igual manera el articulo es relevante al plantear que si bien las practicas
pedagogicas de los profesores en formacion se basan en una serie de creencias previas,
dentro del aula de clase se empiezan a generar unas nuevas causadas por la interaccion con
otro contexto escolar especifico. Esto Gltimo sin duda repercute en la practica pedagogica
del profesor en formacion al llevarlo a transformar continuamente sus practicas de

aprendizaje y ensefianza de la lengua extranjera.

Un segundo estudio realizado por Subramaniam (2010) surge a partir de la poca
investigacion que existe a propoésito de las experiencias sobre investigacion-accion de los
profesores en formacion, esto fundamentado en reconocer la brecha que existe en el
conocimiento base para entender las iméagenes que los profesores en formacion ganan
cuando se involucran en este tipo de investigacion en especial. A partir de lo anterior, el
autor de este articulo se planted la siguiente pregunta ¢cuales son las iméagenes que los
profesores en formacion usan para enmarcarse como investigadores de la investigacion-

acciéon?

Para responder dicha pregunta, Subramaniam, trabaj6 con un programa de
licenciatura en una universidad de Estados Unidos, con un total de 55 profesoras en

formacion, quienes conformaron el grupo de participantes de este estudio. Posteriormente,
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el autor realizo un andlisis de tematicas, el cual se enfoca en identificar temas y patrones de
intenciones y comportamientos. Asi, el autor uso los siguientes cinco instrumentos para
recolectar la informacion: publicaciones en un diario electrénico, las metaforas de los
participantes sobre su experiencia con la investigacion-accion, narrativas, los reportes
finales sobre la investigacion-accion llevada a cabo por los estudiantes y las transcripciones
de algunas reuniones con grupos focales. El procedimiento de recoleccidn se desarroll6 en
un curso sobre la investigacion-accion que durd 2 semestres. En la primera parte, las
participantes tuvieron que entregar una propuesta para realizar una investigacion-accion. En
la segunda parte, las estudiantes implementaron un plan de accion para la propuesta y
tuvieron un curso con su asesor. Para el final tuvieron que presentar un reporte detallado

sobre la investigacion-accion que realizaron.

Los hallazgos que el autor defini6 después del analisis de datos fueron divididos en
dos lineas. La primera se enfoca en las iméagenes que tuvieron las profesoras en formacion a
proposito del espacio en el que realizaron la investigacién-accion y en donde se
encontraron con espacios amigables y otros hostiles. En la segunda linea, el autor se
encontrd con dos tipos de imagenes. La primera de autorrealizacion de las profesoras en
formacion o una imagen de negocio empresarial, en donde la experiencia de realizar la
investigacién-accion fue vista como un producto a ser creado o terminado, y en la segunda,
una imagen de crecimiento o fase de crecimiento, en donde las participantes vieron su
experiencia como un proceso de transformacion y cambio hacia la idea de convertirse en
profesoras como resultado de las interacciones que compartieron con sus estudiantes y

profesores mentores.
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Finalmente, como conclusiones, Subramaniam argumenta que la hegemonia
presentada por los profesores mentores a través de la rigidez en cuanto a las reglas en sus
clases y las técnicas de manejo, fueron contribuciones claves para la disonancia
experimentada por las participantes en cuanto a los enfoques que usaron durante sus
proyectos de investigacion-accion. También, el autor argumenta que es necesario que los
formadores de profesores comiencen a hablar sobre las visiones que tienen los profesores
en formacion sobre codmo materializar sus proyectos de investigacion-accion dentro de las
aulas de clase. A la vez que es necesario que integren y tomen en consideracion las
imagenes -como representaciones o reconstrucciones- de los profesores en formacién y las
correlacionen con sus creencias de educacion especificas sobre la investigacion-accion y el
profesor-investigador. Por Gltimo, investigar sobre las creencias marcadas acerca de la
investigacion-accién que tienen los profesores en formacion podria contribuir ain mas a la
base de conocimientos para comprender mejor sus experiencias cuando realizan

investigacion-accion.

Este articulo es muy importante para esta investigacion en cuanto hace referencia a
la necesidad de entablar una relacion estrecha entre la investigacion, los profesores en
formacion y las iméagenes o creencias que estos tienen a proposito de la misma. De igual
forma valora y refuerza la idea de que es necesario tener en cuenta tanto las experiencias,
como las imagenes y creencias de los profesores en formacion durante su proceso
formativo. Por ultimo, propone realizar mas investigacion sobre las creencias y
experiencias investigativas que tienen los profesores en formacion, lo cual sustenta en gran

medida el objetivo de la presente investigacion.
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Para finalizar, dentro del contexto nacional no se encuentran muchas
investigaciones que involucren los temas de las creencias y profesores de lenguas
extranjeras en formacion. Sin embargo, este estudio realizado por Viafara (2008) plantea
los conceptos de concepciones y experiencias, los cuales en muchas ocasiones tienen
algunas similitudes con las creencias. Para este estudio, el autor se encontrd con una
problematica a partir de las preocupaciones generadas en las areas de pedagogia y la
practica pedagdgica de un programa del departamento de lenguas en una universidad
colombiana, y de la retroalimentacion hecha por varios estudiantes del programa -
especialmente durante la practica pedagdgica- sobre las dificultades encontradas para
articular la teoria pedagogica y la realidad en las aulas de clase. Estas dificultades los

Ilevaron a pensar que ellos no tenian las habilidades adecuadas para tener éxito.

Teniendo como base la anterior problematica, Viafara se plante6 las siguientes
preguntas de investigacion: ;Como un grupo de estudiantes-profesores experimentan la
investigacion pedagdgica durante su practica? y ¢ Qué percepciones revelaron sobre llevarla
a cabo?, las cuales complementé con los siguientes objetivos: informar al programa de
licenciatura en la universidad, junto a otros similares en el pais, sobre qué puede implicar la
preparacion de futuros profesores-investigadores y contribuir para iniciar un proceso para
integrar varias areas de la licenciatura, tales como el componente pedagdgico presente en
los cursos de metodologia de Inglés como lenguas extranjera (didactica), los cursos de

practica y el componente investigativo (seminarios para la monografia).

Como ya se mencion¢ anteriormente, el estudio se realizo en el departamento de

lenguas de una universidad en Colombia, por medio de dos fases. En la primera,
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participaron sesenta y cinco estudiantes quienes tomaban el curso de Didactica Il. En la
segunda fase, dieciocho estudiantes fueron tenidos en cuenta como participantes,10 mujeres
y 8 hombres. El grupo de participantes en esta ultima fase fue completado por seis asesores
de préactica. Viafara utiliz6 como instrumentos de recoleccion para plantear la problematica
cuestionarios y diarios. Para responder los interrogantes, us6 encuestas dirigidas a
estudiantes y asesores, entrevistas semi-estructuradas y finalmente un reporte descriptivo

hecho por cada estudiante sobre la implementacion de sus proyectos.

Para presentar los resultados encontrados, Viafara planted 3 grandes categorias. En
la primera, a la cual llamé: de profesor a profesor-investigador: expandiendo el rol de uno
en el aula de EFL (English as a Foreign Language - Inglés como lengua extranjera), el
autor describe que hubo un desarrollo de las habilidades y cualificaciones profesionales de
los profesores en formacion. Esto se vio acompafiado de un cambio de perspectiva en los
estudiantes donde se enfocaron en una ensefianza critica para reconocer problemas de
aprendizaje en sus alumnos. Por ultimo, el autor expone que la integracion entre el
conocimiento y las personas esta estrechamente relacionada a la preparacién que tienen los
profesores en formacién. La segunda categoria, investigacion: un desafio para la practica
pedagdgica, el autor describe que la competencia en investigacion de los profesores en
formacion se encuentra en un estado embrionario, es decir, que es algo en pleno desarrollo.
el cual se puede llegar a ver afectado por la logistica en la organizacién de la préctica y por
diversos niveles de apoyo por parte de los diferentes actores involucrados en el proceso. En
la tercera y ultima categoria, una secuencia de pasos para desarrollar investigacion
pedagdgica, Viafara habla sobre la planeacion de los proyectos y la implementacion y

exploracion de distintas estrategias pedagogica