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1.Introduccion

El proyecto de investigacién que se presenta a continuacion tuvo como propdésito general
caracterizar los actuales espacios académicos correspondientes a la préctica en la formacion de
licenciados de las facultades de Educacion, Humanidades y Educacion Fisica en la Universidad
Pedagdgica Nacional (en adelante UPN). Esto porque hemos vislumbrado la importancia que
actualmente se le ha dado a la practica pedagdgica, la cual ocupa un lugar esencial en las
politicas de formacidn de maestros, por tanto, es indispensable identificar a qué se le denomina
practica pedagogica, es decir, cual es su especificidad, qué diferencia esta categoria de la
practica educativa, practica formativa o practica docente. El trabajo se desarroll utilizando
como matriz de analisis la nocidn de practica pedagogica elaborada por Marin (2018), segun la
cual la préactica no es lo que se hace en el aula o la escuela sino aquello que hace posible que
ciertas cosas se hagan, es decir, como nocion metodologica, la practica implica el conjunto de
reglas que rigen lo que es posible hacer en el aula y en la escuela. Teniendo en cuenta que dicha
matriz tiene tres caras: saberes, normas y formas de subjetivacion, el presente proyecto de
investigacion se enfocara en el analisis de cada una de estas, para leer la practica pedagogica

en las facultades mencionadas.

El trabajo inicié con una lectura de las normativas y otros documentos elaborados por el
Ministerio de Educacion Nacional (en adelante MEN), la normativa de la UPN, los
lineamientos de cada facultad, trabajos de grado y articulos sobre la practica de maestros en
formacidn publicados en revistas de las facultades ya mencionadas. En este sentido, el trabajo
consistio en una investigacion de orden cualitativo, centrada en aspectos descriptivos,
especialmente a través del analisis documental, utilizando como instrumentos de investigacion
la basqueda y recopilacion de fuentes primarias y secundarias, la lectura tematica de las mismas
y el procesamiento de la informacion con el fin de comprender la estructura de la practica

pedagdgica mediante la matriz analitica previamente definida.



2. Construccion del objeto de estudio

2.1 Planteamiento del problema

Las recientes politicas de formacidn de profesores y las discusiones sobre la orientacion de
ese proceso le han otorgado un lugar importante a la préctica pedagdgica, por este motivo desde
el proyecto se propuso realizar un anélisis a partir de la revision de diferentes documentos de
la UPN y MEN producidos en el periodo comprendido entre el 2016 y 2019.

La UPN es la Gnica institucion educativa superior en el pais dedicada exclusivamente a la
formacion de maestros y profesionales de la educacion. Cuenta con cinco facultades (Bellas
Artes, Ciencia y Tecnologia, Educacion, Educacion Fisica y Humanidades) y con veinticuatro
licenciaturas. Recientemente, la UPN actualizd su Estatuto Académico 010 (2018) para
responder a los nuevos requerimientos del MEN vy alli establece la practica educativa como un
aspecto esencial que genera experiencias y espacios formativos para los futuros educadores,
apropiando y articulando saberes y précticas de acuerdo con la naturaleza de cada programa,
desarrollados en ambitos tanto rurales como urbanos y en escenarios escolarizados y no

escolarizados.

En principio, se encuentra que el nuevo Estatuto Académico postula la practica con el
adjetivo educativa, es decir, se habla de una practica educativa, por otro lado, en algunas de las
facultades analizadas se nomina la practica como practica pedagogica, practica educativa,
pedagdgica e investigativa, practicas deportivas, entre otras. Sin embargo, ¢son claras las
diferencias entre una y otra? ¢que tipo de escenarios y propositos corresponden? Estos son
algunos de los interrogantes que se abordaron en la investigacion. Si se tiene en cuenta que el
MEN establece para los programas de licenciatura una préactica pedagdgica y educativa, la
cuestion se presta a confusion, por lo que podria suponerse que “no hay una nociéon en comin
de practica” y es de manera variada en cada licenciatura, puesto que se realiza desde distintos
semestres, se desarrolla en diversos espacios de intervencion tanto formal como no formal y
no existe un comité de practica en toda la universidad que unifique esas experiencias y coordine

estos procesos de manera unisona.



Por lo tanto, se pretende describir la préctica, identificando la diversidad de concepciones y
no considerdndola unicamente como un hacer en el aula y la escuela, es asi como, desde el
proyecto de investigacion se analizé la practica de las facultades antes mencionadas, teniendo
como base las caras expuestas en la matriz de analisis elaborada por Marin (2018). De acuerdo

con los anteriores planteamientos surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢Cudles saberes, formas de normatizacion y formas de subjetivacion caracterizan la practica
pedagogica en los programas curriculares de la facultad de Educacion, Humanidades y

Educacién Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional en el periodo 2016-2019?

2.2 Antecedentes

En el presente proyecto de investigacion enfocado hacia la conceptualizacion de la categoria
practica, se ha realizado una indagacion acerca de las investigaciones a nivel de pregrado y
posgrado, las cuales logran evidenciar avances e innovaciones que van dirigidos hacia la
practica en diferentes instituciones y facultades de la UPN de acuerdo con reflexiones y
experiencias en dicho proceso. A continuacion, se dan a conocer investigaciones realizadas en
el periodo de tiempo 2012 al 2017.

En un primer momento, la investigacion realizada por Méndez (2012) titulada Condiciones
de posibilidad de la formacion docente desde la practica pedagogica. Una mirada comparada
a dos programas universitarios de Republica Dominicana y Colombia se llevo a cabo a partir
de la implementacion de la practica pedagogica por parte del licenciado en formacion en el
marco del proyecto de movilidad académica Paulo Freire de la Organizacion de Estados
Iberoamericanos, la Universidad Autonoma de Santo Domingo (Republica Dominicana) y la
Universidad Pedagdgica Nacional (Colombia). La investigacion tiene como fin cuestionar y
problematizar la formacion del docente de biologia a partir de la practica pedagogica, desde
una perspectiva comparada de los dos paises. Entendiéndose la practica pedagdgica, desde las
l6gicas de la calidad educativa, es el espacio en la formacion de maestros en el cual los

estudiantes se enfrentan a una realidad educativa.



Metodologicamente, el trabajo de grado se establecié desde la educacién comparada,
retomando elementos de la perspectiva arqueoldgica-genealdgica y herramientas de Foucault,
construyendo un archivo donde se visualiza la problemética y se rastrea las practicas

discursivas que circulan entorno a la formacién y la practica pedagdgica.

La investigacion realiza una apuesta por la comprension de la practica pedagdgica como una
experiencia para los estudiantes, que posibilita la formacion y la transformacion de éste como
sujeto, educador, estudiante y profesional, lo cual implica que de una u otra manera, la practica
afecta a los estudiantes, generando procesos de reflexion critica y continua, permitiendo otras
formas de comprender el ser y el quehacer docente, desde la ejecucion de la préctica pedagdgica

en su proceso formativo.

En segundo lugar, esta el trabajo de investigacion de pregrado de Apolinar y Zapata (2012)
denominado Evaluar la practica pedagdgica que desarrollan los estudiantes de la Licenciatura
en Psicologia y Pedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional. A través de esta
investigacion se genera una pregunta que indaga sobre ;Cuales son los criterios que pueden
contribuir a una evaluacion pertinente de la practica pedagdgica de los estudiantes de septimo
a décimo semestre de la licenciatura en Psicologia y Pedagogia de la Universidad Pedagodgica
Nacional? y propone como objetivo general identificar los criterios que pueden contribuir a
una evaluacion pertinente de la practica pedagdgica de los estudiantes de séptimo a décimo

semestre de esta licenciatura.

La investigacion presenta desde la metodologia, caracteristicas atribuidas a la investigacion
cualitativa. Esta permite comprender al sujeto como un agente activo en la reconstruccion y
transformacion de las realidades, partiendo de la interaccion del sujeto con los demas, para
esto, se utilizd un enfoque hermenéutico con el fin de interpretar esas realidades desde las
practicas pedagogicas, reflexionar sobre la misma para comprenderla y transformarla en su
caracter investigativo, de indagacion e innovacion, buscando maneras de darle un sentido al
quehacer profesional. Este proyecto de pregrado tiene relevancia en las conclusiones porque
comprende la practica como un ejercicio reflexivo y formativo, orientado a la innovacion,

indagacion, recontextualizacién de lo pedagdgico, didactico y disciplinar, siendo importante



que el profesional se asuma como investigador, en la reconstruccion de los saberes que estan

inmersos en la practica pedagogica.

En tercer lugar, se encuentra el trabajo de investigacion propuesto por Henao y Martinez
(2016), denominado Concepciones de la préactica pedagodgica en los diferentes modelos de
formacion del profesorado. Dicha investigacién pretende caracterizar las concepciones e
importancia de la practica pedagdgica que sustentan la formacién de futuros docentes, a su vez
el papel que desarrolla cada uno alli como lo es el estudiante, asesor y titular de la licenciatura
en Fisica de la Universidad Distrital.

Para el desarrollo de lo anteriormente planteado los autores hacen uso de un enfoque de
investigacion cualitativa con un enfoque hermenéutico, dicho proceso se lleva a cabo a través
de una recoleccion, analisis e interaccion de datos a fin de obtener una perspectiva mayor y
profunda de lo que se ha recolectado en datos. De acuerdo con el enfoque la investigacion se
divide en cuatro momentos, en los cuales se realiza una concepcion de la practica pedagogica
en los programas, es asi como los instrumentos que toman en cuenta para la recoleccion de

datos son el analisis documental, la entrevista semiestructurada y el cuestionario tipo Likert.

Asimismo, es importante resaltar que se presentan tres modelos diferentes y la concepcion
de préctica que se tiene de acuerdo a lo que plantea cada modelo; por tanto las conclusiones a
las que llegan los investigadores son que a partir de la revision teorica y de acuerdo con la
recoleccidn de datos sobre las concepciones que se tienen de la practica pedagogica es visible
la importancia y pertinencia de revisar los tipos de modelos de formacion que se estan
implementando en las instituciones, puesto que éstos determinan la formacion y el tipo de
docentes y practicas que se llevaran a cabo en el futuro, asi como la importancia de la practica

en la formacion inicial de los docentes.

Desde un cuarto antecedente, la investigacion de Nieto (2017) titulada El papel de la
practica pedagogica en futuros profesores de quimica, tuvo como objetivo analizar los aportes
y dificultades de la préctica pedagdgica en la formacion de un grupo de estudiantes en el colegio
Enrique Olaya Herrera. La autora plantea que en la practica pedagogica se realizan procesos

de autorreflexidn critica, conceptualizacion, investigacion y creacidn de estrategias didacticas



en las que se debe articular saberes teoricos y préacticos estableciendo como contribuye el
componente pedagdgico e investigativo a la formacion. Asi entonces, se plantea la importancia
de caracterizar las précticas realizadas por los estudiantes de instituciones de educacion

superior, con el fin de precisar sus alcances, limitaciones y oportunidades de formacién.

La metodologia de este trabajo fue de tipo cualitativa interpretativa, y se llevo a cabo en dos
fases: la primera, implicaba la caracterizacion de la practica a partir de un foro virtual de
entrevistas a docentes y de los trabajos realizados por los estudiantes en la practica | y 1l y la
segunda, a partir de la utilizacion de un Software Nvivo, para categorizar, con cierta
particularidad, los aportes y dificultades de la practica pedagdgica. Las conclusiones hacen
alusién a la practica pedagdgica realizada por los estudiantes de dicha licenciatura, la cual se
Ileva a cabo en dos fases: en la primera de observacidn participante, los estudiantes solo tienen
una vision parcial y fragmentada, y inicamente algunos evidencian los problemas del contexto
educativo. Ademas, se menciona que los docentes, generalmente, ven a los practicantes como
auxiliares del trabajo en el aula, lo que muestra la falta de reconocimiento de la practica como

espacio de formacion.

En quinto lugar, se expone una investigacion realizada por Moreno (2017) en el Grupo de
Practica Pedagogica del Departamento de Ciencias Sociales de la UPN, nombrado
Concepciones de practica pedagdgica en la cual se presentan diversidad de concepciones de la
practica pedagogica que tienen los practicantes, profesores, tutores y asesores, a su vez se
realizan contrastes de esta, haciendo uso de la metodologia cualitativa, exploratoria y
transversal. Es indispensable tener en cuenta el sistema de creencias de los actores que hacen
parte de ésta, buscando aproximaciones a modelos pedagogicos y formas en las que se asume
la planeacién de los procesos educativos. Para dar respuesta a todas estas incognitas, se hizo
uso de instrumentos como encuestas, entrevistas, reflexiones escritas, observacion en el aula 'y

materiales escritos que guian el aspecto pedagdgico.

En la conclusién de esta investigacion, los educadores en formacidn tienen concepciones
complejas sobre este proceso, puesto que traen a colacion diversidad de modelos pedagdgicos,
planeaciones y acciones que en muchas oportunidades llegan a ser contradictorias y de esta

forma se presentan dificultades en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por otra parte,



también estd la desarticulacion entre la universidad encargada de la formacion y las
instituciones donde se lleva a cabo la préctica, ya que los intereses son distintos y la formacion
es variada ocasionando dificultades. Finalmente, la investigacion permitio establecer, ademas,
que la practica pedagdgica logra incidir en mayor medida en las practicas de ensefianza de los
profesores que tuvieron los educadores en formacion durante su formacién bésica y
universitaria (en muchos casos altamente verbalizadas y poco significativas), mas alla de los
contenidos, tematicas o probleméticas abordadas en cada una de las areas disciplinares o

pedagogicas.

Por ultimo, se encuentra el trabajo posgradual de Ocampo (2017), titulado Investigacion
pedagdgica: la practica pedagdgica como experiencia de formacién de maestros y
construccion de saber. La autora realizd un estudio sobre la problematica de cual es el lugar
de la Investigacion Pedagogica en la Practica Pedagogica y en la formacion de maestros de la
facultad de Educacion de la Universidad San Buenaventura (USB) de Medellin, y de qué
manera(s) desplegar procesos de reflexion, andlisis y posturas criticas frente a la investigacion
pedagdgica en los proyectos pedagdgicos en la facultad de Educacion de la USB, hallando
como proposito principal, analizar la incidencia de la Investigacion Pedagogica en las practicas
y en la construccion de saber de los maestros en formacion de la facultad de Educacion de la
USB.

Esta investigacion utilizé el método cualitativo, porque se estudia un objeto sociocultural
como lo es el lugar de la investigacion pedagogica en la practica pedagogica, en la construccion
de saber y en la formacion de los maestros donde los sujetos (profesores y maestros en
formacidn) son abordados en sus vivencias educativas sin alterar sus procesos de interaccion

en el interior y fuera del aula universitaria.

La conclusién da cuenta desde algunas discusiones e ideas, lo trascendental de poder
evidenciar que esas concepciones de practica pedagdgica, investigacion y proyecto
pedagdgico, son también un sincretismo de miradas y enfoques que se ven reflejados en los
procesos de los estudiantes y se requieren unas condiciones de posibilidad teniendo en cuenta
las preocupaciones, percibiendo en este caso, como la facultad puede conciliar y generar

intereses comunes. Desde la investigacion, se tiene en cuenta que desde la nocion de Practicas



no se habla de construccion de saber, “se habla de una experiencia que el maestro tiene y que
le permite transformarse y transformar su relacion con el mundo que habita” (p.41). De lo
anterior, el saber que va acumulando el maestro parte del vinculo que éste teje, desde su

intervencién, con todo lo que alli converge.

Por medio de la lectura de trabajos de grado y tesis antes mencionados, se evidencia la
nocion y conceptualizacion de practica desde el quehacer en el aula mediante la teoria y
reflexion, a su vez se comprende como una experiencia y escenario que permite la formacion
de los futuros licenciados, donde se pueda experimentar la realidad laboral. Por el contrario, el
lente de esta propuesta investigativa tiene como referente principal la herramienta
metodoldgica del tetraedro de Marin (2018), el cual comprende la practica pedagdgica a partir

de las caras saber, normatizacion y subjetivacion, las cuales se desarrollaran mas adelante.
2.3 Objetivos
2.3.1 Objetivo general

Analizar los saberes, formas de normatizacion y formas de subjetivacion presentes en la
practica pedagdgica de los licenciados en formacion en las facultades de Educacion,

Humanidades y Educacion Fisica en el periodo 2016-2019.
2.3.2 Objetivos especificos

Detallar a partir de planes de estudio, trabajos de grado y sistematizacion de experiencias,
los saberes pedagogicos y saberes especificos que se encuentran relacionados con las practicas

pedagdgicas en cada licenciatura.

Examinar desde los documentos, lineamientos y reglamentos de las facultades mencionadas,

MEN y UPN, la dimensién de matrices normativas o formas de normatizacion.



Indagar a través de documentos del MEN, UPN vy portal web de la UPN, la dimension de
los perfiles de los practicantes y los sefialados para los egresados en la perspectiva de identificar

modos de existencia o formas de subjetivacion promovidos en cada licenciatura.

Identificar nociones, conceptualizaciones, objetivos, escenarios Yy actividades que
componen el espacio académico de la practica, mediante la lectura de Estatutos Académicos
de la UPN, Reglamentos, lineamientos de practica de las facultades, trabajos de grado, revistas

de la UPN, documentos y normativas del MEN.



3. Metodologia

3.1 Tipo de investigacion

El enfoque de esta investigacion se ubica en la perspectiva cualitativa, que tiene como
fundamento el trabajo de interpretacion y observacion que hace el investigador respecto a la
realidad que percibe y en la que se encuentra inmersa, adicionalmente, explora el mundo social
y ejerce una teoria que es consciente en la que se presta atencion a las cosas que ocurren. De
acuerdo con Sampieri et al. (2010) este enfoque busca una expansién de la informacién y se
sustenta en una légica y proceso inductivo. Ahora bien, el enfoque cualitativo se concibe como:

[...] un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo ‘“visible”, lo
transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de observaciones,
anotaciones, grabaciones y documentos. Es naturalista (porque estudia a los objetos y
seres vivos en sus contextos o ambientes naturales y cotidianidad) e interpretativo (pues
intenta encontrar sentido a los fendmenos en funcion de los significados que las
personas les otorguen). (p.10)

3.2 Método

El método utilizado corresponde al andlisis documental, el cual implica la recopilacion y
organizacion precisa de informacion de un documento, comprendiendo asi el discurso que

subyace de él, para su posterior presentacion. Como mencionan Pefia y Pirela (2007):

Por su parte, Solis Herndndez (2003) lo define como la operacion que consiste en
seleccionar ideas informativamente relevantes de un documento, a fin de expresar su
contenido sin ambigliedades para recuperar la informacion contenida en él. Obviamente
que los propdsitos del analisis documental trascienden la mera recuperacion/difusion
de la informacion. Ellos también se orientan a facilitar la cognicion y/o aprendizaje del
individuo para que este se encuentre en condiciones de resolver problemas y tomar
decisiones en sus diversos ambitos de accion. (p.59)

3.3 Instrumentos

A continuacion, se exponen los instrumentos implementados, estos fueron: la lectura
tematica, matriz analitica, fuente primaria y fuentes secundarias que permitieron dar una

agrupacion y organizacion. Es importante citar que en total se recolectaron 139 documentos,
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los cuales fueron tematizados y empleados para el analisis y la descripcidn del presente trabajo

de grado, de los cuales, 7 documentos no fueron de utilidad.

El desarrollo metodoldgico de la presente investigacion se realiz6 bajo la herramienta de la
lectura temética entendida como la forma en que se lee un texto y se fragmentan los
contenidos principales. Esta técnica de lectura se caracteriza también por ser ingeniosa y por
identificar y sefialar nuevos asuntos y referencias conceptuales que podran ser trabajadas por
otros autores en futuras elaboraciones (Zuluaga, 1999). La lectura tematica se apoyé en una
ficha de Excel (Anexo 1) la cual tuvo como objetivo registrar la informacion o contenidos
abstraidos de los documentos que fueron claves para la investigacion, a su vez es un lente para
analizar de forma detallada relaciones con otros conceptos. La ficha temética se compone por
seis casillas, contempladas asi: nimero, codificacion, concepto, palabra clave, cita textual y
observaciones. El desarrollo se da a partir de la lectura y eleccion de apartados (citas) que
permitan una reflexion y aporte significativo al tema desarrollado en la investigacion; en
relacion a la cita que se escoge, la palabra clave debe estar vinculada al hallazgo y anélisis del
tema, y en la casilla de observaciones se pueden generar notas aclaratorias si es pertinente.

Cuatro son las etapas que supone este analisis descriptivo y documental:

a. Etapa de localizacion y recuperacion de registros: Consiste en la identificacion,
recoleccidn y descripcion de la documentacion y registros en los cuales se encuentran dispersas
las distintas formas de conceptualizar la préactica en cada uno de los programas de las facultades

seleccionadas de la UPN. En esta etapa se localizaron:

e Documentos para marco referencial.

e Documentos actualizados del Ministerio de Educacion Nacional.

e Normativa de la Universidad Pedagdgica Nacional.

e Plan de estudios de cada licenciatura.

e Lineamientos o reglamentos de la practica, informe y normativa de cada
licenciatura.

e Trabajos de grado de cada facultad.

e Revistas de cada facultad.
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b. Etapa de pre-lectura de la documentacion: Consiste en la realizacion de la primera
lectura de la documentacion recuperada en cumplimiento de objetivos de la lectura tematica y

la configuracion de la matriz analitica.

c. Etapa de tematizacion documental: El propdsito de esta etapa es la desarticulacion de
los contenidos documentales en teméticas, para identificar los ejes articuladores en los cuales
se va a centrar el andlisis. La lectura tematica es entonces una forma de descripcion intrinseca
de los documentos, en la que se produce su desarticulacién a través de la produccion de fichas
teméaticas que contienen las nociones extraidas de los documentos y los conceptos
identificados. En esta etapa se elaboraran fichas tematicas que responden al trabajo de
extraccion de las nociones centrales de cada uno de los documentos. La temética posee una
estructura, la cual cuenta con una codificacién, concepto, palabra clave, cita textual y
observacion. Esta ficha corresponde al principio metodoldgico de desarticulacion del texto o

documento (lectura tematica).

d. Etapa de integracion de los resultados y analisis: Una vez definidas y analizadas las
tematicas principales extraidas de la lectura tematica de los documentos, la Gltima etapa de la

investigacion consistira en la articulacion de los diferentes resultados.

En este momento sera posible establecer el cruce de las tematicas y matrices analiticas que
conformaran las series descriptibles, las cuales permitiran identificar las nociones y
concepciones de las principales tendencias que se movilizan en el campo de la préactica. Es en
esta etapa de articulacion, donde aparecen los diferentes acontecimientos y procesos que las

fueron configurando.

Ahora bien, con el fin de organizar y exponer la informacién de manera clara y detallada se
construyeron tres matrices de analisis en Excel. Este instrumento, es una herramienta
estratégica para poder analizar diferentes documentos en un formato que sea sintetizador y
permita al lector tener unos datos especificos y concretos con relacion a los subtitulos
establecidos, alli se encuentra la informacién para comparar las tres facultades, las normativas
del MEN vy la UPN.
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La primera matriz consta de documentos, lineamientos y reglamentos que guian la practica
en las licenciaturas de cada facultad objeto de estudio, esta primera matriz consta de 18
columnas nombradas de la siguiente manera; facultad, licenciatura, nombre del lineamiento u
otro documento que regula la préctica y afio, nocién, definicion, objetivos de la practica,
semestre en que inicia y finaliza la practica, nimero de créditos, lugares de practica, lineas de
la practica, normativa que implementan del MEN en los lineamientos u otros documentos de
regulacién de préactica, normativa que implementan de la UPN, relacion de la préctica con el
trabajo de grado, perfil del sujeto desde el portal web de la UPN, perfil del egresado desde el
portal web de la UPN, plan de estudios, saber especifico y saber pedagogico (Anexo 2).

La segunda matriz estd compuesta por los Gltimos Estatutos Académicos de la UPN. Dicha
matriz consta de 14 columnas, las cuales son: documento o normativa anterior, nombre del
documento, nocion, propoésito de la practica, definicion, semestre en que inicia y finaliza la
practica, modalidades, lugares de préctica, modalidades de desarrollo, evaluacion de la

practica, normativa, perfil del sujeto, saberes pedagogicos y saberes especificos (Anexo 3).

La tercera matriz se construyé para el analisis de los documentos recopilados del MEN, la
cual tiene 18 columnas, donde se organizo la informacion de la siguiente manera: documento
0 normativa anterior, tipo de documento, objetivo del documento o normativa, nombre del
documento, afio, nocion, definicidn, objetivos de la practica, semestre en que inicia y finaliza
la practica, numeros de créditos de la practica, modalidades, lugares de la practica, evaluacion
de la practica, poblacidn de la préactica, perfil del sujeto, perfil del egresado, saberes especificos

y saberes pedagogicos (Anexo 4).

El instrumento de fuentes primarias se implementé con el proposito de unificar los
documentos requeridos para la investigacion, asi como dar una organizacion y codificacién
para la posterior busqueda de las fuentes. El disefio en Excel consta de diez casillas organizadas
de la siguiente forma: tipo de documento, autor (pueden ser uno o varios autores), titulo (se
coloca el titulo principal y el secundario, si lo hay), fecha de publicacién (principalmente el
afio, segun tipo de publicacion incluiria mes y dia, lugar de publicacién (ciudad o pais),

editorial, codificacion (apellido, afio y letra) (Anexo 5).
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Ademas de las fuentes primarias, se revisé un conjunto de documentos que se denomind
fuentes secundarias y que sirvieron como auxiliares del anélisis. Estas se disefiaron en Excel,
permitieron seleccionar los trabajos de grado con criterios y subcriterios y organizar
informacion para una ubicacion de la informacion de manera répida. Ahora bien, la fuente de
trabajos de grado y sistematizacién de experiencias cuenta con 21 casillas, las cuales son:
namero, facultad, licenciatura, tipo de documento, autor (es), titulo, fecha de publicacion, lugar
de publicacion, editorial, codificacion, resumen, otros datos relevantes, idioma, responsable,
linea adscrita al trabajo de grado, criterio 1: Nombran la préctica en el titulo, subcriterio: Titulo
citado, criterio 2: Practica definida dentro del trabajo de grado, subcriterio: Fuentes (autores y
nombre de documentos) con los que se basan para definir y caracterizar lo que se entiende por
practica, criterio 3: Sistematizacion de la experiencia y subcriterio: Poblacion de la

sistematizacion de la experiencia (Anexo 6).

Por ultimo, la fuente de las revistas por facultades tiene 19 criterios, estos son: facultades,
tipo de documento, nimero de la revista, autor (es), titulo, fecha de publicacion, lugar de la
publicacion, editorial, codificacion, idioma, resumen, otros datos relevantes, responsable,
criterio 1: citan la préactica en el titulo, subcriterio: titulo citado, criterio 2: practica definida
dentro del documento, criterio 3: articulo con relacion a la practica en la UPN, criterio 4:
articulo con relacion a préactica en otras universidades, subcriterio: poblacion de estudio

(universidad, poblacion y pais) en el articulo (Anexo 7).
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4. Nociones y concepciones de préactica segun el MEN, UPN, lineamientos y revistas de
la Facultad de Educacion, Humanidades y Educacion Fisica

En los siguientes apartados se expondran las nociones de préctica que estan presentes en
diferentes documentos, tanto del MEN, como de la UPN y Resoluciones, Acuerdos,
Reglamentos Académicos y lineamientos de las licenciaturas que hacen parte de las facultades
antes mencionadas, para posteriormente exponer una serie de analisis desde la lectura temética
y matrices analiticas de dichos documentos. Cabe resaltar que estas nociones no se
conceptualizan en toda la documentacién revisada, por el contrario, se realiza cierta
caracterizacion que permite visualizar dependiendo cada documento lo que se comprende por

practica.

4.1 Marco normativo y documentos del MEN que conceptualizan la practica

Inicialmente, se realizé el rastreo de normativas y documentos del MEN durante el periodo
de 2013 al 2019, en los cuales se logro identificar algunas nociones de la practica a partir de
derogaciones y modificaciones que se hicieron con el pasar de los afios en el Estado
Colombiano, asi mismo, ejercida desde la UPN en sus normativas y requisitos para obtener la

acreditacion y Registro Calificado.

Un primer documento del MEN, titulado Sistema Colombiano de Formacion de educadores
y lineamientos de politica (2013), presenta avances en dos direcciones. En primer lugar, la
concepcion y descripcion del sistema colombiano de formacién de educadores que se
determina como un sistema complejo el cual presenta principios y objetivos, asi como las
particularidades de cada subsistema de formacidn inicial, en servicio y avanzada; en segundo
lugar, el avance de los lineamientos de politica que proponen las rutas para hacer posibles las
dinamicas de cada uno de los subsistemas y sus articulaciones y, ademas, presenta las lineas de
accion y hace visible la corresponsabilidad de los actores del sistema de formacion de

educadores.

Asi mismo, se dice que la identidad profesional esta dada por principios pedagdgicos y los
nacleos del saber pedagogico y disciplinar, por tanto, el sistema de formacion “[...] debe

garantizar que el educador cuente con los fundamentos epistemoldgicos, investigativos,
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disciplinares, tedricos y pedagogicos que lo constituyen y caracterizan como sujeto profesional
de la educacién” (p.55). El educador se constituye desde un proceso de formacion integral
expresado en cuatro &mbitos: ser, saber, hacer y comprender; es asi como se determina que sera
un sujeto intelectual, social, cultural y politico, donde la sensibilidad juega un papel importante
en relacion con la educacién del pais, contextos y poblaciones.

Por otra parte, los programas de formacion inicial de educadores en un primer momento
fortalecen las capacidades del educador con el fin de que en su desempefio profesional se
asegure el saber pedagdgico, disciplinar, didactico, evaluativo e investigativo de su campo de
ensefianza. En relacion con la labor educativa, ésta se encamina a la formacion de sujetos
educadores que centralizan su accion de ensefiar a sujetos en condicion de aprendizaje, es asi

como:

Es indispensable que el docente en formacion conozca las etapas del desarrollo
intelectual, emocional y fisico por las que transitan sus estudiantes para propiciar en el
educando la construccion de aprendizajes que enriquezcan su conocimiento del mundo
fisico, social y cultural. (p.78)

Del mismo modo, es necesario definir y desarrollar programas de formacién con curriculos
flexibles que fomenten el desarrollo y el fortalecimiento del saber pedagogico, disciplinar,
didactico, el desarrollo de competencias profesionales, funcionales y comportamentales para
la mediacion educativa en diferentes poblaciones y contextos. Asi mismo, la pedagogia,
curriculo, evaluacién, investigacion, y practica pedagdgica se deben articular en contraste con

los lugares, contextos y poblaciones, deben ser diferenciados, inclusivos e interculturales.

En adicion a lo anterior, el documento establece que, en la década de los ochenta, surge el
movimiento pedagogico como resultado del intercambio entre el gremio de los educadores,
organizado en la Federacién Nacional de Educadores (FECODE) y una franja importante de
intelectuales de las universidades publicas. Una de las propuestas de este movimiento se puede
evidenciar en la Ley 115 (1994), en especifico en el Articulo 109°, el cual establece que la
formacidn de los educadores tiene cuatro fines, uno de ellos desarrollar la teoria y la practica

pedagdgica como parte fundamental del saber del educador.
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Por otro lado, determina la practica pedagdgica mas alla de un &mbito de formacion, ésta se
instala como un lugar de confrontacion de aquellos procesos de formacidn junto a las realidades
educativas y con una gran cantidad de situaciones las cuales nacen en el ambito educativo.

Desde las secretarias de educacion se reconoce que la practica pedagdgica en la escuela:

[...] permite interpelar la realidad educativa y cultural del territorio y produce efectos
transformadores en los sujetos que la realizan. Por lo anterior es necesario comprender
que la definicién de los PEI y los curriculos hacen parte de una dinamica creadora y no
simplemente administrativa que aporta a la definicién de las prioridades formativas en
la region en un sentido amplio. De alli que la participacion de los docentes en estos
comités debe desempefiar un papel protagonico. (p.142)

En relacion a la préctica, el documento denomina la préctica educativa asociada a los
procesos de ensefianza-aprendizaje en la cual se busca una educacion centrada en el desarrollo
de competencias, asi mismo, postula que a lo largo del tiempo estas practicas se han modificado
por el rapido y complejo acceso a diferentes fuentes de informacion, por tanto, el educador
pasa de ser la base de todo a “[...] ser un mediador social, orientador de la construccion del
conocimiento especializado, planeador y generador de contextos de ensefianza y de

aprendizaje” (p.18).

Un segundo documento, denominado Lineamientos de calidad para las licenciaturas en
Educacion (2014), fue realizado por Miryam Ochoa, profesora de la facultad de Educacion de
la Universidad Externado de Colombia con el apoyo de profesionales del MEN. La diferencia
con los documentos y resoluciones que se presentaran posteriormente es que en este documento
el Gobierno pretendia replantear y afadir ciertos requerimientos adicionales en los
lineamientos de calidad en programas de pregrado, especificamente en educacion, con el
objetivo de hacer una mejor formacion docente y optimizar el aprendizaje de los alumnos desde
instancias que vigilen y realicen requerimientos con mas estrictas reclamaciones para los
programas de formacién inicial de maestros. También, se pretendid robustecer las
competencias basicas que todo maestro posee para perfeccionar la ensefianza y aprendizaje de
los estudiantes en los ambientes de aprendizaje en la que el maestro desarrolla su practica

profesional y se aspiraba normalizar las diferentes titulaciones que existian en las licenciaturas.
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Este documento, tiene como referencia la Ley 1188 de 2008 y el Decreto 1295 de 2010, los
cuales permiten la renovacion y solicitud del Registro Calificado con un conjunto de
lineamientos generales que pueden ser adscritos por las instituciones para mostrar el
cumplimiento en informes y proceso de verificacion externa. Ahora bien, desde las
competencias basicas y fundamentales del maestro, el Instituto Colombiano para la Evaluacién
de la Educacion (en adelante ICFES) conceptualiza la competencia como “[...] la capacidad
compleja que integra conocimientos, potencialidades, habilidades, destrezas, practicas y
acciones que se manifiestan en el desempefio en situaciones concretas, en contextos especificos
(saber hacer en forma pertinente)” (p.8), donde las pruebas ECAES (Examenes de Calidad de
Educacién Superior) se ajustaron a las especificaciones del ICFES en las competencias de
ensefar, formar y evaluar. Es importante resaltar que las competencias se relacionan con la

practica del maestro y el aprendizaje de los estudiantes.

Asimismo, desde la practica, el lineamiento da a conocer los requisitos y condiciones de
calidad de los programas de licenciatura para la obtencion del Registro Calificado,
especificamente en la justificacion, donde se reconoce que el territorio que compone la
pedagogia son los ambientes de aprendizaje y la calidad de las practicas pedagdgicas, las

cuales:

[...] han de ocupar un lugar central en su proceso formativo, ubicarse en los planes de
estudio a partir del segundo afio (tercer semestre), y aumentar de manera exponencial
en los semestres sucesivos hasta convertirse en el centro de la formacion en los ultimos
afios del programa. Por su importancia, deben contar con acompafiamiento permanente
por profesores con las mas altas cualidades y experiencia en la formacion de
formadores. (p.15)

A partir de lo anterior, el documento menciona que las practicas pedagdgicas, se sitian con
la orientacion de personal docente con cualificacion, lo cual permite en ese proceso de
formacion, tener mayor responsabilidad en “[...] los ambientes de aprendizaje, con actividades
de analisis y reflexion sobre sus competencias basicas (ensefiar, formar y evaluar), y procesos
de auto y hetero evaluacion para mejorar sus practicas, entre otras actividades” (p.15), siendo
de igual importancia, los convenios que éstas realizan con el acompafiamiento, en concordancia

con su naturaleza.
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Finalmente, en el apartado de las caracteristicas especificas para los programas de pregrado
en educacion, se cita que hay una relacion con el Articulo 7° del Decreto 1295 de 2010 desde

los requisitos obligatorios para la préctica, que son:

a. La duracion de los programas serd de cinco afios, y en ellos ha de prevalecer la
practica como eje central de la formacion.

b. Las practicas deben incorporarse a los programas desde el tercer semestre con
actividades de observacion e incrementarse exponencialmente hasta ocupar el centro de
la formacién.

c. Las préacticas deben ser supervisadas y acompafiadas por profesores responsables de
ellas y especificamente designados para el efecto.

d. Los programas podran ajustar su duracién siempre y cuando su propoésito sea la doble
titulacion o de caracter co-terminal con el transito hacia un programa de maestria.

e. Disponer de ambientes de aprendizaje para el desarrollo de las practicas desde el
segundo afio del plan de estudios.

f. Priorizar la investigacion sobre las practicas pedagdgicas para lograr su calidad,
articulacion y pertinencia con la diversidad de ambientes de aprendizaje.

g. Dada la naturaleza y relevancia de la practica, todos los programas de pregrado seran
presenciales. (p.33)

En el tercer documento titulado, La préactica pedagdgica como escenario de aprendizaje
(2016a), se presenta la relevancia que tiene la formacion inicial de los educadores y la
investigacion. La préactica pedagdgica permite al estudiante reflexionar criticamente y suscita
las competencias profesionales de los futuros licenciados; de hecho, se concibe “[...] como un
proceso de autorreflexion, que se convierte en el espacio de conceptualizacion, investigacion y
experimentacion didactica, donde el estudiante de licenciatura aborda saberes de manera
articulada y desde diferentes disciplinas” (p.5). Asimismo, la practica pasa a ser un lugar de
didlogo entre conceptos, concepciones y teorias educativas y pedagogicas con las préacticas

pedagdgicas del maestro.

A partir de la normativa, hay un componente practico que se determina por la autonomia
curricular que posee cada universidad, enfocandose en la Resolucion 2041 (2016b), en la que
determina los créditos destinados para las mallas curriculares y el momento de inicio de la
practica pedagdgica, preferiblemente, en instituciones educativas; lo cual tiene beneficios, por

ejemplo, para que el estudiante que realice su practica, pueda acercarse al contexto, comprender
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las dindmicas, reconocerse como un transformador social e identificar los diversos problemas.

De lo anterior, el documento menciona que la practica pedagdgica es el lugar en el que se:

[...] potencia el desarrollo de competencias esperadas en un futuro docente en
ambientes de aprendizaje a través de los cuales se vaya familiarizando progresivamente
con el contexto al que debera enfrentarse en su rol de disefiador, agente y regulador de
procesos de ensefianza y aprendizaje individual y grupal. (p.9)

Igualmente, el documento resalta que esta formacion inicial se sustenta en la Ley 115 (1994),
especificamente en el Articulo 109°, en el que es importante el saber del educador en la
interconexion de la teoria y la practica pedagogica, siendo transversal para el saber del
educador, en el que el docente que se esta formando:

[...] es capaz de regular un proceso continuo de autoaprendizaje, estudio de la disciplina
y las formas de ensefiarla para potencializar las relaciones del estudiante con el
conocimiento y lograr que ellos alcancen las metas de aprendizajes definidas, lo que no
podria darse sino mediante la practica pedagogica. (p.10)

Finalmente, se sugieren algunas alternativas de tipos de préactica, descripcion, metodologia
y aporte que pueden ser tenidas en cuenta en las Instituciones de Educacion Superior desde la
practica pedagdgica; estas nociones son, en primer lugar, la practica de observacion que se
caracteriza porque “El estudiante Observa (la dinamica de aula o de la institucion, la direccion
de grupo, la ensefanza de una disciplina, etc.) en contexto de desempeiio” (p.11); en segundo
lugar, la practica de inmersidn que se identifica porque “El estudiante Desarrolla Procesos de
Ensefanza en un aula de clase de un EE acompafiados por el Docente de Aula” (p.11) y la
practica de investigacion, es cuando los “[...] estudiantes de Licenciatura Participan o

Desarrollan un proyecto educativo en contexto” (p.11).

Desde el marco normativo, esta la Resolucion 2041 (2016b) que establece las caracteristicas
especificas de calidad para los programas académicos de pregrado de licenciatura, el cual
presenta los requisitos y las diversas nominaciones que posee la practica para la obtencion,
renovacion o modificacidén del Registro Calificado por parte del MEN. El curriculo toma un

papel importante, puesto que es el medio para incluir los componentes formativos y espacios
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académicos que son dedicados a la practica pedagogica y educativa, contando con una
supervision que apoya la evaluacion y critica en relacién con los aprendizajes. Del mismo
modo, en la Resolucion se determina que cada programa de licenciatura esta encargado de que
los estudiantes adquieran preparacion en la practica pedagdgica en la cual “[...] deben
comprender y apropiar las dindmicas del aula y su contexto, reconocer las diferencias y
modalidades de formacién de nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos, y asociarla con la
disciplina que se ensefia y con las situaciones, eventos o fendmenos que dicha disciplina

conlleva.” (p.6).

En esta perspectiva, las practicas pedagogicas son entendidas como “[...] espacios
formativos pertinentes y relacionados con el futuro desempefio profesional y laboral de los
licenciados.” (p.6), dandole énfasis a la participacion presencial con una alta asignacion de
créditos (50), y como cita Cardenas (2018), se reconoce “[...] el estudiante de la licenciatura-

un sujeto que esta en proyecto de ser maestro” (p.17).

Ahora bien, la Resolucion 2041 (2016b) se deroga por la Resolucion 18583 (2017), en la
que se recupera la autonomia de las instituciones educativas donde se “[...] podra determinar
las competencias o aspectos asociados para el desarrollo de estos componentes” (p.5), estos
son: fundamentos generales, saberes especificos y disciplinares, pedagogia y didactica de las
disciplinas, los cuales van articulados entre si, con el objetivo principal de que cada licenciatura
pudiese obtener el Registro Calificado. Se diferencia esta Resolucion 18583 (2017), por la
distincion que realiza entre practica pedagodgica y educativa, el nimero de créditos asignados
se redujo (40), disponiendo que cada carrera asignaria el desarrollo de la practica (teniéndose
en cuenta como experiencia formativa), en donde hayan convenios con instituciones que sean
como lo menciona Cardenas (2018) “[...] espacios formativos pertinentes y relacionados con el
futuro desempefio profesional y laboral de los licenciados [...] de un estudiante “protagonista”

de su practica” (p.17).

Agregado a lo anterior, la Resolucion 18583 (2017) conceptualiza la préactica pedagdgica

como un proceso en el cual se desarrollan ejercicios de formacidn, observacion, interaccion,
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investigacion e intervencion, los cuales permiten al futuro docente apropiarse y comprender el
sentido formativo en los escenarios escolares. Por otra parte, se diferencia la préctica educativa
como un proceso de formacidn, contextualizacion, investigacion e intervencién en relacién con
la diversidad de contextos socioculturales y grupos poblacionales, por tanto, esta Resolucion
hace hincapié en la préactica como un espacio indispensable en la formacion inicial de docentes
dando fuerza a la fundamentacion pedagdgica y didactica.

4.2 Marco normativo de la UPN que conceptualiza la practica

En el Estatuto Académico 034 (2004) (vigente hasta 2006) se menciona que la UPN
desarrolla sus procesos educativos teniendo en cuenta principios alrededor de “[...] la
pedagogia como disciplina fundante de su quehacer académico” (p.2), lo cual implica darle un
lugar a la pedagogia como saber del maestro. A su vez, se determina que los programas de
formacion se identifican por una fundamentacion pedagdgica para explicitar el conjunto de
problemas, los objetos de conocimiento y las practicas en torno a la ensefianza, el aprendizaje

y la educacion.

En relacion con lo anterior, el Estatuto Académico 035 (2006) afirma que “[...] en
concordancia con las politicas nacionales, se establecen los lineamientos para la
autorregulacion académica de la Universidad” (Articulo 69° de la Constitucion Politica de
Colombia de 1991). Desde este Estatuto en el Articulo 11° se hace alusion a la practica con el

adjetivo de pedagodgica y se define como:

El espacio de reflexién-accion e investigacion en torno a la integracion, innovacion,
indagacion y recontextualizacion de los saberes de orden cognitivo, €tico, estético,
pedagdgico, didactico, y disciplinar en un contexto socio cultural especifico, que
presenta necesidades e intereses diversos, en funcion de la formacién profesional del
estudiante, su crecimiento personal y social. (p.4)

Se establece entonces que la practica pedagdgica tendra varias fases, entre las cuales estan
las de: 1) observacion, 2) disefio e 3) inmersidn, las cuales se llevaran a cabo a lo largo del

proceso de practica, y a su vez se pueden desarrollar mediante diversos ejercicios:

22



a) Basados en la indagacion y ejecucién de alternativas innovadoras, en torno a los
procesos pedagdgicos en instituciones de los distintos niveles y modalidades del
sistema educativo nacional.
b) A través de nuevos escenarios dirigidos a la comprension y transformacion de
ambitos educativos no formales y a la construccion pedagdgica de organizaciones
comunitarias sociales. Estos escenarios se refieren a contextos localizados y a
problemas de poblaciones especiales. (p. 4)

En el Articulo 7° del Estatuto Académico 035 (2006) se menciona que los planes de estudio
de los programas de pregrado se pueden desarrollar en dos fases: 1) ciclo de fundamentacion
que implica un conjunto de actividades académicas tedricas y metodolégicas y 2) el ciclo de
profundizacion, donde se han de desarrollar actividades académicas orientadas a vivenciar
procesos de produccion de conocimiento, sistematizaciones de experiencias entre otras. Por

tanto, la practica pedagogica, se lleva a cabo en el momento que establezca cada licenciatura.

Otro punto importante a resaltar en el Estatuto Académico 035 (2006), es que se establece
en el Articulo 8° los ambientes de formacion para cada licenciatura, entre los cuales se
encuentra el pedagdgico y didéctico el cual: “[...] comprende la articulacion de espacios para
la discusion de la pedagogia como disciplina y como saber fundante de la profesion del maestro
y la reflexion sobre el saber pedagdgico y didactico en sus relaciones con el saber disciplinar

especifico” (p.3).

Como parte de la actualizacién normativa de la UPN, particularmente para responder a las
nuevas exigencias sobre acreditacion de los programas en educacion, el Consejo Superior de
la UPN expidi6é un nuevo Estatuto Académico 010 (2018) en el cual da a conocer su naturaleza,
fines, principios y funciones, también todas las caracteristicas que se requiere en los programas
de pregrado (incluyendo en este apartado, desde el Articulo 11° al 21°, todo lo referido a la
practica), los programas de posgrados, otros niveles de formacién de la oferta en la universidad,
investigacion, extension y proyeccion social, evaluacién y autorregulacion académica,
relaciones interinstitucionales y disposiciones especiales. Es importante sefialar que cada
programa académico define su practica, reconociéndose como un aspecto relevante en la

formacidn de cada educador, donde se establece en diversos contextos y modalidades.
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En el Estatuto Académico 010 (2018), se establece la necesidad de reformar el Estatuto
Académico 034 (2004) y el Estatuto Académico 035 (2006), expedidos por el Consejo Superior
de la UPN, para actualizar las normas y los requerimientos de los programas académicos
vigentes, en relacion con las orientaciones y los mandatos que surgen de la normatividad

nacional e interna en materia educativa.

Se muestra que la préctica es clasificada como la fase de fundamentacion formativa, en
tanto, alude a el conjunto de “[...] actividades teoricas y practicas, direccionadas a la
apropiacion de fundamentos pedagdgicos, didacticos, politicos, cientificos, éticos y estéticos,

los cuales son necesarios para la formacion de un profesional de la educacion” (p.5).

Atendiendo a que la investigacion indaga por la nociones y concepciones de practica en la
UPN, desde el Estatuto Académico 010 (2018), la practica se define como préactica educativa,
la cual, segun este acuerdo, esta constituida por diferentes experiencias y espacios de formacion
en los que se obtienen y articulan distintos saberes y practicas vinculadas a las caracteristicas
de la labor profesional del educador; “La practica consiste entonces en: analizar, interpretar,
investigar, problematizar, y comprender educativamente los contextos donde se lleva a cabo la
practica (p.6)”. El Estatuto Académico 010 (2018) realiza un cambio conceptual en
comparacion con el Estatuto Académico 035 (2006), en cuanto al adjetivo que se le da a la

practica, siendo nombrada como préactica educativa, ya no como practica pedagogica.

El Estatuto Académico 010 (2018), en su Articulo 7°, establece las fases de formacion las
cuales se dividen en dos: a) la fase de fundamentaciéon que “[...] contempla el conjunto de
actividades teoricas y practicas orientadas a la apropiacion de los fundamentos pedagdgicos,
didacticos, politicos, cientificos éticos y estéticos necesarios para la formacién de un
profesional de la educacion” (p.5), y b) la fase de profundizacion, que incluye el conjunto de
actividades tedricas y practicas orientadas a la ampliacion de referentes especificos del campo,
area nivel o poblacion en la que se centra la formacion en cada programa y al afianzamiento de

la formacion integral.
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Entre los propdsitos que rigen la practica educativa, segun este nuevo Estatuto Académico

estan:

a) Fundamentar, analizar e interpretar los contextos educativos y sus diversas
relaciones. b) Enriquecer los procesos de recontextualizacion de la estructura de las
disciplinas y su articulacién con otros campos de conocimiento y con la investigacion
educativa y pedagdgica. c) Generar espacios de reconocimiento y comprension de las
problematicas de los contextos educativos especificos en los que participa. [...] e)
Problematizar y comprender las diferentes dindmicas y relaciones que se establecen en
la practica y en los diversos ambitos en los cuales los sujetos construyen saberes. f)
Promover la reflexién permanente sobre su ser educador, en relacion con los procesos
y actividades propios de la practica educativa. (p.7)

Por ultimo, se ha de resaltar la incorporacion de distintos escenarios o instituciones para
desarrollar la practica educativa, como parques tematicos, hospitales, museos, carceles entre
otros, “[...] con las cuales la Universidad o la respectiva facultad a la que pertenece un
programa determinado establecen un convenio de cooperacion académica, en cuyo marco se
ofrecen espacios propicios para el desarrollo de la practica educativa con los educadores en

formacion” (p.9).

4.2.1 Andlisis de préctica pedagdgica y practica educativa

De lo expuesto anteriormente se puede inferir que con la reestructuracion realizada del
Estatuto Académico 035 (2006), para la posterior instauracion del Estatuto Académico 010
(2018) hay una serie de cambios. Estos no atafien Unicamente a un cambio en la nominacion
de la practica de los estudiantes en formacion, de practica pedagdgica a practica educativa, sino
que implica un cambio méas profundo en cuanto al saber y al que hacer de los maestros. En
primer lugar, desde el Estatuto Académico 034 (2004), y mucho antes, en la UPN se le da lugar
a la pedagogia como saber del maestro, es decir, los programas se identifican por su
fundamentacion pedagogica para explicarse todo lo concerniente a la educacion, lo cual se
reitera en el Estatuto Académico 035 (2006) haciendo énfasis en los ambientes de formacion
pedagdgica y didactica, dando a entender que la pedagogia y su relacidn con el saber especifico

constituye el saber del maestro. Empero, en el Estatuto Académico 010 (2018) este énfasis
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cambia, ya no se hace alusion especifica a la pedagogia como saber fundante del maestro, sino
que se muestra como un area méas de desarrollo de conocimiento por parte del mismo, tal como
se postula en el Articulo 4° denominado Funciones de la Universidad; alli se presenta: “[...] el
desarrollo del conocimiento educativo, pedagdgico, didactico y disciplinar que fundamenta la
labor del educador” (p.3). Lo que genera a su vez cambios en la identificacion de los maestros
con la pedagogia como menciona Zuluaga (citado en Heredia & Espinel, 2017, p.10):

El maestro es el designado en la historia como soporte del saber pedagdgico. Sin
embargo, otros le han hurtado su palabra y las instituciones actuales del saber
pedagogico no s6lo han reducido la Pedagogia a un saber instrumental, sino que
también al desconocer la historicidad de la Pedagogia han atomizado a tal punto su
discurso que otros sujetos de las ciencias humanas se han repartido, a la manera de un
botin, el complejo saber de la Pedagogia. (p.10)

En segundo lugar, otro cambio importante entre estas dos normativas institucionales tiene
que ver con los lugares donde los maestros en formacion llevan a cabo sus préacticas; en el
Estatuto Académico 035 (2006), la practica se podia desarrollar en instituciones de los distintos
niveles y modalidades del sistema educativo nacional, en ambitos educativos no formales y en
organizaciones comunitarias sociales con un caracter educativo o formativo; por su parte, en el
Estatuto Académico 010 (2018) los lugares donde los estudiantes pueden desarrollar sus
practicas pedagogicas es mas diverso, si bien, se puede llevar a cabo en instituciones de
educacion formal y no formal tanto rural como urbano, en escenarios comunitarios, también se
abre la posibilidad de ser llevada a cabo en lugares como: museos, parques tematicos,
bibliotecas, hospitales, centros de documentacién, asi como otros lugares que no se

consideraban anteriormente pertinentes para ejercer la profesion de maestro.

Ahora bien, se ha venido postulando que la educacion tiene la posibilidad de darse en otros
espacios fuera del &mbito escolar y familiar, “[...] incluso en sectores que inicialmente no
pertenecian a los campos profesionales de los profesores” (Depaepe & Simon, 2008, p.121).
Es decir que lo escolar se lleva a otros espacios sociales que se vuelven escenarios educativos,
con lo cual, la idea de la ensefianza escolar como labor clave del maestro se empieza a

desdibujar, el maestro ya no estara en la escuela, y cabe la pregunta: ;qué profesionales estan
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en la escuela? Estos asuntos pueden relacionarse con el término pedagogizacion, estudiado por
Depaepe y Simon (2008), lo cual se relaciona, a su vez, con las nociones de educacion y
aprendizaje a lo largo de la vida; mencionan los autores: “[...] la ampliacion de la educacion no
solo se referia al incremento de instancias dedicadas a la educacion y la ensefianza en un
periodo mas largo, sino también al papel cada vez méas central de lo pedagdgico en la sociedad”

(p.103).

4.3 Analisis de la nociones y concepciones de préactica a partir de los lineamientos y
normativas de la Facultad de Educacién, Humanidades y Educacién Fisica

4.3.1 Facultad de Educacion

El documento que rige al departamento de psicopedagogia se titula Reglamento de practica
pedagogica del Departamento de Psicopedagogia, este es el Acuerdo 017 (2013). Este fue
recopilado para la investigacion en el semestre 2019-2, se acoge al Estatuto Académico 035
(2006), por tanto, se denomina la practica como: practica pedagogica, entendida desde “[...]
una perspectiva critica, y se orienta hacia la construccion de saber pedagdgico a partir de la
reflexion, la problematizacion y los procesos investigativos en torno al quehacer pedagdgico y
educativo” (p.2). Este Acuerdo establece compromisos éticos y académicos que los estudiantes
han de concretarse en actitudes como: asumir una labor profesional ética y pedagdgica en la

practica, cooperacion, liderazgo, critica constructiva y trabajo en equipo.

En el Acuerdo 017 (2013) se postula que los estudiantes de la facultad pueden desarrollar
sus préacticas pedagdgicas tanto en instituciones de educacion formal como en escenarios
educativos no formales, los cuales enmarcan diferentes ambientes de accion. Los escenarios
educativos no formales son comunitarios, culturales o alternativos haciendo hincapié en
entender la practica como eje formativo de los estudiantes, lo cual esta sujeto a la naturaleza

de cada licenciatura.

El lineamiento de la licenciatura en Psicologia y Pedagogia, se titula Lineamientos
generales de la Practica Pedagogica (2016), el cual establece la préactica con el adjetivo
pedagdgica. La practica se entiende, entonces, como un hacer reflexionado con unas

intenciones claras sujetas a los lineamientos curriculares de la licenciatura y a los contenidos
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disciplinares de la misma, asi como una experiencia que posibilita la formacion. A su vez, se
tiene en cuenta que, dicha licenciatura siguiendo el Acuerdo 017 (2013), comprende la practica

como un espacio de reflexidn-accion e investigacion.

De acuerdo con lo anterior, se entiende la practica no s6lo como un hacer, que resuelva
asuntos operatorios de la escuela, sin objetivos pedagdgicos que lleguen a impactar los lugares
donde se lleva a cabo la practica. Por tanto, se habla de la practica como un espacio “[...] para
afectar y afectarse, es devenir con los otros. Los aportes tedricos, lo sensorial, lo emotivo hacen
parte de la lectura misma del medio en el que el estudiante se encuentra” (p.8). Si bien, la
practica se entiende como un lugar para posibilitar una experiencia formativa, y como el lugar
para “afectar y afectarse”; no esta sujeta a la aplicacion de contenidos, como tampoco, segin
el lineamiento, “[...] hay proyecto ni plan para seguir esquematicamente, mas bien se concibe

la practica en tanto viaje” (p.8).

Desde esta licenciatura se establecen unos objetivos para la practica pedagogica, entre los
cuales se encuentran, la importancia de generar procesos constantes de reflexion y valoracion
sobre la practica, establecer compromisos éticos, politicos, educativos con las comunidades,
entre otros. Objetivos que dan cuenta de como la practica ha de ser comprendida como algo

mas que el simple hacer o una experimentacion.

En la licenciatura en Educacién Comunitaria con Enfasis en Derechos Humanos se
revisé el documento Lineamientos de la Practica Pedagogica Investigativa Comunitaria
(2019b). En este se denomina la practica como practica pedagdgica investigativa comunitaria,
pero se mencionan a su vez, el término practica pedagdgica y practica educativa a lo largo del
documento, lo cual podria explicarse por el uso del término préactica educativa planteado en el
Estatuto Académico 010 (2018) de la UPN. Se define y se asume la practica como un encuentro
con distintas comunidades para generar acciones colectivas con intenciones claras, tanto
pedagdgicas como politicas. Sin embargo, no se trata de un activismo sin reflexion; desde la
licenciatura se hace énfasis en una “[...] accion educativa praxica, en donde teoria y practica se

unen en una relacion interdependiente que permite el encuentro entre lo que hacemos, lo que
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sentimos y lo que pensamos” (p.1), es decir, se tiene en cuenta para la practica un trabajo

intelectual que guie la accion.

En cuanto a la definicion de la préctica en la licenciatura en Educacion Comunitaria se
tiene de presente el documento Lineamientos de la Practica Pedagdgica Investigativa
Comunitaria (2019b), se retoman alli, algunos planteamientos de Paulo Freire; se comprende
la practica pedagdgica como dialogo, como un proceso colectivo de construccién de saberes,
lo cual busca a su vez la liberacion colectiva y la accién transformadora. En dicho dialogo, se

establece una relacion formativa para los estudiantes de educacion comunitaria.

La licenciatura en Educacion Comunitaria, propone para la practica varios objetivos por
semestre, ya que la practica inicia en segundo semestre. Entre los objetivos se encuentran: 1)
generar reflexion problematizadora entre pedagogia, educacion comunitaria y educacion en
derechos humanos, 2) construir una propuesta pedagogica que desde la observacion
participante posibilite entretejer relaciones entre las apuestas politico-pedagogicas de las
organizaciones, su quehacer pedagdgico como educador comunitario y los sentidos de la
Educacion de Personas Jovenes y Adultas, y 3) sistematizar la experiencia educativa
desarrollada en la préctica de acuerdo con la propuesta pedagdgica implementada en el
contexto, entre otros. Por tanto, en dicha licenciatura, se propone la practica, como un proceso
de reflexidn, accion y participacion desde la investigacion, para generar acciones educativas

que sean a su vez politicas y pedagdgicas.

En la licenciatura en Educacion Especial, el documento de orientacion de préctica y
trabajo de grado recibe el nombre de Orientaciones y ruta de praxis y trabajo de Grado (s.f.).
En tal documento se denomina la practica como practica pedagogica pero también praxis y se
define como un espacio de reflexién, accion e investigacion, partiendo de un enfoque con
perspectiva critica del quehacer pedagogico y educativo. A lo largo de la practica pedagogica,
la cual va unida a la investigacidn, los estudiantes de la licenciatura en educacion especial van

reconociendo la realidad social del pais para contribuir a ella desde sus especificidades:
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La praxis adquiere condicion de “Ruta Pedagodgica” acorde a la necesidad de los
estudiantes de asumir la formacion investigativa. Desde esta perspectiva, se concibe la
ruta de praxis y trabajo de grado desde | semestre hasta X semestre con un carécter
tedrico-practico. (p.6)

Es necesario resaltar que uno de los énfasis que se hace en la practica pedagdgica de esta
licenciatura es aportar a las reflexiones que surgen en torno a la inclusion educativa y social en
Colombia, lo cual permite a las instituciones desarrollar curriculos, evaluaciones y
promociones de la educacién para poblaciones con discapacidad y capacidades y/o talentos
excepcionales, teniendo en cuenta aspectos sociales, politicos, culturales, entre otros. El
objetivo que busca la préctica es la construccion de conocimiento para los maestros en
formacion, la innovacion pedagégica, la problematizacion de la realidad educativa y la
busqueda de transformacion en procesos educativos con poblaciones en situacion de

discapacidad y/o con talentos excepcionales.

Finalmente, la licenciatura en Educacion Infantil se rige por los Lineamiento de la
Practica Educativa (2019a). Se le da a la practica la denominacion de préactica educativa, sin
embargo, a lo largo del documento se le nombra en algunas ocasiones como practica
pedagdgica, la cual se define como, proyecto pedagdgico-investigativo, cultural, social y
politico, el cual propicia a su vez la construccion de saber pedagogico, la reflexion,
transformacion e innovacion en la accion. La practica, en esta licenciatura, es asumida como el
eje articulador de todo el plan de estudios, para la posibilidad de generar experiencias
formativas, ya que va de primero a décimo semestre. Asi, estas ideas se alejan de considerar la
practica como, simplemente, la aplicacion del conocimiento en espacios educativos, mas bien

considerandola como una interrelacion entre teoria y practica.

La préctica en esta licenciatura es pensada desde tres ejes: 1) la formacion, 2) proyeccion
social, que implica alianzas de la licenciatura con multiples escenarios, y 3) la investigacion,
que comprende las preguntas, la desnaturalizacion, la consolidacion de propuestas, de lo cual,
surgen los trabajos de grado, que se consolidan desde séptimo semestre. “La relacion practica-

investigacion se da a lo largo de toda la formacién de las y los estudiantes, en tanto los
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escenarios, los actores, las relaciones y las dinamicas que alli se dan, son problematizadas,
desnaturalizadas y se convierten en punto de debate, de andlisis, reflexion y resignificacion”
(p.7). Teniendo en cuenta lo anterior, los objetivos que se plantea la licenciatura en Educacion
Infantil mediante su préctica son: la formacién en investigacion, la formacién como sujeto
profesional, la formacion pedagdgica y didactica y la formacion social y politica. Esto ultimo
implica la formacion de maestras y maestros para la educacion infantil, como sujetos politicos

y transformadores de las realidades sociales y educativas.

4.3.2 Facultad de Humanidades

Desde la facultad de Humanidades, a partir de la indagacion realizada, no hay un
documento que determine una nocién en especifico de préctica o establezca como se realizan

las préacticas para las cuatro licenciaturas que la componen.

En primer lugar, en la licenciatura en Ciencias Sociales, se obtuvo el documento
denominado Lineamiento de practica educativa (2019d), donde la practica educativa se
concibe como una practica investigativa y pedagdgica. Esta primera nocion, se toma desde el
Estatuto Académico 010 (2018) de la UPN y la Resolucién 18583 (2017) del MEN, pero no se
direcciona con un enfoque instrumental, sino como un espacio de construccion de saber
pedagdgico y didactico. Agregado a lo anterior, la practica educativa es definida y caracterizada
como “[...] un escenario de praxis pedagogica, didactica e investigativa que facilita la
problematizacion tanto del proceso formativo de los docentes en formacién, como de los

escenarios sociales y educativos en los cuales se desarrolla la practica” (p.2).

Asimismo, se dan a conocer los objetivos de la préctica educativa en esta licenciatura que

se presentan en el Estatuto Académico 010 (2018) de la UPN, estos son:

a) Fundamentar, analizar e interpretar los contextos educativos y sociales donde se
realiza la practica y sus diversas relaciones internas y externas.

b) Enriquecer la recontextualizacién de las disciplinas del plan de estudios y su
articulacion con la investigacion formativa y educativa.

c) Generar espacios para el reconocimiento y la comprension de las problematicas de
los contextos educativos y sociales en los que se adelanta la practica educativa.
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d) Contribuir a la formacion de educadores integros que comprendan las dinamicas de
los escenarios educativos y sociales en los cuales intervienen.

e) Promover la reflexién permanente sobre la préctica pedagogica y la construccion de
saber a partir del ejercicio docente. (p.5)

En la licenciatura de Filosofia se adquirieron los documentos Lineamiento de practica-
Formacion para la practica y practica pedagdgica investigativa (2017b) y Guia para el
desarrollo de la Practica Pedagdgica Investigativa PPl (2019c), alli se usa la nocion de
practica pedagdgica investigativa (en adelante PPI). Esta nocion se entiende como una
actividad de formaciéon y “[...] el eje de formacidn y articulacion de los distintos saberes y
capacidades de futuros licenciados y licenciadas” (p.2), la practica se puede entender como
“[...] el ejercicio efectivo de la filosofia en contextos historicos concretos, bajo los distintos
modos en los que esto sea posible” (p.3), lo pedagogico, “[...] indica que es una accion referida
a los procesos de ensefianza-aprendizaje” (p.3) y la parte investigativa, es “[...] una accion que

no consiste meramente en la aplicacion de un conocimiento tedrico adquirido” (p.3).

Entre tanto, en la licenciatura de Espafiol e Inglés y licenciatura de Espafiol y Lenguas
Extranjeras se obtuvo un documento corto sin un autor establecido que se nombra Ambito
Generador de las Condiciones Pedagogicas y Didacticas (s.f.), este presenta diferentes
nociones de practica como practica pedagdgica y praxis pedagogica (praxis educativa, praxis
curricular, praxis docente, praxis evaluativa y praxis investigativa). De lo anterior, se presentan
dos caracterizaciones: la primera, la practica pedagdgica es el eje central de la formacion de
nuevos docentes, donde los maestros del Departamento hacen un seguimiento de los proyectos
curriculares de pregrado que estén vigentes; la segunda, es la praxica, la cual se hace a partir
de problematizar la situacion pedagodgica del contexto para ser contrastada con la propia
experiencia del maestro, entablando una reflexion, sistematizando y teniendo opciones
innovadoras que mejoren las condiciones de vida de aquellos con quienes interactda con

criterios de justicia y equidad (s.f., p.8).
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4.3.3 Facultad de Educacion Fisica

Desde la facultad de Educacion Fisica no se hallé un documento, reglamento o lineamiento
por el cual se rija la facultad, por tal razon no se logra identificar una nocion de practica para
todas las licenciaturas. Los documentos encontrados de acuerdo con cada licenciatura dan
cuenta de la conceptualizacién de la practica a nivel tedrico y las directrices que alli se llevan

a cabo.

En primer lugar, la licenciatura en Educacion Fisica, establece el documento Proyecto
Curricular Licenciatura en Educacién Fisica (2019), alli se encuentra la nocién de practica
pedagogica, que comprende espacios de encuentros y desencuentros de pensamiento, los cuales
son generadores de crisis, y a su vez se consideran como espacios de construccion de
regulaciones posicionales del futuro maestro, que evolucionan a partir del conocimiento y la
comprension de los paradigmas tedrico préacticos, sobre los cuales se han construido los
imaginarios de Educacion Fisica vigentes. Por tanto, al estar involucrada en un disefio

curricular basado en un paradigma epistemoldgico critico su orientacion esta relacionada con:

[...] la transformacion social y cultural vinculante con una redimensionalizacion de la
Educacion Fisica, producto de la investigacion, la reflexidbn que deconstruye y
construye permanentemente situaciones reales de desempefio profesional,
convirtiéndose la préctica en un espacio generador de conocimiento del maestro que
descoloca concepciones de préactica entendida como la aplicacién y comprobacion de
teorias descontextualizadas dentro de las que se asume como habilidades docentes un
recetario inamovible reiterativo e instrumental de tareas. (p.2)

Por tanto, la practica pedagdgica como espacio de construccion de conocimiento ve la
realidad de los contextos y a su vez realiza un andlisis critico a la integracion comprensiva de
conocimientos sobre el hombre, la sociedad y la cultura. Los cuales al ser vinculados con el
saber pedagdgico e intervenidos por el saber disciplinar se da la posibilidad de un desarrollo
del “Potencial humano en forma intencional, metddica y sistematica no solo para el estudiante,

sino también para el maestro al transformar sus practicas educativas” (p.3).

En segundo lugar, la licenciatura en Recreacion determina el Reglamento de Practica

Pedagogica del Proyecto Curricular de la Licenciatura en Recreacion (2013), proponiendo
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cuatro formas de nominar la practica de acuerdo con el semestre que esté cursando el
estudiante, puesto que se concibe que cada uno de los objetivos varian segun los propdsitos

que tiene la formacion del licenciado en recreacion.

En un primer momento, la practica educativa tiene como funcion realizar la inmersion de
los estudiantes en los espacios educativos como instituciones o entidades de caracter formal,
educacion para el trabajo y desarrollo humano o informales, teniendo asesorias constantes que
permitan un desarrollo exitoso; en segundo momento, en la practica de gestion “Los estudiantes
realizan procesos de disefio, elaboracion e implementacion de proyectos de caracter educativo”
(p.3), este proceso lo realizan en diversas instituciones con las cuales se tenga convenio; en
tercer momento, la practica de investigacion esta encaminada a dar la posibilidad a los
estudiantes que se vinculen a procesos de investigacion que se realizan dentro de la licenciatura
0 en instituciones que lleven a cabo su trabajo en el campo de la recreacion; por ultimo, la
practica de campo es realizada con el sector productivo, alli los estudiantes deben desarrollar

un proyecto pedagogico.

Finalmente, desde la licenciatura en Deporte se tiene en cuenta el texto Lineamiento de la
practica pedagogica (2017a), este documento es construido a partir de dos documentos base:

1. Reglamento de la Praxis educativa elaborado por la profesora Yennys Gonzélez (2010).

2. Lineamientos para la practica pedagogica en la licenciatura en deporte elaborado por
los profesores Efrain Serna Caldas, Juan Carlos Ibarra Rodriguez y Nelson Cardozo Mufioz
(2016).

Para la conceptualizacion de la préactica, los lineamientos tienen en cuenta las definiciones
desde la Ley 115 (1994), Resolucion 2041 (2016b) y Estatuto Académico 035 (2006) del

Consejo Superior de la UPN. La préctica con el adjetivo pedagdgica se concibe como:

Espacio académico que posibilita la confrontacion permanente entre las formas de
pensar académicas y teoricas y las realidades educativas del deporte, posibilitando asi
la reflexion sobre el quehacer del maestro, que para el presente caso se centra en el
acercamiento del estudiante a la realidad del desarrollo educativo del deporte. (p.6)
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Este desarrollo se da en diversos escenarios que especificamente para la licenciatura se
asumen como tres énfasis de intervencion: a) ambito escolar, b) ambito de la institucion
deportiva, y c) &mbito social. Estos énfasis tienen gran importancia en la préctica pedagogica,
puesto que brindan la oportunidad de conocer las relaciones que se presentan y a su vez
establecer como la practica del deporte se debe integrar y articular con los mismos fines de los
ambitos de intervencion, en pro de la creacién de un proyecto social y humano. Es asi, como
la practica del deporte esta articulada con la préactica pedagogica, por el proceso de reflexion
que esté ligado a la indagacion y observacion de los contextos en los que se desarrolla, con el

fin de estimular en el futuro licenciado en deporte un sentido critico, analitico e investigativo.

Por altimo, las practicas deportivas que son realizadas en la escuela incluyen el deporte
escolar, estas se caracterizan por tener una participacion voluntaria en la cual se pueden tener
objetivos recreativos y competitivos. El propdsito de las practicas deportivas es “[...] responder
a la formacion integral de los sujetos desde las dimensiones fisica, motora, cognitiva y
axiologica, y requieren la mediacion de maestros y entrenadores” (p.7), esto en busqueda de la
inclusion, participacion y convivencia desde las posibilidades del deporte dirigido a
instituciones y grupos poblaciones con diversidad de caracteristicas. Por tal razon, es el
rendimiento fisico el que se encarga de estudiar los procesos de ensefianza y mejoramiento del

deporte, asi como el desarrollo en las diferentes etapas de formacidn deportiva.

4.4. Desarrollo de las préacticas en la Facultad de Educacion, Humanidades y Educacion
Fisica

Para el presente proyecto de investigacion se realizaron matrices analiticas de los
lineamientos de practica de las distintas licenciaturas de las facultades antes mencionadas, las
cuales ayudaron a la organizacion de la informacion frente a la practica, que se expondra a

continuacion.

En la facultad de Educacion se analizaron cuatro licenciaturas; desde la licenciatura en
Psicologia y Pedagogia a partir del documento Lineamientos generales de la practica (2016),
se encontrd que la practica inicia en séptimo semestre, posterior a un trabajo académico de 6

semestres. En séptimo y octavo semestre, la practica pedagdgica se lleva a cabo en instituciones
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de educacion formal, tanto en espacio de orientacion escolar, como en proyectos articulados al
PEI o apoyando procesos de aprendizaje. Culminados estos semestres se hace entrega de un
proyecto pedagdgico que dé cuenta de lo que se realiz6 en dicha préctica. En noveno y décimo
semestre, la practica se realiza en instituciones de educacién no formal, con proyectos
educativos para adultos, campesinos o indigenas, fortaleciendo trabajos organizativos o
enfoque de derechos. De igual manera, para la préactica no formal se establece la consolidacién
de un proyecto pedagdgico. Se realiza en primer lugar una caracterizacion del lugar de practica
para conocer mas a fondo su poblacion, con lo cual se pasa a la realizacion del proyecto o

propuesta pedagdgica.

Asi entonces, la practica en la licenciatura en Psicologia y Pedagogia no tiene relacién con
el trabajo de grado, sin desligar la préctica del trabajo investigativo, en tanto que, en esta los
estudiantes realizan actividades relacionadas con la investigacion, creacion y posterior
desarrollo de una propuesta pedagogica. En esta licenciatura la practica tiene 16 créditos en
total, los cuales estan distribuidos en cuatro semestres de manera equitativa. Se hace alusion a
la formacion de un profesional reflexivo, investigativo y con habilidades para el ejercicio de la
gestion y docencia, que puede desempefiarse tanto en espacios de educacion formal como no
formal, problematizando su pensamiento sobre lo pedagdgico, la ciudadania y el ejercicio de

los derechos humanos.

En la licenciatura en Educacion Comunitaria, con base en el documento Lineamientos de
la Préactica Pedagodgica Investigativa Comunitaria (2019b), la practica esta dividida en tres
fases: la primera fase de la préctica inicia en segundo semestre, se le denomina educacion de
adultos, jovenes y procesos culturales, la cual va hasta cuarto semestre. En quinto semestre
inicia la segunda fase denominada escuela sin fronteras que culmina en sexto semestre. La
altima fase inicia en séptimo semestre, se denomina précticas pedagodgicas comunitarias
investigativas y terminan en décimo semestre. En estas fases los escenarios de practica son
distintos, pueden ser organizaciones sociales, instituciones de educacion formal y no formal,
organizaciones urbanas o rurales, campesinas, indigenas, afro, entre otras, las cuales estan

ubicadas en cualquier parte de Colombia.
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En esta licenciatura la practica tiene 43 créditos en total, distribuidos a lo largo de la carrera.
La practica y el trabajo de grado estan relacionados, es decir, se realiza el trabajo de grado a
partir de la practica; desde séptimo semestre, “[...] el trabajo de grado supone recuperar y
problematizar la experiencia de Practica Pedagdgica Comunitaria Investigativa, desarrollada
por los y las estudiantes” (Lineamiento de la Practica Pedagdgica Investigativa Comunitaria,

2019b, p.20).

A su vez, la préctica en la licenciatura en Educacion Comunitaria tiene distintos objetivos
por semestre: en | semestre, reflexion problematizadora entre pedagogia, educacion
comunitaria y educacion en los derechos humanos. En Il semestre, se llevan a cabo ejercicios
de lectura de contextos socioeducativos de las trayectorias pedagdgicas de distintas
organizaciones y se realiza un trabajo para la comprensién del sentido que tiene la educacion
de personas jovenes y adultas. En 11l semestre, se hacen acompafiamientos para fortalecer
procesos educativos, organizativos y comunitarios en distintos territorios, estableciendo
relaciones entre lo politico y lo pedagdgico. En IV semestre, se empiezan con las
sistematizaciones de experiencias y con la compresion de apuestas alternativas para la
educacion de personas jovenes y adultas. En V semestre, se realizan ejercicios de lectura del
contexto escolar, en relacion con el territorio. En VI semestre, se efectian propuestas e
informes donde se evidencia el sentido de la practica y la investigacion, relacionada con el
sentido ético-politico del maestro comunitario. En VII semestre, los estudiantes empiezan la
caracterizacion o cartografia social del espacio de préactica, a partir de lecturas sociopoliticas,
para elaborar el problema de investigacion. En VII1 semestre, se construye el anteproyecto. En
IX semestre, se desarrolla la propuesta pedagdgica y finalmente, en X semestre, se sistematiza

la experiencia pedagogica desarrollada, consolidando el documento de trabajo de grado.

Conrelacion a la licenciatura en Educacion Especial a partir del documento Orientaciones
y Rutas de Praxis y Trabajo de grado (s.f.), el objetivo que busca la practica es la construccion
de conocimiento para los maestros en formacion, la innovacion pedagogica, la
problematizacion de la realidad educativa y la busqueda de transformacion en procesos
educativos con poblaciones en situacion de discapacidad y/o con talentos excepcionales, por lo

cual, la préactica es transversal al plan de estudios y se divide en varios nlcleos desde primer
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semestre hasta décimo semestre, los cuales son: a) sentido de Ser Maestro (I semestre, salida
de campo, epistemologia y pedagogia), b) maestro en Contexto (Il semestre, Praxis I,
epistemologia de la investigacion), ¢) maestro Investigador (Praxis | y II, 111 y IV semestre),
fundamentos metodoldgicos de la investigacion, d) Praxis IV y V, VI semestre, demografia y
poblaciones especiales, praxis VI, VI semestre seminario alternativo de investigacion y trabajo
degrado I, 1y I, VI IX y X semestre proyecto pedagdgico investigativo. La practica termina
en décimo semestre, asi como también el trabajo de grado, donde se tienen distintas opciones:
proyecto pedagdgico investigativo, practica pedagogica y estado del arte, practica pedagogica

y sistematizacion de experiencias y practica pedagogica y participacion docente.

La licenciatura en Educacidon Especial le asigna a la practica un total de 37 créditos,
distribuidos de manera ascendente: | semestre: Praxis y seminario integrador- El sentido de ser
maestro | (2), Il semestre: Praxis y seminario integrador- El sentido de ser maestro Il (2), Il
semestre: Praxis Il (3) IV semestre: Praxis IV (3), V semestre: Praxis V (3), VI semestre:
Praxis VI (3), VII semestre: Praxis VII (3), VIII semestre: Praxis, VIII (6), IX semestre: Praxis
IX (6) y X semestre: Praxis X (6). Se puede llevar a cabo en jardines, colegios distritales y
privados e instituciones de educacion superior que adelanten procesos de inclusion educativa.
También en instituciones de educacion especial, instituciones de educacion no formal,
escenarios comunitarios, escenarios rurales, instituciones de educacion para el trabajo y

desarrollo humano para personas con discapacidad y/o contextos recreativos y culturales.

Respecto a la licenciatura en Educacion Infantil, desde el Lineamiento de la practica
educativa (2019a) en cada semestre se organiza el proceso formativo de la practica a partir de
preguntas articuladoras: | y Il semestre: ¢Cuales son las imagenes y nociones de infancia que
circulan en el espacio social?, 111 y IV semestre: Aproximaciones al estudio de la Primera
Infancia Institucionalizada. (Qué formas de la infancia han constituido las diversas
instituciones sociales?, V y VI semestre: ¢La institucion escolar y la distribucion del curriculo,

qué tipo de infancia configuran?

Por otro lado, la licenciatura asigna 46 créditos a la practica, de 160 que tiene dicha

Licenciatura, los cuales estan distribuidos a lo largo de los semestres. Se inicia la practica
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educativa desde primer semestre con un seminario, desde segundo semestre la practica empieza
a ser in situ. Los escenarios de practica son instituciones educativas distritales y privadas, donde
se llevan a cabo procesos pedagdgicos con la primera infancia, y el primer ciclo. En jardines
privados y publicos, y en escenarios alternativos artisticos, comunitarios y culturales, museos,
jardin botéanico, planetarios, entre otros. El trabajo de grado esta intimamente ligado a la
practica, es decir, que a partir de ella se realiza la investigacién necesaria para establecerlo.

En la Facultad de Humanidades se analizaron cuatro licenciaturas. La primera, es la
licenciatura en Ciencias Sociales que a partir del documento Lineamiento de practica
educativa (2019d) se da a conocer que la préctica inicia con el ciclo de fundamentacion y
finaliza con la sistematizacion del proyecto pedagdgico en el ciclo de profundizacién. Se
evidencia un antiguo y renovado plan de estudios en la carrera, en el programa que posee ocho
semestres, inicia la practica en cuarto semestre con las materias de didactica de la historia (4
horas y 3 créditos), didactica de la geografia (4 horas y 3 créditos), investigacion educativa y
pedagdgica (4 horas y 4 créditos); en quinto semestre, estan las asignaturas de Proyecto
Pedagogico | (4 créditos) y curriculo y evaluacion (4 horas y 3 créditos); en sexto semestre,
esta el Proyecto Pedagdgico Il (4 créditos) y ética y docencia (4 horas y 3 créditos); en séptimo
semestre, los estudiantes contintan con Proyecto Pedagdgico 111 (6 créditos) y trabajo de grado
| (2 créditos); y el ultimo semestre de practica, es octavo semestre, con el Proyecto Pedagogico
IV (6 créditos) y el trabajo de grado 11 (2 créditos). El programa que tiene diez semestres abarca
de séptimo a décimo semestre los espacios academicos de Proyecto Pedagogico: investigacion
y practica pedagogica con 26 creditos, también trabajo de grado (3 créditos) en noveno y trabajo
de grado (3 créditos) en décimo. De acuerdo con el Proyecto Pedagogico hacen parte cuatro

niveles en los que se desarrollan las siguientes actividades:

a) Proyecto Pedagogico 1. Caracterizacion del escenario de practica y/o definicion y
problematizacion de una temética de investigacion. Desarrollo del seminario de
fundamentacion 1.

b) Proyecto Pedagogico 2. Disefio de la propuesta educativa en articulacion con los
escenarios en los que se lleva a cabo la practica educativa. Desarrollo del seminario de
fundamentacion 1.

c) Proyecto Pedagogico 3 y Trabajo de grado 1. Desarrollo y sistematizacién de la
propuesta educativa.
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d) Proyecto Pedagdgico 4 y Trabajo de grado 2. Redaccion del trabajo de grado,
socializacion y retroalimentacion con los escenarios de practica y sustentacion publica
de los resultados. (p.5)

Con respecto a los créditos, la carrera de X semestres con el Proyecto Pedagdgico-
Investigacion y Practica Pedagogica cuenta con 32 créditos (incluidos 6 créditos de Trabajo de
Grado) y la carrera renovada con VIII semestres tiene 40 créditos (incluidos 4 creditos de
Trabajo de Grado).

La préctica cuenta con determinadas lineas de investigacion de proyecto pedagogico, estas
son campos problematicos con respecto a la educacion, pedagogia, ciencias sociales y
ensefanza. Ahora bien, “Las lineas estan organizadas a partir de la experiencia investigativa
de los profesores de la Licenciatura lo cual permite una articulacion entre la investigacion
formativa y la investigacion profesional” (p.5), estas son: Educacion geografica, Formacion
politica y memoria social, Interculturalidad, educacion y territorio, Investigacion y ensefianza
de la historia y Geografias criticas y educacion. Es importante mencionar que la practica se
relaciona con el trabajo de grado, se construye una propuesta que incluya un componente

practico de la labor docente.

Segun los lugares de practica, cada linea posee su respectivo escenario, a partir de los
Lineamiento de practica educativa (2019d), se menciona que la linea Educacion Geografica
tiene convenios con instituciones educativas como las redes académicas, por ejemplo, Red
Latinoamericana de Investigadores en Didactica de la Geografia REDLAGEQO, Red Nacional
de Grupos de Investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales y la Red Comité Civico
Catedra Bogota. En la linea Formacién Politica y Memoria Social, se hacen las practicas en
instituciones educativas oficiales y privadas en Colombia y Bogot4, organizaciones sociales y
comunitarias de diferentes regiones, Red de Estudios de Memoria coordinada por el Instituto
para la Pedagogia, la Paz y el Conflicto Urbano (IPAZUD), ha participado de eventos y
convocatorias organizadas por la Red para el Estudio de las Izquierdas en América Latina —
REIAL-; la Asociacion de Profesores de Ensefianza de la Historia de Universidades Nacionales
(APEHUN) de Argentina, el Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales — CLACSO vy el

Centro de Estudios Sociales y Culturales de la Memoria. En la linea Interculturalidad,
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Educacion y Territorio, se realiza la préctica en escenarios de educacion formal principalmente
en zonas rurales, ubicadas en Usme y Sumapaz y en el departamento del Cauca, también, en
resguardos y cabildos indigenas, en organizaciones sociales y culturales y en establecimientos
carcelarios. En la linea de Investigacion y Ensefianza de la Historia, la poblacion que se tiene
en cuenta son instituciones y organizaciones sociales; y finalmente, en la linea de Geografias
Criticas y Educacion, indica que el lugar de practica no se limita a la escuela (educacién

formal), se tienen en cuenta lugares de reflexion y accion.

En la licenciatura en Filosofia, el ciclo de fundamentacion inicia en quinto semestre, las
asignaturas son: Formacion en Préctica continua en Investigacion educativa (2 créditos) y
Préctica Pedagdgica Investigativa | (2 créditos); en sexto semestre, Practica Pedagdgica
Investigativa 1l (2 créditos); en séptimo semestre, Practica Pedagdgica Investigativa 111 (2
créditos); en octavo semestre, Investigacion y disefio de proyectos en filosofia y ensefianza de
la filosofia (2 créditos) y Practica Pedagogica Investigativa 1V (2 créditos); en noveno semestre,
Trabajo de Grado | (3 créditos) y Practica Pedagdgica Investigativa V (2 creditos); por ultimo,
décimo semestre, Trabajo de Grado Il (3 creditos) y Practica Pedagogica Investigativa VI (2
créditos). De acuerdo con lo anterior, de sexto a octavo semestre con la practica in situ en aula
PPI-II, 11 y IV, segun el MEN, es la Practica Pedagdgica y dentro de esta, Practica Docente
con la experiencia en el aula; en noveno y décimo semestre, PP1-V y VI se hace la practica en

otras modalidades, se denomina Practica Educativa segun el MEN.

En el Lineamiento de practica- Formacion para la practica y practica pedagdgica
investigativa (2017b), alude que para realizar la Practica Pedagdgica Investigativa | se requiere
haber cursado 50 creditos, con los 9 créditos de los ambientes investigativo y pedagdgico-

didactico:

El desarrollo de la PPI in situ otorga 12 creditos, y la formacién en practica, ademas,
otorga 36 créditos, para un total de 48 créditos de préctica. Para las personas que optan
por una modalidad de proyecto de grado en investigacion educativa (proyecto
pedagdgico investigativo, sistematizacion de la préctica pedagdgica o demas
modalidades) tendran 6 créditos adicionales en su PPI. (p.13)
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La licenciatura en Filosofia tiene diferentes modalidades en la Préctica Pedagodgica
Investigativa, a partir del Estatuto Académico 035 (2006) de la UPN con el Articulo 11° y
Resolucion 18583 (2017) son: “[...] editorial, investigacion, espacios educativos no
escolarizados, apoyo a la docencia universitaria, entornos virtuales y audiovisuales de
aprendizaje, gestion educativa y practica escolar” (p.10). Cabe resaltar, que los lugares de
practica dependen de cada modalidad segln Lineamiento de practica- Formacion para la
practica y practica pedagogica investigativa (2017b); la Practica Editorial, se realiza en
editoriales y en asistencia de edicion de publicaciones académicas; Practica en Investigacion,
en procesos de coinvestigacion o monitoria de investigacion en proyectos que se desarrollan
en la licenciatura, en la Universidad (Semilleros, grupos de investigacion, proyectos de
facultad, proyectos CIUP) o en otros lugares, adicionalmente, “[...] en Instituciones Educativas
mediante la sistematizacion de experiencias docentes, asi como en observatorios, redes y demas
escenarios en que la investigacion sea el objetivo fundamental de la practica” (p.11); en
Practica en Espacios Educativos no Escolarizados, realizan la intervencion en escenarios no
formales a nivel nacional e internacional, por ejemplo: ONG, educacion popular,
organizaciones comunitarias y de derechos humanos; a partir de la Practica en Apoyo a la
Docencia Universitaria, acerca a los estudiantes a la formacion tanto de adultos y jovenes en
escenarios de Educacion Superior, la Practica en Entornos Virtuales y Audiovisuales de
Aprendizaje se desarrolla en lugares educativos presenciales, virtuales o de educacion abierta
y a distancia; en Practica en Gestion Educativa, hay instituciones educativas u organizaciones
comprometidas con la ensefianza de la filosofia; y la Practica Escolar, se realiza en instituciones

educativas tanto distritales, nacionales, departamentales publicas o privadas.

En los seis niveles de Practica Pedagogica Investigativa, los cuatro primeros niveles se
realizan con relacion a la practica escolar, donde se hace un Proyecto Pedagdgico en el cual es
opcional para el practicante en formacion continuar con el tema y problematica en el desarrollo
del Trabajo de Grado; ahora bien, en los ultimos dos niveles, el estudiante debe elegir alguna

modalidad antes citada.

En la licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras con énfasis en Inglés y Frances,

teniendo en cuenta el plan de estudios que se encuentra en el portal web de la UPN, la practica
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inicia en 1V semestre y termina en X semestre; en cuarto semestre, estan los seminarios:
Contextos escolares, cultura y poblaciones (2 créditos) y Realidad sociocultural y educacion (2
créditos); en quinto semestre, Configuracion del sujeto educativo (2 créditos) y Saberes
curriculares (2 créditos); en sexto semestre, Didacticas de las lenguas extranjeras (3 créditos);
en séptimo semestre, Saberes evaluativos (2 créditos), Praxis pedagdgico-investigativa:
Proyecto (3 créditos) y Didacticas de la lengua propia (3 créditos); en octavo semestre, Praxis
pedagogico-investigativa: Implementacion (4 créditos); en noveno semestre, Praxis
pedagogico-investigativa: Implementacion y sistematizacion (5 créditos) y Praxis docente | (6
créditos); y en décimo semestre, se toma el seminario de Praxis docente 11 (6 créditos), para
una totalidad de 40 créditos.

En el portal web de la UPN en la pestafia de practica pedagdgica de la licenciatura, presentan
las lineas en las que se desarrollan la practica, estas son: Ensefianza del espafiol como lengua
propia con la sublinea de Ensefianza del espafiol como lengua extranjera, Ensefianza del inglés
como lengua extranjera, Ensefianza del francés como lengua extranjera y La literatura en la
interaccion pedagogica. Desde las modalidades se mencionan dos: la primera, son las
instituciones educativas que hacen parte del Sistema Educativo Nacional y la segunda, son los

contextos no formales.

En la licenciatura en Espafiol e Inglés, teniendo en cuenta el plan de estudios que se indagd
en el portal web de la UPN, la practica inicia en IV semestre y termina en X semestre; en cuarto
semestre, estan los seminarios de Contextos escolares, cultura y poblaciones (2 créditos) y
Realidad sociocultural y educacion (2 créditos); quinto semestre, Configuracion del sujeto
educativo (2 créditos) y Saberes curriculares (2 créditos); sexto semestre, Didacticas de las
lenguas extranjeras (3 créditos); séptimo semestre, Saberes evaluativos (2 creditos), Praxis
pedagdgico-investigativa: Proyecto (3 créditos) y Didacticas de la lengua propia (3 créditos);
octavo semestre, Praxis pedagogico-investigativa: Implementacién (4 créditos); noveno
semestre, Praxis pedagdgico-investigativa: Implementacion y sistematizacion (5 créditos) y
Praxis docente | (6 créditos); y en décimo semestre, Praxis docente Il (6 creditos), en su

totalidad son 40 créditos.
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Adicionalmente, en el portal web de la UPN, presentan las lineas en las que se desarrollan
la practica, estas son: Ensefianza del espafiol como lengua propia con la sublinea de Ensefianza
del espafiol como lengua extranjera, Ensefianza del inglés como lengua extranjera, Ensefianza
del francés como lengua extranjera y La literatura en la interaccion pedagdgica. Desde las
modalidades se mencionan dos, la primera, es en instituciones educativas que hagan parte del
Sistema Educativo Nacional y la segunda, en contextos no formales. Con respecto a lo anterior,
no es estrictamente necesario que el trabajo de grado esté relacionado con la préactica. El trabajo
de grado se relaciona mas que todo con el tipo de énfasis o lineas citadas, las cuales se escogen

en séptimo semestre.

La Facultad de Educacion Fisica, en la licenciatura en Educacion Fisica desde el
documento Proyecto Curricular Licenciatura en Educacion Fisica (2019), afirma que el
objetivo de la practica pedagdgica es “En cada ciclo que estructura el curriculo, se propone un
nacleo problémico que se constituye en elemento orientador de la observacion a la cual cada
espacio académico le aportar referentes para ello.” (p.2). Dicha practica se da en tres momentos
iniciando desde primer semestre y se continda hasta décimo, el primer momento es de I a IV
semestre en el cual se da el ciclo de fundamentacion; el segundo momento se da de V a VII
semestre con el ciclo de profundizacidn, nivel I; y el tercer momento de VIII a X semestre en
el cual se da el ciclo de profundizacion, nivel Il. Para estos momentos la licenciatura en
Educacion Fisica desde su estructura conceptual académica y organizacion administrativa

contempla una asignacién de 72 créditos.

En relacion con los escenarios de préactica, estos se dividen de acuerdo con los tres
momentos: en el primer momento se dice que en | semestre son escenarios extraescolares,
estructuras de acogida (familia, barrio, calle, religion); en el 1l semestre instituciones
educativas formales y para el trabajo y el desarrollo humano contexto urbano; en el 111 semestre
instituciones educativas formales y el trabajo y el desarrollo humano contexto rural; y en el IV
semestre observaciones practicas educativas con poblaciones especiales. En el segundo
momento se tiene en cuenta las instituciones formales (colegios), instituciones no formales e
institucionales informales (educacion desescolarizada, actividades deportivas, cursos lectivos,

cursos ofertados por fundaciones, instituciones de beneficencia, entre otros). El tercer y ultimo
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momento se da en lugares y escenarios donde esté presente la educacion fisica permitiendo la

ejecucion e implementacién del Proyecto Curricular Particular.

Del mismo modo, en cada momento se organiza la practica por un nicleo problémico y a su
vez se explica cdmo serd la sistematizacion, en el primer momento la pregunta orientadora es:
¢Qué practicas corporales se han instaurado en las diferentes culturas para establecer y mostrar
relaciones de poder?, a partir de esto se definen actividades que permitan identificar aquellos
procesos de desarrollo del potencial humano y social en los diferentes contextos en relacion
con la educacién fisica. En la sistematizacion los estudiantes deben dar cuenta de cada
poblacién y escenario observado a través de un documento escrito que evidencie analisis de los
multiples referentes empleados y aportados de los saberes disciplinares particulares de cada
espacio académico y tutorado por los profesores del semestre. En el segundo momento la
practica esta encaminada a identificar ;Qué incidencia e implicaciones tiene la Educacion
Fisica como disciplina académico pedagdgica en el desarrollo del potencial humano?, las
actividades que alli se realizan estan encaminadas a estudiar los contextos para luego construir
y aplicar alternativas curriculares innovadoras, este trabajo se presenta en la sistematizacion
cierre de ciclo el cual queda en la Revista Sistematizando Ando, correspondiente al ciclo de

profundizacion nivel I.

Ahora bien, en el tercer momento la pregunta orientadora es: ;Qué mision social y cultural
sustenta el curriculo propuesto en el proceso de desarrollo humano ideado en un momento
historico particular?, en este momento se evalla la propuesta realizada en el Il ciclo de
profundizacion a fin de adecuarla a la necesidad, oportunidad o problematica que se ha
identificado con los requisitos del Proyecto Curricular Particular, y asi sera sistematizada en
los documentos del Proyecto Curricular Particular de los estudiantes y en los articulos
publicados en la Revista del programa Corporeizando. Es también en este tercer momento de

intervencidn con la propuesta donde el estudiante y docente acompafiante se comprometen:

[...] con sentido ético profesional desde una dimension proyectiva de formacion
profesional y ejercicio de desempefio profesional que se concreta en un trabajo final
como requisito de grado y que se difunde y socializa ante la comunidad académica. El
Proyecto Curricular Particular (PCP) o trabajo de grado, da respuesta al ndcleo
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problémico de este ciclo. (Proyecto Curricular Licenciatura en Educacion Fisica, 2019,
p-8)

Para la licenciatura en Recreacién, se toma como base el Reglamento de Practica
Pedagdgica del Proyecto Curricular de la Licenciatura en Recreacion (2013), en donde se
dice que la licenciatura ha establecido formas de préctica pedagogica, de tal manera que
permitan la flexibilidad formativa a los estudiantes para realizar las correspondientes
transferencias de aprendizaje entre lo tedrico y préctico. Es por esta razdn que la practica se
nomina diferente de acuerdo al semestre que se esté cursando, de V a VII semestre se inicia la
practica educativa en la cual los estudiantes tienen un primer acercamiento al ambito educativo;
en V semestre aplican y afianzan lenguajes ludo-recreativos con intencion pedagdgica en el
contexto escolar; en VI semestre se determinan probleméticas propias de la recreacion en la
escuela proponiendo formas de intervencion; y en VI semestre se desarrollan proyectos ludo-

recreativos que den solucion a problematicas comunidad-escuela a través de la recreacion.

La practica de gestion se desarrolla de V11 a X semestre, alli se realizan procesos de disefio,
elaboracion e implementacion de proyectos de caracter educativo, en especifico proyectos de
gestion e investigacion en recreacion, teniendo en cuenta los tipos de comunidades, empresas
e instituciones educativas. Es importante resaltar que la practica de investigacion se realiza a
partir de VI semestre facilitando espacios académicos que se vinculan a procesos de
investigacion realizados desde la misma licenciatura o instituciones encaminadas al mismo
trabajo; y en la practica de campo se desarrolla un proyecto pedagogico entre Xy X semestre.
A través del plan de estudios del programa se puede inferir que el nimero de créditos destinado
a la préactica es de 20 teniendo en cuenta las diferentes modalidades que alli se encuentran, asi
mismo a pesar de que el reglamento no lo especifique se infiere que el trabajo de grado no tiene

relacion con la practica.

De acuerdo con la diversidad que se presenta en la practica, los escenarios corresponden a
“[...] organizaciones, instituciones, entidades, empresas, comunidades y personas de caracter
pUblico y privado que estén constituidas legalmente bajo las leyes colombianas.” (Reglamento

de Préactica Pedagogica del Proyecto Curricular de la Licenciatura en Recreacion, 2013, p.4),
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pero se afirma que tiene mayor importancia las instituciones educativas de caracter formal, de

educacion para el trabajo y el desarrollo humano.

Finalmente, en la licenciatura en Deporte a través del documento Lineamiento de la
practica pedagdgica (2017a), se afirma que el objetivo de las practicas pedagodgicas “[...] no
tiene Unicamente como horizonte la preparacion laboral del docente en formacion, de hecho,
en tanto pedagogicas, las practicas son parte de esta formacién, por lo cual, han de ser disefiadas
como algo mas que preparatorias o capacitadoras” (p.7), por tanto los estudiantes se deben
enfrentar a un contexto que con seguridad serd unos de sus futuros sitios laborales, no obstante,
su aprendizaje comprende la identificacion misma del contexto, su lectura o reconocimiento,
el mejor modo de insertarse en él, las posibilidades de transformacion del mismo, desarrollando
su capacidad creativa para la identificacion y resolucién de problematicas relativas a la

educacion mediante el deporte.
La practica pedagdgica se da en tres fases:

1. Fase de observacion y conceptualizacion que inicia en | semestre y finaliza en 1V
semestre, donde el docente acompafa a los estudiantes a realizar practicas de observacion con
la posibilidad de participar en tareas como acompafiamiento, seguimiento y apoyo, siendo esto
soporte para el posterior desarrollo de proceso deportivos ya sea en el contexto escolar o en el
social y comunitario. Para esto los estudiantes deberan cumplir 32 horas semestrales.

2. Fase de interaccion que va de V a VI semestre, incluyendo actividades de caracterizacion,
planificacion, ejecucidn, evaluacion y socializacion con el fin de que los estudiantes
demuestren apropiacion de los contextos. Luego participa en la formulacién y ejecucién de
proyectos de investigacion teniendo en cuenta posibles alternativas de solucion a problematicas
educativas ya identificadas, este proyecto de investigacion se realiza bajo el acompafiamiento
de un profesor perteneciente a uno de los &mbitos de formacion y segun énfasis. Para esto los
estudiantes deberan cumplir 64 horas semestrales.

3. Fase de interaccion desarrollada de VIII a X semestre, en las que se realizan actividades
de conceptualizacion, organizacion, intervencién y evaluaciéon. Adicionalmente los procesos
de socializacién deberan incluir: presentacion de resultados del proceso de investigacion en

eventos académicos, y difusién de los resultados en los contextos de intervencion con los
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actores participantes. Para esto los estudiantes deberan cumplir con un minimo de 64 horas

semestrales.

La licenciatura se rige por lo estipulado en el MEN, alli se determina que la practica
pedagogica debe corresponder como minimo a 50 créditos presenciales a lo largo del plan de
estudios, garantizando que se inicie antes de que los estudiantes completen los primeros 50
créditos del programa. En concordancia, se estipula que el tipo de instituciones donde se

realizan las practicas pedagdgicas son aquellas:

[...] constituidas en los ambitos educativo, social y/o de rendimiento deportivo de
caracter publico o privado a nivel local, nacional o internacional, que se encuentren en
convenio o en vias de la firma del mismo, con la Universidad Pedagdgica Nacional o
dependencias de la universidad que requieran practicantes. (Lineamientos de la préctica
pedagdgica, 2017a, p.13)

Del mismo modo, los lineamientos establecen que en el caso de los énfasis y para el
desarrollo de los proyectos de investigacion, los estudiantes tienen la posibilidad de proponer
una institucion que no tenga un convenio establecido con la universidad, para este caso, el
coordinador del énfasis evaluara la pertinencia de realizar el proyecto en esta institucion dando
su aval, a partir de lo cual se debe iniciar la formalizacion de un convenio con la universidad

en beneficio de futuros procesos de cooperacion academica.

4.5 Nocion de practica en Revistas de las Facultades

Para el presente trabajo de investigacion, ademas de los anteriores documentos, se realizo la
recopilacion de articulos de las revistas de las facultades antes mencionadas publicados en el

periodo 2016-2019, que expongan caracterizaciones y conceptualizaciones sobre la practica.

4.5.1 Facultad de Educacion

En la facultad de Educacion se analizaron los articulos de la Revista Nodos y Nudos vy la
Revista Pedagogia y Saberes. La Revista Nodos y Nudos surgio en el afio 1995, en relacion

con el programa Red de Cualificacion de Educadores en Ejercicio, con el proposito de
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intercambiar entre maestros saberes, deseos, posturas politicas y éticas. Sus publicaciones son

de caracter semestral.

Se encontraron dos articulos de acuerdo a la practica de los estudiantes. En primer lugar,
esta el articulo: Impresionar el punto ciego de la formacion inicial de maestros, escrito por
Paez (2017), quien es maestra investigadora de la Universidad de la Salle y Doctora en
educacion de la UPN. En este articulo se expone una practica realizada por estudiantes, donde
se muestra la importancia de que los maestros en formacion que realizan sus précticas se
expongan a situaciones que estimulen sus sentidos en escenarios o realidades directas, antes de
iniciar la formalidad de las précticas. La autora define la préactica como una experiencia que se
ha de llevar a cabo en un espacio concreto y en un tiempo largo y continuo, lo cual implica,
“[...] girar la perspectiva de la practica pedagdgica y, ojala, a conseguir una inmersién de los
docentes en formacion en el espacio-tiempo del aula y del contexto escolar, una mayor
presencia, aun cuando no sean docentes titulares” (p.77). A su vez, se expone la practica en
relacion con los sentidos, emociones y afectos del maestro, es decir, que es necesario buscar
las situaciones en la practica pedagogica para propiciarlos, yendo mas alla de las iniciativas

racionales que trascienda a la ensefianza de disciplinas.

En segundo lugar, se localizo el articulo, Las experiencias pedagdgicas de los educadores
de Inz4, apuesta por una educacion del campo, producto del trabajo investigativo y pedagogico
realizado en el marco de la practica pedagogica de la licenciatura en Educacion Comunitaria.
Fue escrito por Gonzalez, et al (2017), esta investigacion buscé reconocer y comprender las
apuestas pedagodgicas de los educadores de Inza territorio del Cauca, asi como generar
alternativas frente a sus problematicas en educacion, por tanto, se propuso un ejercicio de
formacion pedagodgica con los maestros de las escuelas: “La idea fue que, a partir de ese
reconocimiento, los maestros reflexionaran acerca de su propuesta pedagdgica, la potenciaran
y actualizaran” (p.8). Se buscé mediante el ejercicio de formacion, la lectura critica de la
realidad, contribuyendo a nuevas formas de comprensién y construccion de conocimientos,
resignificando conocimientos propios y locales. Junto con lo anterior, mencionan las autoras:

“Quisimos acercarnos a la constitucion y consolidacion de una subjetividad emancipadora que
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recupere el papel de los sujetos como constructores de realidad, que se ocupan de gestar

acciones distintas en sus contextos, y de configurar otro tipo de relaciones (p.18)”.

Ahora bien, la Revista Pedagogia y Saberes hace parte de la Facultad de Educacién de la
UPN, fue fundada en 1990 como un espacio para propiciar la discusion y reflexion sobre la
pedagogia en relacion con otros saberes y disciplinas. Se realizan publicaciones de manera

semestral.

En la Revista Pedagogia y Saberes, se encontrd el articulo Investigar la practica pedagdgica
en la formacion inicial de maestros escrito por Bolivar (2019), profesora de la Universidad de
Antioquia e investigadora del Grupo Historia de la Practica Pedagdgica. El articulo presenta
un estado del arte sobre las investigaciones en el campo de la formacion de maestros que
estudian la préctica pedagdgica. En los resultados de tal investigacion se encuentra el concepto
de préctica reflexiva, como un aspecto esencial en el deber ser del maestro, por tanto, ha de ser
importante en la formacion, empero, menciona la autora que la proliferacion del discurso de
practica reflexiva no se pregunta por “[...] la pertinencia de este discurso ni por el papel que

desde alli se otorga a los maestros en formacion y a los maestros formadores™ (p.18).
4.5.2 Facultad de Humanidades

En la facultad de Humanidades se consideran articulos de la Revista Folios, la cual inici6 la
publicacion en 1990 con el enfoque de favorecer a la comunicacién de resultados de
investigacion con valor educativo y pedagdgico para optimizar la educacion humanistica y
social de los jovenes; la Revista Folios de Humanidades y Pedagogia (Folhmyp), tiene el
objetivo de divulgar resultados de la reflexion, la gestion del conocimiento y la investigacion
en temas asi como problematicas sobre determinadas materias; y la Revista Anekumene,
pertenece a REDLAGDEO, donde el objetivo es presentar reflexiones e indagaciones asociadas

con la geografia, educacion y cultura.

En la Revista Folios se encontraron ocho articulos del 2016, 2017 y 2018, de los cuales
cinco tienen la nocion de practica en el titulo; dos veces como Practica Pedagdgica, Practice

(Préctica), Practica Educativa y Practica Docente. Ahora bien, algunos de estos articulos son
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publicaciones y experiencias externas de la UPN; por ejemplo: la Universidad Catdlica de la
Santisima Concepcion de Chile, Universidad del Tolima en Ibagué, Universidad Puablica
ubicada en el sur del pais, Universidad del Valle, programas de pregrado en filosofia a nivel
nacional y en la UPN y el grupo de investigacion Sujetos y Narrativas en Investigacion y
Ensefianza de las Ciencias Sociales; este ultimo, hizo un balance reflexivo sobre las tensiones
y los desafios de las practicas educativas en los movimientos sociales en América Latina. A
continuacion, se mostrard la conceptualizacion de como se comprende la practica desde
algunos de los articulos, teniendo en cuenta a Arcila et al. (2017), con el articulo titulado La

evaluacion del desempefio docente, sefialan la préactica como:

[...] un proceso continuo en el que se superponen distintos planos que involucran las
dimensiones de la condicién del educador como sujeto histérico, ético, politico, social
y cultural. En los procesos y planos en los que se desarrolla su accion pedagdgica se
expresa el mundo complejo del quehacer educativo compuesto por diversos elementos
que constituyen un todo relacionado de forma dependiente, interdependiente o de
manera interactiva segun distintos modos de articulacion de los procesos con los
contextos. (p.86)

De lo anterior, se dice que la practica pedagogica debe ser un objeto de reflexion en el que
la evaluacion docente debe enfocarse en la practica pedagdgica desde los diferentes procesos
de ensefianza- aprendizaje, donde tiene relevancia la cultura en la que se hace presente la

educacion y el saber pedagogico.

En el articulo de Buendia et al. (2018), titulado El desarrollo de competencias investigativas
de los docentes en formacion en el contexto de la practica pedagogica, resalta la urgencia de
identificar objetivos de practica docente y llevarlos a cabo. Los autores citan a Cid, Dominguez
y Raposo porque expresan la necesidad que el estudiante obtenga habitos de investigacion y
reflexion, con el propdsito de “[...] partir de la valoracion critica de sus vivencias, identificar
problemadticas y tomar decisiones para resolverlas” (p.182). De lo anterior, es relevante una

reconceptualizacidn de la préctica pedagogica:

[...] como un espacio formativo que les permita a los practicantes entrar en interaccion
con las instituciones educativas y buscar desde alli la transformacién de los procesos
educativos a través de la reflexion y la investigacion (Chacon, 2006), yendo mas alla
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del sentido convencional de considerar a la practica pedagdgica tan solo como una
oportunidad para aplicar los conocimientos pedagogicos, didacticos y disciplinares
adquiridos durante el periodo de formacion inicial. (p.194)

En la Revista Folios de Humanidades y Pedagogia se encontrd un articulo escrito por
Vergara y Gutiérrez (2017), titulado Factores para determinar la identidad de la educadora
infantil desde las experiencias educativas (estudio de caso), el cual, no presenta una
conceptualizacion evidente de practica, pero se encontraron las siguientes nociones: practica
social, préactica formativa del educador y practica. Ahora bien, este articulo es el resultado del
proyecto de investigacion “Identidad profesional y social de la educadora infantil
bonaventuriana”. Es importante destacar que este articulo no hace parte como tal de la UPN,
sino que las autoras hacen parte de la Universidad San Buenaventura y Universidad del
Quindio.

Por ultimo, en la Revista Anekumene, se obtuvieron dos articulos que citan diferentes
nociones de préactica. En el primer documento correspondiente a Santiago (2017), titulado La
construccion del conocimiento en el aula: la tarea esencial de la ensefianza geografica, se dan
a conocer las nociones de: practica escolar cotidiana de la ensefianza geografica y practica
pedagdgica de la geografia escolar. En el segundo articulo de Oliveira (2018) titulado Interacao
entre conhecimentos especifico e pedagdgico na formacao inicial de professores mediada pela
representacdo cartografica e geografica (Traduccion al espafiol: Interaccion entre
conocimientos especificos y pedagdgicos en la formacion inicial de profesores mediada por la
representacion cartografica y geogréafica), presenta la nocion de préatica de ensino (practica

docente).

4.5.3 Facultad de Educacién Fisica

La Revista Ludica Pedagdgica, editada por la facultad de Educacién Fisica, fue fundada
en el afio 1991. A partir de la fecha, publica semestralmente articulos cientificos relacionados
con la educacion fisica, la recreacion y el deporte. Para la presente investigacion se analizaron

tres articulos conforme a la practica realizada al interior de la facultad.
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En primer lugar, el articulo de Monteagudo (2016), titulado EIl apoyo social de familia y
amistades como factores determinantes de las practicas deportivas juveniles, el cual postula
que las précticas deportivas estdn condicionadas por factores psicosociales que pueden llegar
a influir en las conductas deportivas de los jévenes en direcciones opuestas, como facilitadores,
promoviendo la actividad deportiva, 0 como inhibidores, impidiendo o dificultando dicha

practica.

Desde esta perspectiva, el concepto de apoyo social cobra importancia en la incidencia
positiva de las relaciones y vinculos sociales en las practicas deportivas, los agentes sociales
significativos son la familia, amistades, educadores, entrenadores, entre otros, quienes pueden
ser indicadores en la eleccion de un sujeto de hacer deporte. Por tanto, se afirma que “El apoyo
social actua como refuerzo positivo que favorece la practica deportiva a través de la
motivacion; preferentemente a través de su relacion con el disfrute y con el deseo de continuar

comprometido con la actividad.” (p.11).

Ya identificadas las fuentes de las que nace el apoyo social, es importante destacar los tipos

de apoyo esenciales en el ambito deportivo, esto son:

1. Emocional: son sentimientos de confianza y carifio.

2. Informacional: es la informacion o consejos, el sujeto inicia una conversacion sobre la
actividad deportiva, evolucion o interés.

3. Instrumental: un agente social contribuye a la practica deportiva a través de aportes

econdmicos o materiales.

Es a través de la investigacion que se puede establecer “[...] el papel de la familia y el grupo
de iguales en las préacticas deportivas juveniles, evaluando el influjo de estos agentes en las
decisiones que las y los jovenes toman respecto al inicio, continuidad o abandono de sus

practicas deportivas” (p.14).

En relacion con la familia, se ha evidenciado el papel fundamental que desempefia en la
practica deportiva, puesto que se considera como un promotor, ya que los valores que alli se

destacan son la percepcion y la naturaleza proporcionada en materia deportiva, de ahi que los
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jovenes que practican regularmente perciben con mayor incidencia el apoyo de sus familias
que de los deméas grupos como practicantes esporadicos o simplemente los que no practican,
ademas el apoyo familiar emocional es méas efectivo en términos de inicio y comunidad de la
participacion deportiva. Por tanto, la influencia de las practicas deportivas en la familia no es
asunto que quede claro en el desarrollo deportivo juvenil.

En adicién a lo anterior, las amistades configuran de maneras significativa la construccién
de historias deportivas al tener la capacidad de promover o inhibir la participacion de sus
iguales, es asi como los jovenes que son deportistas por lo general estan rodeados de amigos
que comparten similitudes en relacion con la practica deportiva o el poder vivir nuevas
experiencias en este &mbito para tener la iniciativa de seguir practicando, por tanto, se afirma
que “[...] la capacidad de las amistades para favorecer o dificultar la participacion deportiva
descansa en su poder de retroalimentar las conductas mayoritarias” (p.17). En conclusion, se
afirma que los jovenes mas predispuestos a desarrollar patrones de practica deportiva regular
son aquellos que estan en un nacleo familiar que da valor positivo al &mbito deportivo, asi
como el apoyo emocional a las conductas deportivas; y los sujetos que estan en un circulo de

amistades que los animan a desarrollar todo tipo de actividades deportivas.

En segundo lugar, el articulo correspondiente a Ayala et al. (2016), titulado Reflexiones en
torno a una practica pedagdgica en clave de didactica con y desde la motricidad en programas
de formacion de maestros, plantea reflexiones en torno al desarrollo de practicas pedagogicas
orientadas a una construccion colectiva que tenga en cuenta al ser en su subjetividad y esté
contenido en los procesos didacticos que orientan los estudiantes-docentes de los programas

de formacion de docentes.

Las practicas pedagdgicas se pueden ver desde dos miradas o formas en que se desarrollan
los procesos. En un primer momento, se les pide a los estudiantes que asistan a un colegio,
brindandoles un espacio donde desarrollen sus practicas pedagdgicas, alli se da un proceso que
determina en las primeras semanas conocer la poblacion y a partir de esto disefiar una unidad

didactica o plan curricular. Es asi como las practicas pedagdgicas:
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[...] tienen como eje el aprendizaje de los contenidos que dicta la disciplina, modelos
pedagogicos instruccionales, métodos de seguimiento y estilos de ensefianza directos;
la evaluacion es considerada central en la confirmacién de si se aprendieron o no los
contenidos disciplinares por parte de los estudiantes. (p.34)

En un segundo momento, se dan los acercamientos a la institucion en diversos periodos
antecedidos por varios meses 0 semestres a la intervencion, es por esta razon que el estudiante-
docente se debe preparar a nivel tedrico a fin de hacer observaciones que permitan determinar
las estrategias adecuadas para intervenir, posteriormente el docente de la universidad tiene la
tarea de revisar y hacer consideraciones para la aplicacion de modelos curriculares segin la
disciplina que se va a orientar. Finalmente, en el proceso de evaluacion se verifica si los

objetivos fueron alcanzados centrando la discusion entre asesor y estudiante.
Desde lo anterior se dice que la practica pedagogica:

[...] como lugar o arista de encuentro de estas, y entendiéndola como un espacio de
tiempo y de permanencia constante del practicante docente en la escuela o la comunidad
educativa, donde este se prepara para adquirir experiencia(s) que mejore(n) su
aprendizaje, sus conocimientos y sus saberes adquiridos, que lo habiliten y lo
perfeccionen para el ejercicio profesional, mediante actividades realizadas en el
contexto educativo real (la escuela) (Faria, Corréa y Bressane, 1982). (p. 35)

Es por esta razon que es importante realizar estas practicas como una verdadera
aproximacion a las realidades educativas, siendo estos espacios propicios para “[...] preparar,
confrontar, analizar, reflexionar, discutir, organizar, sistematizar, integrar, aplicar y evaluar las
experiencias y las realidades de la ensefianza” (p.35), es asi como en el desarrollo de las
practicas pedagdgicas se espera que los estudiantes asuman este proceso con responsabilidad
teniendo en cuenta las definiciones, objetivos y principios que la acogen, por tanto, cuando
estas son pensadas y orientadas como un espacio que brinda beneficios para el aprendizaje, la

ensefianza y la formacion inicial, existe una alta probabilidad que los resultados seran positivos.

Finalmente, el articulo de los autores Castafieda y Sierra (2016), titulado La recreacién en
la practica pedagogica educativa | y 11, da cuenta de experiencias y aprendizajes construidos
en los procesos de préactica pedagogica | y 11 de la licenciatura en Recreacion y Turismo de la

UPN, entre 2010 y 2013, en algunos colegios publicos y privados de la ciudad de Bogota. Asi
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mismo da la posibilidad de identificar y reflexionar sobre los procesos y dindmicas que se
llevan a cabo en el proceso del futuro docente.

Hablar de la practica pedagdgica en el programa de la licenciatura en Recreacion y Turismo
que ofrece la UPN, inicia con lo que afirma el articulo, que segun el Estatuto Académico 035
(2006) “[...] la practica pedagogica es el espacio de reflexion-accion e investigacion en torno a
la integracion, innovacion, indagacion y recontextualizacion de los saberes de orden cognitivo,
estético, pedagogico, didactico y disciplinar en un contexto socio cultural especifico” (p.131),
ya en el Acuerdo 018 (2013), en el cual se expide el Reglamento de Practica Pedagdgica del
Proyecto Curricular de la licenciatura en Recreacion, establece que la practica pedagdgica
educativa | tiene como objetivo aplicar y afianzar lenguajes ludo-recreativos con intencién
pedagogica en el contexto escolar; en la practica pedagdgica educativa Il determina las

problematicas propias de la recreacion en la escuela y a su vez propone formas de intervencion.

Al iniciar las practicas educativas | y Il en los colegios, los estudiantes se enfrentan a una
situacion compleja puesto que su practica no esta dirigida al trabajo de la educacion fisica, sino
gue en muchas ocasiones tratan a los estudiantes practicantes como si estuviesen prestando un
servicio social o les asignan tareas que no corresponden ni enriquecen su quehacer pedagogico.
Es por esta razén, que se crea la necesidad que los docentes formadores hagan su mayor
presencia en instituciones educativas brindando la posibilidad de enfrentarse a espacios
reflexivos, identificando su labor formadora teniendo como primera opcion la escuela y en

segunda opcion otros escenarios donde se pueda desempefar.
Es asi como se afirma que:

Se busca, a través de la préactica pedagdgica educativa | y Il de la Licenciatura en
Recreacion y Turismo, posibilitarles a los nifios y los jovenes una alternativa formativa,
axiologica y ludica que sirva como medio canalizador de su problematica cotidiana
viabilizando una mejor calidad de vida para las poblaciones intervenidas, y, de igual
manera, descubrir si el docente en formacidn tiene el perfil como formador a partir de
la recreacion y el turismo. (pp. 132-133)

En el afio 2013 se ve la transformacion de la practica pedagodgica educativa | y II,

identificando al colegio como un espacio que posibilita el crecimiento del docente,
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comprendiéndola como una alternativa para desarrollar espacios de construccion académica
alrededor de la pedagogia de la recreacion y el turismo, a su vez, brindar las herramientas

necesarias para que el futuro licenciado se acerque de manera asertiva a la realidad laboral.
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5.Tetraedro de préactica pedagdgica

El articulo de Marin (2018) es la base para la realizacion de este proyecto investigativo ya
que se trata de un instrumento metodoldgico disefiado para dar cuenta a profundidad de la
practica pedagogica: ¢qué significa la practica pedagdgica? ¢qué se va a analizar de la préctica
pedagogica? Para responder a lo anterior, hay que tener en cuenta que cominmente se reconoce
la préctica pedagogica “como lo que hacen los maestros en el aula de clases”, pero se pretende
partir de la matriz analitica que propone la autora, caracterizada como un constructo
conceptual, una herramienta o referente, para el posterior analisis de la practica desde los

saberes, modos de existencia y matrices normativas.

La practica pedagdgica, segiin Marin (2018), es un concepto que ha estado en el foco de
diversas discusiones para situar la formacion de los maestros y la evaluacion de estos, teniendo
importancia en politicas publicas tanto internacionales como nacionales, ademas, en la
condicién de foco de experiencia y problematizacion contemporanea. De lo anterior la autora

resalta:

Se entiende aqui por experiencia no lo extraordinario, sino lo ordinario: la correlacion
dentro de una cultura entre campos de saber, tipos de normatividad y formas de
subjetividad (Foucault, 2009). Por su parte la problematizacion se refiere a esa
condicién que hace de una practica o un discurso un objeto visible y decible en un
espacio tiempo especifico (Foucault, 1984). (p.57)

Lo anterior parte de la nocion de nucleo de experiencia de Michel Foucault que se aplica
para comprender la practica pedagdgica. Actualmente, adquiere mayor importancia en
discursos educativos, especialmente en aspectos econdmicos, politicos, en debates y
discusiones, puesto que es posible intervenir en modos individuales y colectivos de ser y estar.
Es asi como aparece la practica, en la que se reconoce que es compleja, puesto que se relacionan
tres elementos primordiales “[...] que son el resultado histérico de las formas como se practica
la educacion: primero, las formas de un saber posible; segundo, las matrices normativas de
comportamientos para los individuos y, por altimo, [los] modos de existencia virtuales para
sujetos posibles (Foucault, 2009, p.19)” (p.58). Entonces, la practica pedagogica se entiende

como la articulacion de las tres caras y a través de estas, se pueden realizar la configuracion de
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campos de andlisis a fin de caracterizar una experiencia particular, historica, social y cultural.

Dicho de otra manera, la préctica pedagogica no es simplemente el ejercicio pedagogico del
maestro; como dice Marin (2018) “[...] es la superficie de emergencia de una relacion tensa de
elementos que escapan a la voluntad individual o, mejor adn, que configuran esa voluntad, sus
modos de hacer y las reglas que orientan su experiencia profesional” (p.58). Con respecto a la
practica desde una problematizacion contemporanea, se reconoce primero, que es una relacion
entre técnicas y fines que generan modos especificos de ser sujetos, y segundo, analiza la
manera en como se configuro la préctica a través de acciones y modificaciones. A continuacion,
se presentara en la Figura 1, la interrelacion de los tres elementos que definen la practica
pedagogica:

Figura 1 Tetraedro de la Practica Pedagogica

Modos de existencia
Formas de subjetivacion

Saberes

Formas de veridiccion ) )
Matrices normativas

\ Formas de normatizacion
Practjca

pedagodgica
(finesy técnicas)

Nota. Matriz de analisis de la practica pedagdgica. Tomado de Practica pedagdgica y formacion de maestros
(p.58), por Marin, D, 2018, Universidad Pedago6gica Nacional.

El primer elemento hace alusion a un campo tensional entre dos tipos de saber: el
conocimiento y el saber comun. Los campos de conocimiento implican la diversidad de
disciplinas especificas que encontramos en las instituciones, a su vez reflexiones de indole
metodologico a fin de tener en cuenta la ensefianza y la didactica; el saber comun, se refiere a
las construcciones explicativas e ideas particulares o0 comunes donde no hay la necesidad que

exista la sistematizacion de teorias, conceptos o disciplinas para que se logre conseguir un saber
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practico y funcional derivado de la experiencia de vida, donde se evalla la posibilidad del uso
de determinadas técnicas para establecer fines de la educacion.

El segundo elemento son las matrices normativas o formas de normatizacion, son las reglas
y normas en relacion a instituciones religiosas, judiciales, pedagogicas y médicas que “...]
orientan, limitan, restringen o autorizan determinados modos de conduccion de si mismo y de
los otros” (p.60). Un ejemplo de esto es la escuela, puesto que tanto maestros como estudiantes
tienen reglas, tiempos y espacios determinados con un manual de convivencia y demas
documentos que expone el MEN, los cuales se deben cumplir a fin de definir, valorar y orientar
como ya se menciond, el actuar propio y de los otros.

El tercer elemento, denominado los modos de existencia o formas de subjetivacion, es la
diversidad de maneras en que el sujeto le da sentido y valor a su conducta, deberes, placeres,
sentimientos, sensaciones y suefios en la practica. Por tanto, es importante el reconocimiento y
aceptacion de un modo de ser sujeto en la practica, donde se esta forzado a ser sujetos de la
practica pedagogica desde la forma del maestro hasta el estudiante, “[...] la practica pedagogica
exige que quien tenga que ver con ella se torne sujeto y, en ese tornarse sujeto, asuma
posiciones, actle, hable, reciba reconocimiento, aceptacion (o no) de su palabra, entre otras
cosas” (p.61). Desde esta perspectiva se afirma que el maestro tiene una posicion diferenciada
y visible, en la cual, existe algun grado de autoridad donde es indispensable redefinir esta
posicion y entrar a competir con lo que se conoce como “funcién docente”. En relacion con la
practica pedagogica, se reconoce al sujeto con su rol de docente, dejando de lado aspectos
personales e individuales ocupando su posicion, pero no es independiente ni definida por las

matrices normativas.

Cabe resaltar que la autora considera que la préactica pedagogica puede producir y definir la
experiencia particular de la persona que se inscribe a esta, a partir del estudio de los tres
elementos para “[...] describir su procedencia y condiciones de emergencia historica como
objeto de saber y poder contemporaneo [...] usar estas dimensiones para identificar los
elementos que configuran un modo concreto de ser de esta practica con gestos particulares”

(pp. 61-62). Ahora bien, el término de préactica entrelaza una vinculacién compleja desde las
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técnicas y fines en la articulacion de las tres caras, esta relacion de técnicas y télos es una
relacion inseparable, agonistica y determina una manera de ser de la préactica pedagdgica desde
un tiempo determinado en las experiencias particulares. Marin (2018) cita que:

El télos o tele son los fines, los puntos o el estado para o por los cuales se orienta una
realidad: es la finalidad o el objetivo de algo. La técnica o Teckné es el producto de
experiencias individuales que se generaliza como conocimiento y que, al ser ensefiable,
se vuelve teckné: un saber realizable, un hacer del saber (Agustin, 1949). (p.62)

En este orden de ideas, la préctica pedagdgica se muestra en ese cruce de télos y técnicas,
se registra en una confabulacion de relaciones de poder, como lo afirma Marin (2018) “[...] no
es independiente de las fuerzas que la orientan a través de determinadas formas de saber, de
ciertas matrices normativas y de la produccion de modos de existencia especificos (Foucault,
2009)” (p.63). La autora a partir de este articulo presenta un reto y postura frente la necesidad

de complejizar la mirada sobre la practica pedagdgica desde lo ético y politico en la educacion.

Finalmente, es importante sefialar que hay un concepto en juego que usé Foucault el cual es
el nacleo de experiencia, ahora bien, una de las cosas més dificiles de analizar y estudiar es la
practica pedagogica y en esa medida, para la autora, la practica pedagogica se asemeja a €so
que Foucault enuncia como un nicleo de experiencia. El estudia y analiza esos focos de
experiencia, como aquellos asuntos que han sido fundamentales en las formas de vida humana,
desde diferentes momentos histéricos y sociedades, y son definitivos en la manera como nos
constituimos sujetos en determinados momentos. Foucault considera gque estos nucleos de
experiencia humana necesitan ser abordados en su complejidad desde diferentes perspectivas

y ejes.

Para el filésofo e historiador francés, las formas de saber como humanos y sociedad
permiten saber la experiencia en un determinado momento histérico o a lo largo de la
constitucion de los sujetos modernos. Las tacticas y las estrategias de Poder, la normalizacion,
normatizacién o regimenes de normalizacion, son las formas como se arreglan las vidas,
formalizamos y normatizamos nuestras vidas, también, la manera en como legislamos en

algunos casos, pero no son Unicamente las leyes, sino maneras de conducirnos, desde qué reglas
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rigen nuestras conductas, qué normativas o disposiciones legales se producen en determinados
momentos que hace que algo sea aceptable 0 no sea aceptable. Las formas de subjetivacion son
las distintas maneras de cOmo nos hacemos sujetos de esa experiencia, sea porque Somos
efectos de esa experiencia 0 porque ayudamos a constituirse, Somos sujetos de una experiencia
y podriamos conocer de esa experiencia a través de esas formas de ser sujetos. El sujeto, esta
sujetado, el sujeto no es libre y autbnomo, es sujeto a un discurso, en este caso, a ese discurso

que pone esa forma de experiencia.

5.1 Saberes Escolares

Para explicar como desde la préctica los estudiantes en formacién adquieren una serie de
saberes escolares, o de otra indole, es preciso retomar qué significan y qué son los saberes
escolares, a partir de la lectura realizada al texto Una cartografia sobre los saberes escolares
de Marin (2013). En otras palabras, para comprender como las practicas no son un simple hacer
en el aula, sino que estan interrelacionadas con un saber, una subjetivacion y unas normas, es

preciso comprender que son los saberes escolares.

Indagar por los saberes escolares implica entender como en algunos casos esos saberes
escolares son incorporados y posteriormente exteriorizados por los estudiantes, lo cual hace
parte de su formacion. Antes de entrar a explicar qué son los saberes escolares, cabe aclarar
que Marin (2013) hace alusion a la practica de los maestros propiamente, no a la practica de
los maestros en formacion, sin embargo, propone unos puntos de analisis importantes para este

trabajo de grado.

En la investigacion de Marin (2013) se expone que el concepto de saberes escolares se puede
entender, en primer lugar, como saberes de la escuela y saberes en la escuela. Desde los saberes
de la escuela, se comprenden como aquellos saberes que le son propios, que se originan y se
organizan en la escuela, como por ejemplo las estructuras secuenciales, los fines del sistema
educativo, entre otros; los saberes en la escuela son aquellos que hacen parte de la escuela, que
circulan en ella, o que se apropian en la interaccion. Por consiguiente, con este primer punto
de andlisis, desde la investigacion, se puede inferir que los estudiantes al llegar a la escuela

para realizar sus practicas se encuentran con saberes de la escuela y saberes que circulan en
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ella, que pueden o no relacionarse con las formas de conocimiento que traen desde las clases

de la universidad.

En segundo lugar, y teniendo en cuenta lo anterior, la autora, muestra otras dos modalidades
que se configuran en la definicidn de saberes escolares: los saberes ensefiables y los saberes
sobre la ensefianza. Las investigaciones sobre los saberes ensefiables se han desarrollado,
siguiendo a la autora, en dos perspectivas: primero, en teorias culturalistas, postcoloniales,
criticas, entre otras; estas indagaciones se interrogan por los saberes que son llevados a la
escuela, a partir de criterios arbitrarios, que por lo general, se distancian de “[...] saberes
propios, locales, comunes, de la gente, aquellos que habitan la experiencia de vida de nifios,
nifias, maestros y sus comunidades” (p. 15). Y la segunda, hace alusion a una linea historica
que se interroga por formas de circulacion y produccion de saberes en la escuela, sustentados
en la sociologia critica de la educacion y en la corriente de historia cultural. Desde esta

perspectiva, la escuela es sefialada como escenario para la produccion de saberes.

En cuanto a los saberes sobre la ensefianza, Marin (2013) los define como los saberes
derivados del ejercicio de ensefianza, aquellos saberes que son de orden pedagdgico, los cuales
se relacionan a su vez con la posicion ética de los maestros y con su lugar politico. Es decir, un
saber procedente de la practica profesional de los maestros, esto es, una forma de saber
pedagdgico, donde el maestro es localizado como productor de saber. Como lo menciona Marin
(2013) “En esta segunda forma, el saber, derivado de la practica pedagogica del profesor,
aparece como la tematica central de un conjunto de estudios que se denominan “pensamiento

del profesor” (p.15).

Para indagar un poco mas a fondo sobre los saberes ensefiados o ensefiables, como los
nombra la autora, es preciso resaltar los trabajos de Finocchio (2010), Santos (2009), Tonucci
(2008), Vasco (1999), citados por ella, y los estudios sobre la historia del curriculo en el caso
anglosajon; de las disciplinas escolares -en el caso francofono- y del analisis de los manuales
escolares -en el caso espanol, donde los saberes escolares, “[...] se entienden como una
produccidn propia de la escuela y no una mera reproduccién o vulgarizacion del conocimiento

cientifico. Dichos saberes se habran configurado histéricamente y en relacion estrecha con unos
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fines educativos y pedagdgicos particulares en cierta medida” (p.17). Estos andlisis estan

relacionados tanto con los estudios sobre la cultura como con los del curriculo.

De acuerdo con los saberes derivados del ejercicio de ensefianza, corresponden los estudios,
como se menciond anteriormente, que resultan de la actividad pedagdgica del maestro. Entre
los estudios méas destacados estan los del Grupo de Historia de la Préactica Pedagdgica (en
adelante GHPP), donde se propone la configuracion de un saber delimitado por la practica
pedagoOgica. Es asi como a partir de la practica, en este caso la del estudiante, se va
configurando un saber de orden pedagdgico, con un esquema racional, para llevar a cabo los
procesos de ensefianza o aprendizaje, lo que seria a su vez, siguiendo al GHPP, el saber

pedagogico.

Sin embargo, en este punto, la autora propone una mirada diferente sobre la procedencia de
los saberes que emergen y circulan en la escuela, ya que las nociones y reflexiones de los
maestros sobre los saberes ensefiables giran, igualmente, en torno a la formacion de los
estudiantes; asunto que ha de estar presente también en los estudiantes que realizan sus
practicas, porque es desde la pedagogia, donde se piensa la formacion (Bildung) de los sujetos,
por lo cual, segin Marin (2013) es preciso estudiar también los saberes escolares desde sus

umbrales éticos, politicos y estéticos, donde se definen a su vez, modos de practicar la vida.

Los saberes escolares, al ser estudiados a la luz de la nocion de formacion alcanzan otra
dimension que tiene que ver estrechamente con los modos de conduccidn de si y de los otros,
alcanzan “[...] niveles de organizacion que los llevarian a orientar las actitudes,
comportamientos y modos de ser sujetos y grupos, definiendo los preceptos éticos, politicos y
estéticos” (p.24). En este sentido, los saberes escolares pasan umbrales de formalizacion que
se corresponden con formas de valoracion y con los modos de relacionarse, segun la autora,
estos son: consigo mismo (umbral ético), con los otros (umbral politico) y con el mundo
(umbral estético). Lo nombrado, es independiente de voluntades y deseos individuales. Por lo
cual, el estudiante en su practica no esta exento de adquirir saberes escolares relacionados con
la formacion, para si mismo y para los demas, donde el practicante va vinculando sus

reflexiones sobre los saberes de y en la escuela, no solo con procesos de ensefianza y
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aprendizaje, sino también con practicas de formacion de si mismo y de los otros, y “[...] a través
de ellas, con los saberes que atraviesan o se aproximan a los umbrales éticos, estéticos y

politicos” (p.25).

Para finalizar, la investigacion con el IDEP (Instituto para la Investigacion Educativa y el
Desarrollo Pedagdgico) de Marin (2013), ésta marca un rumbo diferente para comprender los
saberes escolares, donde se hace hincapié en reconocer los saberes éticos, politicos y estéticos
que emergen, también, de las précticas escolares y de escolarizacion, es decir, es indispensable
comprender que dichos saberes surgen y se relacionan a su vez con la ensefianza y el
aprendizaje, lo que se ensefa, la practica de la ensefianza y el curriculo, “[...] pero enfocados

o guiados por una pregunta sobre la formacion, sobre la conduccion propia y la de los otros”

(p. 26).

5.2 Formas de normatizacién

El ensayo de Noguera (2018), titulado Préactica pedagogica y matrices normativas, presenta
un andlisis de la trascendencia que tiene la norma en la practica pedagdgica desde dos
caracteristicas principales: la primera, pensar la practica desde Foucault, “[...] como aquello
que hace que ciertas cosas se hagan o no: como un conjunto de reglas que rigen el hacer” (p.67);
la segunda, reconocer el “[...] caracter productivo, incitador, posibilitador” (p.67) que posee la

norma, de la misma forma, es necesario, la complejizacion de la nocién de practica pedagogica.

En la practica pedagdgica, los maestros acatan ciertas normas que pueden ser habituales,
implicitas y anénimas, Castro (2011) citado en Noguera (2018) menciona que son “[...] las
formas de racionalidad que organizan las maneras de hacer” (p.67). A partir de lo anterior, se
interpreta que la practica pedagogica, requiere de un marco institucional, en donde la
institucion, obedece a un reglamento juridico desde el saber y maneras peculiares de ejercicio
del poder, que muchas veces no son evidentes, de hecho, el maestro estad sujetado a las
relaciones de saber/ poder y asume las reglas correspondientes desde el campo profesional. El
maestro (el autor aclara que es un sujeto y no cualquier individuo), puede transformar lo que
hace y la manera como lo hace, pero esto no representa como tal, que ha modificado la practica

pedagogica. Cabe resaltar que la practica pedagdgica “[...] no es algo que se modifique a
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voluntad (ni de un individuo ni de muchos): es algo mas complejo que implica dimensiones

institucionales y determinado orden del saber y del poder ajeno a cualquier individuo” (p.68).

En el subtitulo del ensayo, Normas generales, reglamentos internos y conductas normales,
el autor afirma que la normatividad institucional obedece a una matriz donde se cruzan saberes
con los ejercicios de poder, ahora bien, la matriz normativa es dinamica y el ritmo de cambio
es lento, Noguera (2018) menciona que la matriz es “[...] historicamente determinada y su
modificacion es inmanente, es decir, corresponde a la propia dindmica de las relaciones saber/
poder que en ella se establecen” (p.69). La estructura de la matriz normativa implica un régimen
de juridisccion y veridiccion; el primero, “[...] hace referencia a los comportamientos, a las
acciones, a los procedimientos; se trata de un régimen que establece lo que es permitido y lo
que es prohibido, pero también se refiere a aquello que permite establecer diferenciar,
comparaciones, capacidades, metas” (p.69), y el segundo, son los “[...] criterios a partir de los
cuales un discurso se califica como verdadero, por lo tanto, como valido o legitimo, pero
también como pertinente, adecuado o conveniente” (p.69). De este modo, la matriz normativa,
se encuentra segun el autor en los diferentes manuales, reglamentos, guias, lineamientos,
instructivos, entre otros. En el primer réegimen expuesto anteriormente, puede ser en registros
escritos y preceptos implicitos, mientras que el segundo régimen responde a unas reglas
particulares que establezcan su veracidad, “[...] se tratan de nociones, conceptos o teorias sobre
los sujetos, instituciones, comportamientos, procesos, hechos; acerca de su funcionamiento o
estructura, en fin, hace referencia al saber sobre los elementos a los que se dirigen los preceptos

y sus relaciones” (p.69).

Asimismo, la guia de las escuelas cristianas, cuya matriz normativa rigio la préactica
pedagdgica en Colombia a finales del siglo XIX, comprende la guia (conduite en francés) como
“[-..] un conjunto de pautas para dirigir el comportamiento de maestros y alumnos durante la
jornada escolar” (p.69), lo anterior, es una forma peculiar de ejercicio de poder y saber
pedagdgico. En esta guia, se encuentra la Didactica Magna de Comenio, los Pensamientos
sobre la educacion de Locke y la Pedagogia de Kant. Esta matriz es disciplinaria, pero no esta
en el centro de la preocupacidon actual, muchas veces se encuentra la libre actividad del

individuo, en este caso, se hallan las ideas de Rousseau y la escuela activa (educacion
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funcional- Claparéde y educacion para la democracia- Dewey).

La matriz normativa tiene en cuenta las normas implicitas, que corresponde a lo que se llama
“sociedad”, esto quiere decir, “[...] aquello que es dado como “normal”, aquello aceptado,
legitimo, usual que se expresa en habitos o en maneras de comportamientos propias de un grupo
o colectivo determinado” (p.71). Especificamente en Colombia, con la Ley 115 (1994), se
realizaron los manuales de convivencia, los cuales son un tipo de registro regido y adaptado en
cada institucion educativa dependiendo del PEI (Proyecto Educativo Institucional). Esta matriz

es para el autor de tipo neoliberal ya que en:

[...] su centro esta el individuo, sus derechos e intereses; ya no estd en juego la
educacion de un infante o joven, sino la promocion y facilitacion de aprendizajes v el
desarrollo de competencias de un individuo y el desarrollo de competencias de un
individuo que esta ligado a un contexto especifico. (p.72)

El ltimo subtitulo, la norma: asunto antropotécnico, da a conocer que la vida es normativa,
el ser humano es un ser técnico, como lo indica Noguera (2018), el ser humano es un ser
normativo, Canguilhem (1971) citado en Noguera (2018) afirma que “[...] es capaz de instituir
nuevas normas, incluso orgénicas” (p.72). Adicionalmente, Gelhen (1987) citado en Noguera
(2018) menciona que “Su naturaleza (biologica) es insuficiente, requiere construirse a si mismo
(segunda naturaleza), pues es un animal inacabado, no especializado, abierto” (p.72). Ahora
bien, es la socializacion y educacion un conjunto de técnicas, que le permite al ser humano
conseguir lo que la misma cultura define como norma y meta, esto es, un asunto antropotécnico
y la Pampedia inicié una nueva era con este término, la era de la ejercitacion generalizada o el
comienzo de la sociedad disciplinaria. Desde el plano pedagdgico, el autor resalta que las
disciplinas son fuerzas inmanentes a la accion, mas a las normas que a las leyes, estas normas
“[...]definen su figura y ejercen su potencia directamente sobre los procesos cuyo transcurso

su materia u objeto se constituye poco a poco y adquiere forma” (p.74).

Finalmente, el arte de educar se entiende como un conjunto de antropotécnicas entre
disciplina y efecto, donde en estos tiempos esta el reto de recordar el rol que posee la norma y
la normatividad en los procesos de hominizacion y humanizacion. En este orden de ideas, es

relevante la domesticacion. por ser una accion al dominio y tener en cuenta el control y
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gobierno del superavit pulsional, también como lo afirma Arendt (1996) citado por Noguera
(2018), es “Lo que hacemos con los “recién llegados™” (p.75), donde se trae al mundo (domus)
con una acogida y cuidado; en términos pedagdgicos, representa “[...] una accion del adulto
para obtener el aplazamiento de la accion del nifio: vista de una manera simple, toda educacién
es la colocacion de un obstaculo entre la pulsion infantil y el acto de satisfaccion” (p.75). Para
concluir, el autor advierte que es necesario evitar el paso al acto siendo una intencién

controlada, y considerar la educacién como un tema antropoldgico.

5.3 Formas de subjetivacién

El texto Subjetivacion y practica pedagdgica escrito por Ledn (2018), postula que para el
Curso de Evaluacion con Caracter Diagnostico Formativo (ECDF), la practica pedagogica se
puede pensar a partir de la matriz analitica de triple entrada, alli se cuestiona en primer lugar,
los saberes que circulan, se producen y configuran la practica pedagogica; en segundo lugar,
las formas de normatizacion que regulan esta practica; y finalmente, los procesos de
subjetivacion que tienen lugar en ella. A continuacion, se expondran elementos de este Gltimo
proceso (la subjetivacion), en especial las comprensiones de lo que se concibe como relacion

pedagdgica.

Se dice que por la relacion existente entre maestro y alumno es que surge una relacion
pedagogica, que “[...] se define por el tipo de interaccion entre alguien (alumno) y algo que es
objeto de ensefianza (conocimiento, saber); en sintesis, alude a un proceso especifico de
interaccion denominado ensefianza” (Biesta, 2016, citado en Ledn, 2018, p. 81). Alli se hace
la diferenciacion entre practicas educativas y practicas de ensefianza; las primeras, ocurren en
diferentes escenarios (entre ellos la familia), realizadas por varios actores (entre ellos padres)
y con objetivos que varian (individuales o colectivos); las segundas, exigen un ejercicio

sistematico, organizado y metodico a fin de acceder a la cultura 0 modo de practicar la vida.
Ahora bien, la escuela se ha entendido como:
[...] una institucién moderna caracterizada por practicas concretas (disciplinamiento de

los cuerpos, segregacion respecto a la vida cotidiana, ejercitacion mediante tareas
concretas, examen, entre otras), la organizacion de tiempos y espacios particulares
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(visible en calendarios y horarios escolares, distribucion en filas y columnas), la puesta
en juego de saberes objeto de ensefianza (disciplinas o saberes escolares), formas
especificas de transmision de ese saber (métodos pedagdgicos) y los sujetos que
albergan esa institucion. (p.82)

La relacion pedagogica ha variado con el pasar del tiempo, una idea de esto es la figura del
maestro como sujeto poseedor de un conocimiento, éste actuaba como contenedor de algo que
se consideraba susceptible de poseerse y era considerado legitimo, que hizo la tarea de
transmitir ese conocimiento confiando el futuro representado en las nuevas generaciones. Por
otro lado, el maestro como un guia en la conduccién de la libertad infantil, esta idea de guia
sugiere que el maestro conozca a cabalidad la naturaleza infantil y su tarea radica en generar
condiciones para que esta se desarrollara, aqui la libertad es considerada como un fin y medio
del proceso educativo.

De acuerdo con los modos de subjetivacion, es necesario definir como en la préactica
pedagdgica se producen y comprenden en el marco de determinados juegos de verdad, procesos
de normatizacion y posiciones de sujeto especificas; es asi como “La practica pedagogica
entrafia un conjunto de tecnologias que permiten operar entre si y con ayuda de otros, modos
particulares de practicar la vida que generan transformaciones sobre si con fines diversos”
(p.88), esto exige delimitar los fines y medios que en la relacion pedagdgica caracterizan las

tecnologias que operan y reflejan en dos asuntos:

1. Relacion asimétrica con el saber y la experiencia social.

2. Existencia de procesos civilizatorios

En el primer asunto, el maestro esta en una condicion diferente a la del alumno puesto que
el maestro tiene una relacion previa con el saber y un interés particular por este y su
transmision, por otra parte, la experiencia social radica en que el maestro ha vivido muchas
mas cosas que el alumno y es esta experiencia la que le permite conocer y apropiar los codigos
sociales que se deben ensefar al otro; el segundo asunto, indica la relacion entre educar y
civilizar. Civilizar supone el ajuste de la conducta de los sujetos para poder vivir en sociedad a
partir de la autocontencion o autocontrol, esto ha sido uno de los fines formativos que la escuela

ha perseguido desde hace un largo tiempo.
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En conclusion, se mencionan las practicas de subjetivacion dirigidas a la produccion del
sujeto alumno, sin embargo, se tiene en cuenta el tipo de técnicas que se exigen del maestro
como hébitos académicos, control de la ira antes de poner sancion, evitar contacto fisico, uso
de lenguaje elaborado, entre otras. Segin Martinez, Castro y Noguera (1999) citado en Leon,
2018, “[...] ello supone unas marcas congénitas del oficio, que no se borran ni desaparecen,

sino que se actualizan en la medida en que también lo hace la relacion pedagogica” (p.90).
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6. Analisis de la nocion de préctica pedagogica a partir del tetraedro

Para el presente andlisis se disefiaron matrices analiticas con el fin de identificar desde
diversos documentos, como podria identificarse la préctica a partir de los saberes, formas de
normatizacion y formas de subjetivacion en las licenciaturas de las facultades antes
mencionadas. Respecto al andlisis de los saberes, que a su vez se divide en saberes especificos
y saberes pedagdgicos, se usaron planes de estudios, lineamientos de la préctica o reglamentos
y trabajos de grado-sistematizacion de experiencias. Para las formas de normatizacion, se
revisaron reglamentos o lineamientos de cada facultad en general y de cada licenciatura,
normativa del MEN, la UPN y trabajos de grado; por ultimo, en las formas de subjetivacion,
se indagd el portal web de la UPN, lineamientos y trabajos de grado-sistematizacion de
experiencias, asi como los escenarios de practica. Cabe resaltar, que no fue posible obtener mas

documentos e informes de préactica por la contingencia sanitaria del Covid 19.

6.1. Facultad de Educacion

6.1.1 Saberes

Teniendo en cuenta el tetraedro de practica pedagdgica, antes especificado, en primer lugar,
se expondra desde la facultad de Educacion los saberes del tetraedro de practica pedagogica,
que se divide a su vez en saberes especificos y saberes pedagdgicos. Desde la lectura del plan
de estudios de la licenciatura en Psicologia y Pedagogia, se reiteran materias nombradas con
las palabras, educacion, psicologia, pedagogia, e investigacion: Educacion y Pedagogia,
Historia de la Educacion y la Pedagogia, Pedagogia y Conocimiento, Corrientes Pedagogicas,
Disefio de Investigacion y Estadistica e Investigacion pedagdgica I, 11, 111 y IV, con las cuales
se configura su campo de conocimiento y su saber especifico. Respecto a los saberes
pedagdgicos, se encontrd principalmente, la formacion, la orientacion y la ensefianza basica de
ciencias, sin embargo, no se tienen trabajos de grado y/o sistematizaciones de experiencias, en
el tiempo establecido para la investigacion, que puedan ser leidos para su comprension
completa, ya que esta licenciatura no articula el trabajo de grado con la practica como se

especifico con anterioridad.
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Mediante la lectura del plan de estudios de la licenciatura en Educacion Comunitaria, se
observo la reiteracion de los conceptos derechos humanos y educacion comunitaria, en las areas
de formacion, los cuales se identifican como sus saberes especificos o disciplinarios;
“Educacion, sentidos de lo comunitario y derechos I y II, Teorias y practicas en derechos
humanos 1, 11 y Ill, Didlogo de saberes y negociacion cultural, Enfoques y estrategias de
investigacion en educacion comunitaria en/para derechos humanos, Formacion pedagdgica y
practicas de educacion comunitaria, Educacion de adultos, Jovenes y procesos culturales
comunitarios I, 11 y Ill, Educacion popular, Pedagogia, Curriculo y derechos humanos y
Didactica y derechos humanos” (Plan de estudios Licenciatura en Educacion Comunitaria). Se
encontro, a su vez, en el lineamiento de practica de la licenciatura que se establecen lineas de
investigacion previas a la préactica final que inicia en séptimo semestre, donde se refuerza la
importancia de entender la practica como la instauracion de acciones intencionadas pedagogica
y politicamente, tales lineas son: Educacion, territorio y conflicto, Arte, comunicacion y
cultura, Escuela, comunidad y territorio, Género, accion colectiva y poder local, y memoria,
corporalidad y autocuidado. Lo anterior implica que los estudiantes antes de empezar a realizar
la préctica, mediante ejercicios de observacion o caracterizacion, establezcan una propuesta
pedagdgica, teniendo de presente aspectos epistemoldgicos y pedagogicos. Se identifico en la
lectura de los trabajos una relacion intima con tales lineas de investigacion, guiadas por el
objetivo de la restauracion de los derechos humanos, el cual podria mencionarse como saber
especifico. Al respecto se encontrd que en varios de los trabajos de grado se tienen fines
pedagdgicos y politico-educativos claros para las comunidades, realizando asi planes de trabajo

previos:

Es encaminar la practica pedagogica hacia el empoderamiento de los Derechos
Humanos, de la Sexualidad y en ese sentido, de la vida. De esta manera, se da en la
practica pedagogica una intencionalidad politica, desde la que se hace necesario generar
en la escuela otro sentido al saber, que supone la creacion de estrategias pedagogicas
que impulsen en los/las jovenes la creatividad, la responsabilidad y la independencia;
haciendo los suefios un poco mas reales y alcanzables. (Blanco, 2016, p.36)

Se menciona en otro trabajo de grado que:
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Por esta razon, en relacién a aportar al fortalecimiento de la ATCH en el occidente de
la region con la propuesta formativa que tengo como practicante de la Universidad
Pedagdgica Nacional, pretendo generar un proceso de formacion politica para las y los
campesinos de la zona en pro de fortalecer distintos ejes de accion: el reconocimiento,
promocion y defensa de Derechos Humanos, la Soberania Alimentaria y la defensa del
territorio frente al extractivismo y otras formas de privatizacion de la tierra. (Mufoz,
2019, p.53)

Al respecto en otro trabajo de grado se indica:

Trabajo de grado perteneciente a la Licenciatura en Educacion Comunitaria con énfasis
en Derechos Humanos (LECEDH), se propone desarrollar, reflexionar y articular una
serie de conceptos, tales como: Educacion Comunitaria, Infancia, Espacios de
Proteccion Comunitarios, Auto cuidado y Co-cuidado, a la luz de la Préctica
Pedagdgica Investigativa en la vereda La Requilina (Usme, Bogota, D.C) adelantada
con nifios y nifas entre los 4 a 13 afios de edad. (Hernandez & Saray, 2015, p.4)

Por otro lado, se evidencia que en algunos trabajos de grado se realizan Unicamente apoyos

a los colectivos o comunidades donde se lleva a cabo la préctica:

La educacion artistica propuesta y desarrollada por el Colectivo [circociencia] ha
configurado metodologias recursivas basadas en la educacion popular que se
caracterizan por establecer relaciones igualitarias entre profes y estudiantes y busca un
aprendizaje mutuo” o relatos dirigidos a sistematizar lo que sucede al interior de un
colectivo, donde no queda clara la intencionalidad pedagdgica. (Martinez, 2017, p.41)

Asi mismo se hall6 que algunos de los estudiantes ponen de presente una cierta

improvisacion o la no planeacion de actividades previas por parte de sus compafieros:

[...] y aunque los jovenes y adultos siempre reconocieron en los practicantes sus
potencialidades, hubo quejas expresadas en la autoevaluacion que se realiza al finalizar
cada semestre lectivo, en la cual los estudiantes expresaron que: (i) se nota que los
educadores estan improvisando, (ii) no habia un trabajo articulado entre todos los
practicantes dentro de una misma aula y, (iii) cada educador tenia una metodologia
diferente y la diversidad de expresiones confundia a los estudiantes. (Gémez, 2018,
p.42)
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En cuanto a los saberes pedagogicos, como se menciond anteriormente, se forman en la
experiencia concreta, a partir de la didéctica y la ensefianza, en esta licenciatura son pensados
a la luz de teorias criticas, educacion popular y la perspectiva de educacion liberadora;
comprendiendo conceptos como el dialogo, reflexion, transformacion y practicas pedagogicas
alternativas dentro y fuera de la escuela; “[...] ademas, comprueba la posibilidad de un proceso
educativo dialégico, pues como educadora y practicante aprendi permanentemente de la
sabiduria de los campesinos y campesinas de la region en temas tan diversos que van desde los

tiempos de cosecha hasta manejar una moto” (Munoz, 2019, p.80).

A su vez se evidencio, en la lectura de trabajos de grado y sistematizacion de experiencias,
que algunos estudiantes en su préactica realizan refuerzos académicos, en areas escolares como

matematicas, ciencias o espafiol:

En este escenario, comenzamos a desplegar algunas acciones pedagdgicas, a partir de
una serie de actividades que pretendian, basicamente, el refuerzo de areas escolares en
las asignaturas de la escuela formal: espafiol, matematicas y ciencias. Esta tarea la
asumimos con la perspectiva de que, al acompafar a las nifias y nifios en hacer sus
tareas escolares, también promoviéramos momentos especificos, dentro de la jornada,
para el reconocimiento del cuerpo, mediante la realizacion de algun ejercicio de
autocuidado, cuya finalidad era ir comenzando a dejar elementos en nifios y nifias sobre
el reconocimiento de su existencia como personas en el territorio y la importancia de
hacer trabajo en equipo. (Hernandez & Saray, 2015, p.70)

Por otro lado, se hallé que los estudiantes practicantes de la licenciatura realizan procesos
de apoyo, o recoleccion de informacion en actividades que realizan los distintos colectivos
culturales, “Para dar desarrollo a este proceso investigativo fue necesario la participacion y el
apoyo durante cuatro semestres a las actividades desarrolladas por el colectivo Circonciencia”

(Martinez, 2017, p.23).

En el andlisis de los saberes especificos y pedagdgicos de la licenciatura en Educacion
Especial, desde el plan de estudios, se encontraron los conceptos de educacion, pedagogia y
subjetividad, en torno a las personas con discapacidad y/o talentos excepcionales, por ejemplo
“Evolucion y tendencias en educacion especial, Cultura y pedagogia, Subjetividad, contextos

y educacion, Personas con capacidades o talentos excepcionales, Juego y pedagogia, Filosofia
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de la educacion y la Pedagogia I, Subjetividad, contexto y educacion: personas con
discapacidad visual, Comunicacion y lenguaje en personas con discapacidad y/o capacidades
0 talentos excepcionales, Subjetividades, contexto y educacion: personas sordas,
Subjetividades, contexto y educacion: personas con discapacidad fisica motora, Subjetividades,
contextos y educacion: personas con discapacidad intelectual” (Plan curricular Licenciatura en
Educacién Infantil, 2017), los cuales se identifican en los trabajos de grado como los saberes

especificos de dicha licenciatura, mencionando:

[...] al referirnos a practica educativa hablamos entonces, de los procesos de
construccion de manera interestructural (red de dialogo y relacion docente -estudiante),
abarcando los conocimientos, destrezas, necesidades, actitudes y experiencias previas,
con el fin de contribuir en la formacion de sujetos mas auténomos, criticos y
trasformadores, que tienen la capacidad de reconocerse, reconocer el otro y reconocer
en el otro, solo asi podremos hablar de una verdadera escuela inclusiva. (Mejia et al.,
2018, p.36)

A su vez, se evidencid, en algunos trabajos de grado leidos, que los estudiantes de dicha
licenciatura realizan actividades de sensibilizacién pedagdgica con maestros, transformando
imaginarios y percepciones en cuanto a la poblacion con discapacidad y o talentos

excepcionales, lo cual no aparece contemplado desde el plan de estudios:

En consecuencia, de manera general se logra percibir que la formacion de docentes
titulares y de area si hace parte del rol de educador especial, en la medida en que a nivel
pedagdgico y didactico si es posible movilizar una cultura incluyente y coherente con
la politica publica teniendo en cuenta que el transito hacia la inclusion fue algo violento
con los profesionales de la educacion de otras areas y aln se percibe la resistencia de
los maestros hacia este nuevo paradigma, [...]. (Brisefio et al., 2019, p.128)

Por lo que corresponde a los saberes pedagdgicos, se identifico la importancia del
acompafiamiento, formacion, inclusion y fortalecimiento de las habilidades de personas con
discapacidad y/o talentos excepcionales desde la pedagogia, con lo cual se pretende generar una

transformacion en los curriculos en las escuelas:

En la préactica del colegio IED Divino Maestro Sede A, el rol como educadoras
especiales fue reconoce la atencion a la necesidades e interés de cada uno de los
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estudiantes de la institucion favoreciendo su aprendizaje, brindando al docente titular
herramientas como estrategias para mejorar la calidad de vida de los estudiantes en cada
uno de los procesos de intervencion educativa y elaborando materiales especificos para
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje. (Mejia et al., 2018, p.140)

Se menciona al respecto en otro trabajo de grado:

La red se conformd junto con los actores sociales del municipio facilitando el tejido de
vinculos semanticos y pedagdgicos que se concretizaron en el disefio y aplicacion de
un curriculo para la vida de los participantes de cada programa en torno a la
resignificacion de la discapacidad. De esta manera se dio paso a una préactica
pedagdgica mas dialogante y coherente con la politica publica, que reconocié los
saberes e intereses de la comunidad educativa guasquefa. (Brisefio et al., 2019, p.10)

Se presenta a su vez:

Por lo tanto era esencial trabajar y utilizar estrategias que transformaran la vision del
arte el surgimiento de estas categorias fueron determinantes en la practica de los
docentes en formacion ya que dieron paso a la implementacion de tres lenguajes
artisticos (lenguaje artistico corporal, lenguaje artistico musical y lenguaje artistico
visual) los cuales permitieron desarrollar las practicas desde otra mirada que llevaria a
los docentes en formacion a experimentar otras formas de impactar a la poblacion
participante y al rol como docente para asi obtener un aprendizajes significativos en la
ensefianza. (Brisefio et al., 2019, p.45)

Ahora bien, desde la lectura del plan de estudios de la licenciatura en Educacion Infantil
se encontraron en sus materias las nociones de desarrollo infantil e infancia, ademas se hall6 la
especificidad en conocimientos de matematicas, ludica, psicomotricidad, ciencia y tecnologia,
ciencias sociales, ciencias naturales y arte, las cuales hacen parte de sus saberes especificos:
“Infancia, nociones y perspectivas, Introduccion al desarrollo infantil, Pedagogias criticas y
educaciones otras, Ludica y psicomotricidad | y 11, Educacion matematica | y Il, Ciencia y
tecnologia | y I, Arte | y Il, Ciencias Naturales y Ciencias sociales” (Plan de estudios,

Licenciatura en Educacion Infantil).

En la lectura de los trabajos de grado, se demostrd que algunos estudiantes realizan

actividades de ensefianza y aprendizaje que giran en torno a lo mencionado anteriormente:
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El presente proyecto surge de la reflexion e interés por resignificar nuestras practicas
pedagogicas, aborda la importancia de la educacién psicomotriz en el desarrollo global
del nifio y la nifia, se enmarca dentro de la investigacion accion pedagdgica y se
implementa en el colegio Alemania Unificada IED sede B con los nifios y nifias del
curso 102. (Carrillo et al., 2019, p.3)

Segun los trabajos leidos, en pocos se especifica la ensefianza de las ciencias béasicas. En
otros, se aboca por los trabajos de educacién, que se relacionan con otros saberes como

inducciones:

Dicho esto, especificamente las funciones que son dadas a las maestras en formacion,
se centran en: atencién a todo tipo de publico; entendido desde propuestas pedagdgicas,
hasta recorridos comentados, inducciones y pre-visitas a maestros (a) y demas personas
que soliciten conocer planteamientos y actividades educativas del museo, teniendo en
cuenta que cada una de las maestra participantes puede aportar y transformar lo que
desde el museo se propone; como se menciono anteriormente, por ejemplo, el hecho de
crear un nuevo taller para implementar con las personas que visitan ese espacio teniendo
en cuenta una justificacion y sustentacion de lo que se quiere hacer, enriquecer, cambiar
0 ajustar. (Rivera & Céardenas, 2018, p.48)

O recomendaciones:

En consecuencia, se estima procedente recomendar que las situaciones que, se susciten
en el marco de la mediacion pedagogica, hagan posible la emergencia de preguntas,
conjeturas y proposiciones que, los nifios y las nifias se harian respecto de los
contenidos en ciencias presentados. En este orden de ideas, es posible afirmar que, las
preguntas elaboradas desde la intencion de los nifios y nifias son evidencias de sus
necesidades y expectativas de conocimiento. (Fernandez & Tamayo, 2019, p.84)

Por medio de la lectura de trabajos de grado y/o sistematizaciones de experiencia, se infiere
que los saberes pedagdgicos se van formando en relacion con la psicomotricidad, didactica de
la educacion infantil, y pedagogia, asi mismo, se piensa en brindar libertad y autonomia,
partiendo de los intereses de los nifios, es decir, realizan sus actividades didacticas y de

ensefianza, con relacion a lo expuesto:
[...] es necesario partir de la concepcion que toda practica pedagogica debe ser

estimulante, que promueva y mantenga una actitud de escucha, que permita la libertad,
la autonomia, que posibilite un equilibrio afectivo, con el fin que el poder del maestro
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sea cada vez menos impositivo, que no dirija situaciones, sino que las propicie, ayude,
colabore y aporte como mediador u orientador del proceso de aprendizaje. (Carrillo et
al., 2019, p.42)

También se expone al respecto:

Es asi como, en este proyecto pretendemos comprender el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los nifios y las nifias a partir de sus demandas y asi, construir un proyecto
en comun y de interés con posibilidades de aprendizaje mas significativo de acuerdo
con el proceso de evolutivo de los nifios y las nifias. (Carrillo et al., 2019, p.61)

6.1.2 Formas de normatizacion

En segundo lugar, las formas de normatizacion se analizaron a partir de las normativas del
MEN y la UPN, que implementan los lineamientos de practica de las licenciaturas en Psicologia
y Pedagogia, Educacion Comunitaria, Educacion Infantil y Educacion Especial. Estas
licenciaturas se rigen en general por el Acuerdo 017 (2013) expedido por el Consejo
Académico, el cual reglamenta la practica pedagogica de la facultad de Educacion. Empero, se
encontré desde la lectura y analisis de los lineamientos que las licenciaturas se rigen por
distintas normativas tanto del MEN como de la UPN. Asi entonces, la licenciatura en
Psicologia y Pedagogia reglamenta su practica pedagogica desde las normativas del MEN,
Resolucion 2041 (2016b), Decreto 2500 de 2010 y Decreto 2888 de 2007, en cuanto a
normativa de la UPN se constituye Gnicamente por el Plan de Desarrollo (2014 - 2019). Una
universidad comprometida. Por el contrario, la licenciatura en Educacién Comunitaria, en su
lineamiento de Practica no establece ninguna normativa del MEN, e implementa el Estatuto
Académico 010 (2018) de la UPN. Por lo que corresponde a la licenciatura en Educacion
Especial, no hace alusion a ninguna normativa del MEN, y en su Lineamiento menciona tanto
el Estatuto Académico 035 (2006) como el Estatuto Académico 010 (2018) para guiar la
practica de sus estudiantes, y la licenciatura en Educacion Infantil cita en su Lineamiento de
practica la Resolucion 18583 (2017) y el Estatuto Académico 010 (2018).

Junto con lo anterior, se realiz6 un analisis de algunas de las normas implicitas evidenciadas

en los trabajos de grado. Para la licenciatura en Psicologia y Pedagogia no se encontro trabajos
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de grado donde se realicen sistematizaciones de experiencia, en el periodo establecido. En
cuanto a la licenciatura en Educacion Comunitaria se identificd que, es necesario y establece
como norma, hacer diarios de campo, caracterizacion, cartografia social u observacion del
espacio donde se lleva a cabo la practica, teniendo en cuenta los contextos, sus problematicas

y necesidades para direccionar asi sus acciones, como evidencia Herndndez y Saray (2015):

Otros referentes, desde el curriculo de la LECEDH, son los espacios académicos de
investigacion social y educativa, que apuntan a responder al como y para qué investigar
en el campo educativo comunitario, cuyo énfasis radica en “darle voz” a los sujetos y
poner en practica estrategias para desarrollar, desde la etnografia, diarios de campo
como herramienta o técnica de investigacion. (p.29)

En algunos trabajos de grado se empieza por la observacion:

Decidi como estrategia metodoldgica convocar una reunion grupal que se realizo el 26
de Agosto del 2017 con miembros del Colectivo Guakes del Zuke con el fin de
compartir mis reflexiones como practicante e investigador en lo que llevaba trabajando
en el Eco Aula a partir de lo que yo habia observado hasta el momento y las reflexiones
personales que habia realizado hasta alli. En esta reunion manifesté mi intencion de
realizar una sistematizacion de la experiencia del Eco Aula, a lo que varios de los
miembros propusieron realizar otra reunién con propuestas para decidir de qué manera
y si la sistematizacion le aportaba o no al proceso colectivo. (Cubides, 2018, p.30)

Esta norma sobre la caracterizacion implica que los estudiantes conozcan las especificidades
del contexto al cual se van a enfrentar, direccionando asi su actuar. Comprendiendo a su vez,

debilidades y fortalezas en su formacion:

Durante el afio 2015-I1 inicie mi proceso de Préctica Pedagdgica Investigativa (En
adelante PPI) de la Licenciatura en Educacion Comunitaria en énfasis en Derechos
Humanos (En adelante LECDH) en el Programa de Educacion para Personas Jovenes
y Adultas (En adelante PEPJA) en la Corporacion Educativa y Social Waldorf (En
adelante CESW), para ese periodo realicé una caracterizacion que me permitié dar
cuenta de las condiciones, necesidades y particularidades de la poblacion de jovenes y
adultos que participan de este programa educativo, en el proceso de caracterizacion
comprendi algunas de las demandas que tiene la CESW pero particularmente encontré
muchas necesidades de los educadores en formacion de la LECDH porque nuestra
participacion mediada por las exigencias del escenario de practica y la de los estudiantes
jovenes y adultos nos situaba ante una realidad educativa donde los estudiantes que
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Ilegdbamos a este espacio nos encontrdbamos sin las fortalezas o capacitaciones
adecuadas para abordar la tarea de ser educadores de personas jovenes y adultas.
(Gomez, 2018, p.116)

Otra de las normas implicitas hallada en la lectura de los trabajos de grado tenia que ver con
los horarios y la puntualidad por parte de los maestros en formacién a ciertos lugares de

practica:

[...] Sin embargo, se presentaron dificultades en los educadores en formacion para
asumir algunos compromisos como la puntualidad en el horario propuesto, la
planeacion de clases, la presentacion de evaluaciones, estas dificultades obedecen a lo
que ellos mismos expresan como dificultades formativas, en no saber cémo atender a
los requerimientos y demandas del PEPJA y de los estudiantes. (Gémez, 2018, p.70)

Frente a la licenciatura en Educacion Especial, igualmente, hay importancia de las
caracterizaciones y cartografias sociales, como primera norma o primera particularidad para
llevar a cabo la préactica, asi mismo se usan los diarios de campo con el fin recolectar

informacion sobre las necesidades de la poblacién, dirigiendo, asi, sus intervenciones:

Durante el proceso investigativo se desarrollaron distintas técnicas e instrumentos de
recoleccion de la informacion los cuales permitieron en una primera fase reconstruir la
realidad del contexto educativo de Guasca a través de las percepciones propias de los
actores implicados en dicha realidad, posteriormente, el diario de campo permitio el
analisis y la concrecion de las necesidades del contexto a nivel pedagogico y curricular
generando asi la red curricular incluyente, por ultimo, el diferencial semantico permite
contrastar las nociones de los participantes luego de la puesta en marcha de la red
curricular incluyente desarrollo de los contenidos en cada uno de los nodos. (Brisefio
et al., 2019, p.70)

En otro trabajo de grado se evidencia:

A Continuacion, abordamos la propuesta pedagogica, tomando como referencia la
caracterizacion en el aula y las conversaciones con-sentido; en la relacion docente-
docente, docente- estudiante, validando los saberes individuales y colectivos. Que nos
permite resignificar la practica educativa, generando un ambiente adecuado alrededor
de un café, siendo una estrategia para llevar a cabo la comunicacién asertiva con cada
uno de los docentes de la institucion, que hacen parte del grupo de estudio. (Mejia et
al., 2018, p.24)
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Ahora bien, respecto a la licenciatura en Educacion Infantil, por medio de la lectura de
los trabajos de grado, se hallé la importancia de la reflexion frente a la practica, para adquirirla
como hébito aceptable en el ejercicio docente, es por ello, que se constituye como norma

implicita en tal licenciatura:

Entonces ¢Qué pasa cuando en tu lugar de practica, se tiene el tiempo establecido para la
reflexion, pero este en realidad no se da?, es decir, en ese tiempo que es destinado para
dicho momento suceden otras cosas que rompen con la importancia que se le debe dar a
este proceso, como caer en lo superficial de la intervencion de la maestra, por ejemplo
denotando aspectos como : “no tuviste control del grupo” “te falta hablar mas duro” “tu
postura corporal no es la adecuada” que si bien son factores importantes al momento de
una puesta en escena, no lo son todo, en cuanto a la reflexién que se debe dar, por lo cual
ese instante que se determine para dicho accionar debe ir mas alla, transformando las
proximas intervenciones, preguntandose por el verdadero sentido de lo que convoca al
encuentro con los estudiantes o con cualquier pablico, cuestionandose alrededor de los
motivos por los cuales “no se tuvo el control del grupo”, no basta con decirlo, hay que
encontrar su razon de ser, reflexionar en torno a ello. (Rivera & Cérdenas, 2018, p.155)

Cabe resaltar que en esta licenciatura también, se observa la necesidad de realizar

caracterizaciones de los espacios de practica:

A continuacion, se presenta la caracterizacion y contextualizacion de la poblacion con
la cual se realiz0 la presente investigacion. Teniendo en cuenta que las maestras
investigadoras realizaron sus préacticas pedagdgicas durante dos afios en las dos escuelas
rurales Altania y Galdamez del municipio de Subachoque, fue posible implementar la
metodologia de Investigacion accion, ya que., se guarda una estrecha relacion con los
participantes. (Torres & Gonzalez, 2019, p.28)

6.1.3 Formas de subjetivacion

En tercer lugar, la licenciatura en Psicologia y Pedagogia, desde el documento
Lineamientos generales de la préactica pedagogica (2016), la subjetivacion se comprende como
la adquisicion de actitudes éticas, politicas, educativas, investigativas y pedagdgicas para su
futura practica pedagdgica como maestros, no es un simple hacer, sino que tiene que ver con
una transformacidn, en tanto sujeto educador que reflexione su préactica y una cierta autonomia
para regir actividades educativas o pedagdgicas; el perfil del estudiante implica la

investigacion, extension social, procesos de ensefianza-aprendizaje y curriculo. Finalmente, el
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perfil del egresado hace alusion Unicamente a la adquisicion de competencias para la gestion
educativa, docencia e investigacion. Esta licenciatura no articula el trabajo de grado con la
practica pedagogica, por tanto, no se tiene informacion acerca de la subjetividad mediante

trabajos de grado.

En la licenciatura en Educacion Comunitaria, a partir del Lineamiento de préactica
pedagdgica investigativa comunitaria (2019), el modo de ser sujeto de la practica se basa en
construir un sentido de “[...] lo ético-politico en la configuracion del ser maestras y maestros
comunitarios (p.7)”. El perfil del egresado y del estudiante, menciona al maestro comunitario
como, un acompafiante y asesor de propuestas y programas de formacién en y para los derechos
humanos y proyectos educativos comunitarios, potencializador de procesos para la exigibilidad
de derechos y orientador de procesos para la lectura critica de la realidad y de participacion
politica. Mediante los trabajos de grado se deduce, que los estudiantes al tratar de enmarcar
una subjetividad como educadores, de encontrar una aceptacion y reconocimiento, se
posicionan en teorias critico-sociales, en las pedagogias criticas y la construccion de una
persona “educadora-investigadora”, que restablece y lucha por los derechos humanos, para
transformar desigualdades sociales, generar cambios, empoderar a la ciudadania con apuestas
politicas, emancipar a los sujetos y comunidades, y darles voz a los participantes de la practica.
Ademas, la configuracion de la subjetividad en esta licenciatura implica la produccion de
practicas sociales alternativas de educacion fuera de la escuela, mas alla del rol del maestro
escolar, se encontr6 al respecto, desde un trabajo de grado: “Eco Aula del Zuke fue valiosa en
cuanto me permitié entender la practica pedagdgica, mas alla del mero rol de maestro y los
lugares tradicionales donde se dan los procesos de ensefianza-aprendizaje como la escuela”
(Cubides, 2018, p.140), y una alta tolerancia a la frustracion por las maltiples problematicas

gue se encuentran en la préactica:

[...] todo lo que se estaba programando para seguir adelante con dicha practica
pedagdgica se perdid cuando el Profesor Nelson Sanchez se desvinculé de la
universidad Pedagdgica Nacional rompiendo asi el vinculo formal con Corpohunza, en
esta situacion al perder el enlace que se tenia con la Organizacién Somos Suba, me veo
obligado a retirarse y pierdo la posibilidad de continuar alli el proyecto para mi trabajo
de grado. (Uribe, 2016, p.11)
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A su vez, se encuentra una dificultad, expresada por los mismos estudiantes, para tornarse
sujeto de la préctica y actuar de acuerdo con su posicion como educador popular; una formacion

insuficiente y falencias en conocimientos disciplinares para el quehacer maestro:

[...] los estudiantes que llegdbamos a este espacio nos encontrabamos sin las fortalezas
0 capacitaciones adecuadas para abordar la tarea de ser educadores de personas jovenes
y adultas. [...] sumado a que no contdbamos con herramientas para abordar procesos
de alfabetizacion en donde los adultos no saben leer y escribir y no logran realizar
operaciones de calculo basico. (Gomez, 2018, p.116)

En cuanto a los escenarios de préctica, que se analizaron para comprender su relacién con
la formacién de estudiantes se encontrd que en la licenciatura en Educacién Comunitaria, son:
organizaciones sociales, comunitarias, populares, instituciones publicas de educacion,
movimientos sociales y expresiones civiles de distinta indole, en cualquier parte de Colombia,
“[...] que cuenten en general, con énfasis o lineas de trabajo educativo y/o pedagdgico”
(Lineamiento de préactica pedagdgica investigativa comunitaria, 2019, p.12), en las que se
Ileven a cabo proyectos o programas educativos comunitarios en y para los derechos humanos,

permitiendo la participacion del estudiante formativos.

Asi entonces, en los trabajos de grado, los estudiantes realizan sus practicas en todos los
escenarios antes nombrados, donde se propiciaron experiencias formativas, tanto para

estudiantes practicantes, como para la comunidad participante:

En ese sentido, el proposito u objetivo de este trabajo fue propiciar un espacio protector
comunitario de Derechos Humanos y de participacion para los nifios y nifias de la
vereda La Requilina que fortalezca sus procesos personales en relacion a la
construccion de subjetividades y la creacion de vinculos comunitarios, permitiendo asi
una reflexion sobre sus realidades y experiencias. (Hernandez & Saray, 2015, p.14)

Al respecto:

Es posible entonces desde la misma institucionalidad del colegio, reconocer la
viabilidad de la practica que se ha planteado en el presente documento, que propone un
camino interesante para que los/las docentes en formacién de la licenciatura logremos
consolidar espacios de discusion sobre la pertinencia o no de la educacion sexual pero
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ademas, de los posibles puntos de abordaje enmarcados en contextos especificos como
el del IED Misael Pastrana Borrero. (Blanco, 2016, p.22)

Sin embargo, en el proceso de lectura se evidencid que algunos estudiantes realizan su
practica en lugares donde no queda del todo claro la intencién formativa de estos espacios de
préctica, en tanto, se realizan sistematizaciones de experiencias, por ejemplo, la construccion
fisica: “La experiencia que se sistematizo es la planeacion y construccion del dispositivo
pedagodgico Eco Aula del Zuke. La construccion fisica del Eco Aula desde la elaboracion de
planos hasta que se puso la puerta se dio entre los meses de enero y Julio de 2016 dentro del
convenio de asociacion 363 de 20150) [...]” (Cubides, 2018, p.89), o se relatan inicamente

acompafamientos a la realizacion de actividad de los espacios de préctica:

Como una primera accién se apoyaron los procesos de educacion artistica del colectivo
que contemplan musica, circo y muralismo; de la misma forma se acompario y apoyo
el desarrollo del Festival Contagiarte de Vida que contempla la circulacion de las
creaciones y montajes del colectivo y de un sin nimero de artistas y agentes
comunitarios, [...]. (Martinez, 2017, p.25)

A su vez, se relatan experiencias de colectivos que dejaron de realizar actividades:

Con el proposito de realizar un ejercicio pedagogico, investigativo y comunitario de
pertinencia tanto para el escenario de practica como para la Licenciatura en educacion
comunitaria con énfasis en derechos humanos, surgio el presente trabajo de grado que
consiste en el relato de la historia de la organizacion caoss (colectivo autbnomo de
organizaciones de suba) la cual desarroll6 una serie de acciones politicas, pedagogicas
y culturales de empoderamiento de los espacios publicos en la localidad de Suba, asi
pues el presente proyecto investigativo tuvo como objetivo relatar, recrear y evidenciar
la experiencia del Colectivo Autonomo de Organizaciones Sociales de Suba por medio
de la realizacion de un reportaje escrito, que indago acerca del origen , trayectoria y
causas que llevaron a la desaparicion de dicha organizacién. (Uribe, 2016, p.15)

Asi, se evidencié mediante la recopilacion y lectura de los trabajos de grado seleccionados
para la presente investigacion, que los estudiantes en su mayoria realizan sus préacticas en
lugares distintos a la escuela o instituciones de educacién formal. Por lo cual, se infiere la
importancia en esta licenciatura de formar maestros para trabajar en otros escenarios

alternativos a la escuela o aula:
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El presente trabajo de grado es el resultado de la Practica Pedagdgica Investigativa en
la linea de Educacion, Territorio y Conflicto que hace parte de la Licenciatura en
Educacion Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos de la Universidad
Pedagdgica Nacional, y se llevé a cabo al occidente del Huila en convenio con la
Asociacion de Trabajadores Campesinos del Huila entre el 2015 y 2016. (Mufioz, 2019,
p.14)

En cuanto a la licenciatura en Educacion Especial, desde el documento Orientacion y Ruta
de praxis y Trabajo de grado (s.f.), postula la importancia de situar el saber pedagogico y la
innovacion en sus estudiantes, ademas de la lectura critica de la realidad educativa, cultural y
politica, buscando asi la transformacion y la justicia social, principalmente en poblaciones con
discapacidad y personas con capacidades y/o talentos excepcionales. Ademas de lo anterior,
desde el perfil del estudiante, se busca que los sujetos generen posiciones criticas y propositivas
frente a su rol. El perfil del egresado hace alusion a disefiar propuestas pedagogicas orientadas
a cerrar las brechas de participacion en la escuela, la familia y la comunidad, asi como mejorar
las posibilidades de aprendizaje en el aula y deméas contextos formativos del sujeto, investigar
para la innovacion en el mejoramiento del campo, ademas de elaborar y evaluar propuestas
curriculares. A través de la lectura de trabajos de grado, se puede exponer que la forma en que
los estudiantes se tornan sujetos de su practica (subjetivacion) tiene relacion con reflexionar e
investigar constantemente sobre la realidad educativa de los alumnos con discapacidad y/o
talentos excepcionales para la transformacion de esta, innovando en cuanto a préacticas de
formacién y humanizacion. A su vez, se evidencio que, para los estudiantes de esta licenciatura,
es indispensable una labor interdisciplinar como formadores de maestros en practicas
pedagdgicas inclusivas, donde se reconozca al otro (estudiante) como sujeto de derechos y
cognoscente, transformando asi imaginarios sociales frente a la poblacion con discapacidad y/o
talentos excepcionales. Se busca, junto con lo enunciado, el empoderamiento e inclusion, de

dicha poblacion, en todos los &mbitos de la sociedad:

El presente proyecto, se ubica bajo la linea de investigacion gestion y ciudadania en
razén de que sus principales denominaciones o conceptos permiten centralizar y
desarrollar de mejor manera las préacticas educativas inclusivas tal y como se explicita
en su mision la cual propende a la formacion de maestros asumidos politicamente para
la incidencia en los procesos de gestion social y educacion inclusiva con el objetivo de
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fomentar la reflexion de discursos y précticas buscando el empoderamiento politico de
los sujetos. (Brisefio et al., 2019, p.72)

De esta manera, los maestros de la LAE expresan como desde la formacion en practicas
inclusivas se han logrado derrumbar los imaginarios frente a la poblacion con
discapacidad y dar respuesta a interrogantes como, por ejemplo: ;coémo me hago cargo
de una persona extrafia?, ¢;cOmo reaccion mi cuerpo-profesora ante un estudiante con
necesidades especiales de aprendizaje? [...]. (Pinillo, 2018, p.90)

Los escenarios de practica desde la licenciatura en Educacion Especial, son aquellos donde
se llevan a cabo procesos de inclusion educativa, formacién para el trabajo o el desarrollo
humano para personas con discapacidad y contextos culturales y recreativos, donde los
estudiantes, “[...] puedan llevar a cabo un ejercicio investigativo que aporte elementos de
analisis a las interacciones pedagogicas referidas a la observacion con instrumentos
(Orientaciones y ruta de praxis y trabajo de grado, s.f., p.60)” y asi mismo realizar actividades

pedagdgicas, de formacion y didacticas con la poblacion.

Desde la lectura de los trabajos de grado, se determina que los estudiantes realizan sus
practicas en lugares que permitan el desarrollo integral de sujetos con discapacidad y/o talentos

excepcionales, donde a su vez el estudiante practicante realiza su investigacion:

El trabajo de grado realizado correspondi6 a la Sistematizacion de experiencias
artisticas- pedagdgicas desarrollado en las Fundaciones FUMDIR (Fundacion
Misioneros de la Divina Redencion San Felipe Neri) y FUTURA (Fundacion para el
Desarrollo Integral de la Poblacién Autista) tuvo como objetivo Analizar los sentidos
del Arte a través de las experiencias Artisticas Pedagogicas vividas por los docentes en
formacidn, profesionales y personas con discapacidad en los contextos mencionados.
(Brisefio et al., 2016, p.3)

Se sefiala, con relacion a lo anterior, en otro trabajo de grado:

El presente proyecto pedagdgico de caracter investigativo Formacién de Maestros en
Practicas Pedagogicas Inclusivas, articulado a la linea de Investigacion Gestion y
Ciudadania de la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN), El estudio tiene como objetivo: Promover las practicas pedagdgicas
inclusivas en maestros y estudiantes de la Licenciatura en Artes Escénicas (LAE) de la
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UPN a través de espacios para el encuentro de saberes en un ambiente de construccion
colectiva. (Pinillo, 2018, p.5)

Respecto a lo anterior, sobre los escenarios en la licenciatura en Educacion Especial, se hallo
que los estudiantes realizan sus practicas e intervenciones pedagdgicas mayoritariamente en

fundaciones o instituciones de educacion no formal debido a la especificidad de su poblacion.

En la licenciatura en Educacion Infantil, el Lineamiento de préctica educativa (2019a)
postula que el estudiante se posicione como un sujeto educador-investigador, social-politico,
con posicionamiento critico, innovador y con saber pedagdgico, que trabaje para mejorar las
diversas situaciones educativas de ensefianza y aprendizaje que surgen en los contextos con
personas con discapacidad y/o talentos excepcionales, y a su vez, reflexione, se interrogue, y
comprenda de manera critica las realidades que viven las escuelas del territorio colombiano,
generando asi acciones que lleven a su transformacion y mejoramiento. Desde el perfil del
egresado Yy del estudiante se menciona un sujeto educador e investigador, con compromiso y
posicionamiento critico frente a la educacion y las realidades de la infancia en el pais,
incidiendo en ellas mediante alternativas educativas, pedagogicas, politicas, sociales y

culturales, defendiendo asi la diferencia, diversidad, genero y medio ambiente.

Por medio de los trabajos de grado se infiere la importancia que adquiere para los maestros
en formacidn de esta licenciatura, la investigacion, reflexion y postura critica frente a la practica
y la educacion para la transformacion, tanto de estas como de si mismo: “Es entonces oportuno
entender que los maestros en formacidn estan llamados a transformarse a si mismos y hacer
aportes significativos al entorno educativo donde desarrollan su préctica” (Fajardo et al., 2020,
p.55). Asi mismo, la emocionalidad, sensibilidad, sororidad (fraternidad), expresion corporal
(tanto de los maestros como de los alumnos) y dimension afectiva entre maestros y nifios,

juegan un papel primordial para pensarse como maestros de educacion infantil:

La emocionalidad es una forma de habitar en la practica ya que logramos ver como a
partir de una emocidn la maestra es capaz de movilizar un sinfin de acciones que la
llevan a transformar su practica o por el contrario una emocion que es capaz de poner
en quietud, asombro, duda, impacto y frustracién a la misma. (Rivera & Cardenas,
2018, p.102)
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Se evidencia asi la importancia de formarse como sujetos investigadores en la lectura de los

trabajos de grado seleccionados:

De esta manera el enfoque cualitativo pretende que el docente investigador haga una
comprension de su propia labor, a partir de la observacion minuciosa de aquellos
procesos de ensefianza, que le posibiliten resignificar y transformar permanentemente
su propia practica y asi mismo construir saberes pedagdgicos. (Carrillo et al., 2019,
p.53)

En otro trabajo de grado, se encontrd:

En el presente apartado, se desarrolla el segundo objetivo de la investigacion, el cual
refiere a la identificacion de los saberes campesinos existentes en los estudiantes en
torno al trabajo con la tierra y los animales. Teniendo en cuenta que, el saber campesino
se adquiere mediante la relacion que se tiene con el territorio, las actividades continuas
que realizan en éstas y las relaciones que tiene el sujeto con su comunidad y cultura, se
hizo necesario identificar estos saberes desde la particularidad del contexto donde se
realiza la investigacion. (Torres & Gonzéalez, 2019, p.62)

Asi, el estudiante busca su autonomia, el trabajo colectivo, la escucha y el didlogo como
asuntos indispensables para la practica. Por otro lado, la subjetividad educativa también se
forma pensando en la necesidad de llevar a cabo el quehacer educativo partiendo del contexto,

la identidad cultural, necesidades, saberes e intereses de los nifos:

Por ello como grupo, intervinimos en la institucion educativa Alemania Unificada
I.E.D, através de un proyecto pedagdgico de aula titulado La plaza de mercado como
estrategia que permitiria la construccion de nuevos aprendizajes y como una
oportunidad para acercarse a las dinamicas escolares, institucionales, familiares y
barriales en el cual se fundamenta el curriculo. (Carrillo et al., 2019, p.4)

Con relacién a los escenarios de préactica, el Lineamiento de Practica Educativa (2019a)
propone que son aquellos lugares donde se lleven a cabo procesos educativos, principalmente
con la infancia, que le permitan al estudiante, una mirada propositiva, problematizadora y

critica, para realizar su propuesta pedagogica:
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Los escenarios de practica son en su mayoria: Instituciones educativas distritales y
privadas, jardines privados, en convenio y publicos, el Instituto Colombiano de
Bienestar familiar ICBF, la Secretaria de Educacion, la red SOLARE, Centros, entre
otros. Y escenarios alternativos: comunitarios, artisticos y culturales (museos,
planetario, jardin botanico, ONG, fundaciones, corporaciones). (p.31)

Mediante la lectura de los trabajos de grado, se encontr6é que los estudiantes realizan sus
practicas en los lugares antes especificados, donde se les permite llevar a cabo propuestas de

intervencion:

La realizacién tuvo lugar en el escenario de practica en el municipio de Subachoque-
Cundinamarca en dos escuelas veredales Altania y Galdamez pertenecientes a la sede
principal de la I.E.D Ricardo Gonzéalez. El propdsito de esta investigacion fue reconocer
la forma en que los saberes campesinos pueden ser tenidos en cuenta como contenidos
curriculares de la propuesta educativa en el nivel de educacion basica primaria en un
contexto rural. (Torres & Gonzélez, 2019, p.7)

Se alude en otro trabajo de grado:

El presente proyecto surge de la reflexion e interés por resignificar nuestras practicas
pedagdgicas, aborda la importancia de la educacion psicomotriz en el desarrollo global
del nifio y la nifia, se enmarca dentro de la investigacion accion pedagogica y se
implementa en el colegio Alemania Unificada IED sede B con los nifios y nifias del
curso 102. (Carrillo et al., 2019, p.3)

Desde la lectura de los trabajos de grado en esta licenciatura las practicas realizadas, en su

mayoria, se efectuaron en aulas escolares o en instituciones de educacion formal.

6.2. Facultad de Humanidades

6.2.1 Saberes

En el desarrollo de la matriz analitica de los lineamientos de la facultad de Humanidades, se
inspecciond los saberes en las licenciaturas correspondientes. En el documento Lineamiento de
practica educativa (2019d) de la licenciatura en Ciencias Sociales, se reconoce desde el saber
especifico, la importancia que se le da al ambiente investigativo desde primer y segundo

semestre con los espacios académicos enfocados en la reflexion epistemoldgica en las ciencias
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sociales clésicas y contemporaneas, discusiones metodoldgicas, la historia y geografia, el
ultimo espacio académico, se enfoca en la investigacion educativa y pedagogica, pero no es

evidente como es la formacion de los practicantes frente a determinada poblacion en particular.

De acuerdo a los dos planes de estudios presentados en el lineamiento, se muestra que el
plan de estudios (version tres) de la licenciatura en Ciencias Sociales con diez semestres, se
reiteran las materias con las palabras: geografia, sociedades, historia, espacio y problemas
actuales: Tiempo, espacio y sociedad, sociedades pre capitalistas de Europa y América,
sociedades contemporaneas (S.X1X-XX), Taller de geografia, Sistemas espaciales del mundo,
Sistemas espaciales de Colombia, Seminario problemas actuales del mundo, Seminario
problemas actuales de América Latina y Seminario problemas actuales de Colombia.

En el plan de estudios (version cuatro) de la licenciatura en Ciencias Sociales con ocho
semestres, en el ambiente disciplinar especifico, se reiteran las materias de: historia, geografia
y sociedades: Taller de historia, Taller de geografia, Historia de las sociedades originarias,
Geografia fisica, Historia de las sociedades medievales, Geografia de la poblacién, Historia de
las sociedades modernas, Geografia rural, Historia de las sociedades contemporaneas,
Geografia urbana, Historia de Colombia, Geografia de Colombia, Historia de América, Teorias
y métodos de investigacion en historia, Cartografia y sig, politica teorias y métodos de

investigacion en geografia, Historia contemporanea de Colombia, Geografia politica.

Ahora bien, en algunos trabajos de grado con relacion a los saberes especificos que se
encuentran en los planes de estudio, se evidencia en la lectura que en comun esta: la memoria,
territorio, identidad, educacién popular, formacion politica, educacion geogréafica, ensefianza
de las ciencias sociales y tematicas especificas en el contexto colombiano como la cultura
campesina, conflicto armado y la organizacion popular. Con relacion a la educacion popular,

en el trabajo de grado de Melo (2019) afirma:

La pedagogia desde la educacién popular que, fundamentada con las secuencias
pedagdgicas y las estrategias didacticas, conecta la docencia con la politica exigiendo
al docente que la aplica un posicionamiento social claro, potencializado a partir de
procesos educativos que materializan en el aula preguntas y respuestas que mejoran la
realidad inmediata de cada una. (p.11)
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Por ejemplo, teniendo en cuenta el trabajo de grado de Barrera (2017) desde la nocion de

memoria:

[...] se abordaron algunas reflexiones y discusiones en torno a la categoria de memoria
como experiencia social e individual y sus aportes al trabajo de investigacién. Ademas,
para la reconstruccion de la memoria social del barrio Manablanca fue importante
abordar algunos recursos a nivel metodoldégico que permitiera hacer un acercamiento
mas detallado del trabajo investigacién como lo fue la fuente oral y la sistematizacion
de experiencias como productoras de conocimiento. (p.4)

En otros trabajos de grado se tienen en cuenta otras tematicas que no estan contempladas en
los saberes especificos del plan de estudio, estos son: el afecto y aprendizaje, arquitectura
escolar, educacion inclusiva, didactica o educacion ambiental. Jaramillo (2019), plantea desde
el trabajo de grado-sistematizacion de experiencia con respecto al afecto y aprendizaje que:

El postulado tedrico méas basico para este trabajo es la idea de que todo proceso de
transformacion social es el resultado de un aumento del caudal de conocimiento
adecuado a la realidad que pueda disponer un grupo humano y para lograr ese proceso
de aprendizaje e investigacion acerca de lo que cada quien vive y de cOmo se puede
cambiar las situaciones dificiles que enfrentan es necesaria la participacion de otras
personas, en el marco de una creciente proliferacion de interdependencias sustentadas
en relaciones que involucran tanto afecto y emociones como intelecto, es decir,
relaciones de afecto-aprendizaje, segun la categoria propuesta por el sociélogo Norbert
Elias. (p.3)

Con respecto a los saberes pedagogicos, se revisaron los trabajos de grado desde la
experiencia concreta en la pedagogia y didactica, esta licenciatura tiene en cuenta la educacion
intercultural, ensefianza de la historia, educacion popular, pedagogia critica (Mclaren, Giroux
y Freire), educacion geografica escolar, formacién politica, ensefianza de las ciencias sociales
y se comprenden conceptos como memoria, ruralidad, resistencia, identidad, espacio
geograéfico, territorio, formacion politica, organizacidn popular, sentidos culturales. De acuerdo

con lo anterior, Rivera (2016) expresa que:
A partir de la practica en la que el aporte pedagdgico fue fundamental para

cuestionarnos y generar alternativas educativas que piensen al sujeto como aquel que
conoce Yy respetar, permitieron que se ayudara a construir en los nifios otro tipo de
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conocimientos y concepciones acerca del otro, que algunos de estos nifios hayan
respondido en una de las Ultimas actividades que se realizaron que se sentian
pertenecientes a los Wayuu demuestra que trabajar a partir de un didlogo intercultural
si permite generar lazos de afinidad con la cosmovision y la percepcion del mundo del
otro. (p.33)

Leguizamdn (2016) cita en la sistematizacion de experiencia que el teatro fue la oportunidad
de realizar una reflexion frente a problematicas sociales en Colombia, teniendo el practicante

la oportunidad de ser un vehiculo a la memoria:

El teatro del conflicto y su relacién con la ensefianza de la historia reciente me permitio
fortalecer los procesos subjetivos de los estudiantes orientando y reflexionando en el
escenario escolar posibles caminos para poder comprender la prolongacion del
conflicto armado colombiano, la violacién de los derechos humanos y la importancia
del campo de las memorias en relacion a este tipo de teatro; ademas de algunas de las
representaciones que circulan y que permiten hacer distintas lecturas acerca de lo que
se comprende por las categorias de: victima, victima compleja y victimario. Pero lo
anterior implicé también que aprendiera de ellos, verlos fortalecerse como grupo, verlos
narrarse y narrar a otros desde la guerra, desde el dolor, desde la esperanza. Me di a la
tarea de posibilitar que ellos fueran lideres en sus propias creaciones teatrales y lo
lograron. Asi el teatro del conflicto se convirtié para los estudiantes desde mi punto de
vista en un vehiculo de la memoria que les permitio hablar de aquellas historias
extremas que turban el orden, que no pueden ser facilmente normalizadas, aquellas que
son extremas porque hablan de nosotros mismos (Fossatti,2004), de la historia reciente
de nuestro pais. (pp.163-164)

Castillo y Romero (2016), en su experiencia a partir de la practica, mencionan la relevancia

de tener la oportunidad de aprender con los campesinos colombianos:

Por esta razén, para nosotros como maestros que iniciamos un largo camino, es
fundamental el trabajo y esfuerzos realizados en la comunidad rural, ya que es alli
donde se requieren muchas manos que tejan iniciativas orientadas hacia la construccion
de una sociedad nueva que trabajen convencidas de que el campo es una mayor opcion
de vida y ejemplo para muchos. Tenemos mucho que aprender de nuestros campesinos
y nuestro campo Colombianos, propuestas por hacer e iniciativas que materializar.

(p.85)
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En la licenciatura en Filosofia, el Lineamiento de practica- Formacion para la practica y
practica pedagdgica investigativa (2017b) presenta desde el saber especifico, con relacion al
MEN en su Resolucién 18583 (2017), que en el ciclo de fundamentacion los alumnos:

[...] adquieren capacidades, destrezas, habilidades y conocimientos tedricos del
quehacer del docente, entre los cuales se encuentran las diversas teorias, corrientes y
enfoques pedagdgicos-didacticos para la ensefianza de la filosofia, tanto en escenarios
escolares, como en multiples contextos socio-culturales y diversos grupos
poblacionales. Lo anterior “hace referencia a los procesos de apropiacion de saberes y
practicas que conforman el ejercicio profesional del licenciado”. (p.3)

De acuerdo a lo anterior, el plan de estudios que se localiza en el portal web de la UPN,
reitera las materias con la palabra filosofia: filosofia antigua, propedéutica filosofica, filosofia
medieval, metafisica antropologia filoséfica, filosofia moderna, filosofia del lenguaje, filosofia
contemporanea, filosofia de la religion, filosofia politica, seminario de filosofia antigua,
filosofia en Latinoamérica, seminario de filosofia medieval, filosofia de la educacion,
seminario de filosofia moderna, filosofia de la tecnologia, seminario de filosofia
contemporanea, seminario de filosofia de la educacion. Estas asignaturas hacen parte del
ambiente disciplinar especifico. En la lectura de trabajos de grado se encontrd de manera
similar al saber especifico con las tematicas: filosofia de la praxis, filosofia intercultural,
ensefianza de la filosofia, filosofia para nifos, filosofia, filosofia con nifios, comunidad de
indagacion, filosofia para nifios y escuela y éticas del cuidado. Desde lo anterior, Gamboa
(2019), en el trabajo de grado, primero presenta que realizd un proceso de caracterizacion,
identificacion de la problematica y un sustento tedrico que soporte la propuesta pedagdgica de

la sistematizacion de la experiencia:

Inicialmente, se llevd a cabo la caracterizacion de la poblacion, de los factores
institucionales y sociales en los que esta se despliega. Esto permitié identificar el
problema convivencial que origina la investigacion y observar la pertinencia de la
implementacion de una propuesta pedagdgica basada en los postulados de Filosofia
para Nifios (Matthew Lipman y Ann Sharp), Filosofia con Nifios (Walter Kohan) y de
las éticas del cuidado (Carol Gilligan y Nel Noddings), atendiendo a las particularidades
del contexto. Habiendo finalizado la intervencion en el aula, la cual se dio durante el
afio escolar 2018, se procedié a analizar e interpretar los resultados que esta habia
arrojado en términos de convivencia, cuidado en el aula y comunidad de indagacion.
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Adicionalmente, el andlisis dio como resultado la emergencia de la categoria
“machismo” como elemento que da cuenta de las interacciones en el aula. (p.2)

Con relacion a las diferentes tematicas de algunos trabajos de grado, en comparacion con
las disciplinas especificas, se evidencia la fenomenologia politica, gamificacion, educacion
propia, educacién popular; con respecto al trabajo de Hernandez (2019), presenta las teméticas
de experiencia, juego y gamificacidn, desde el constructo tedrico se dice:

El segundo capitulo, en un primer momento, acoge la nocion de experiencia del filosofo
y pedagogo norteamericano John Dewey como enfoque filoséfico; en un segundo
momento, acoge el principio de continuidad y el principio de interaccion (elementos
constitutivos de la experiencia deweyana) a fin de construir el enfoque pedagdgico;
finalmente, en un tercer momento, se sefiala la concepcion de juego de John Dewey
(2004) y se define la gamificacion como la creacidn de experiencias de aprendizaje
interesantes (2017). (p.8)

Acorde al saber pedagdgico desde la modalidad proyecto pedagogico- investigativo, se tiene
en cuenta la educacion popular, filosofia de la praxis, educacion propia, ensefianza de la
filosofia, ensefianza de la ética, filosofia con nifios, formacion ciudadana, filosofia para nifios
y escuela, pensamiento critico, educacion para el posconflicto y se comprenden conceptos
como territorio, justicia, identidad narrativa, ética, gamificacion, reflexion y argumentacion.
En los saberes pedagdgicos, se presentaran experiencias concretas del quehacer desde el

escenario y poblacién, Camacho (2018) afirma:

[...] estoy convencida de la necesidad de trabajar por un pais diferente construido desde
mecanismos de exigencia de verdad, memoria, dignidad y defensa de lo propio. Entendi
la importancia de reafirmar una soberania popular de las comunidades que se
fundamente en los suefios, las esperanzas y el esclarecimiento de las violaciones a los
derechos humanos de las que han sido victimas constantes. Solo me resta por decir que
esta practica no solo transformd mi profesion, sino mi vida entera; y me permitié
vislumbrar y construir un quehacer docente desde el corazdn y la razon de estos pueblos
que se resisten a la violacion del derecho humano. (pp.93-94)

A partir de Ruiz (2019), desde esa experiencia concreta como investigador y la persona que

realizé la propuesta pudo:
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[...] compartir la personalidad de mi propio heteronimo (Horacio) con los estudiantes
en mi préctica y compafieros de carrera, quien ofrecié gran parte de las reflexiones que
en el presente sustentan la identidad narrativa y los heterénimos, anclados al ejercicio
teatral de interpretar un titere. El conocimiento tedrico que se derivo de toda la
investigacion y la practica se complementaron con la experiencia de interpretar a
Horacio y la oportunidad de sintetizar todo este aprendizaje en una propuesta
pedagogica, para mi trabajo de grado. Me permitié descubrir en la ensefianza de la
filosofia un espacio de reflexion sobre si mismo, donde la teoria y la préctica se
sintetizan en la creacion literaria y escénica. (p.72)

En la licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras con énfasis en Inglés y Francés y
la licenciatura en Espafiol e Inglés, no se tiene un documento de lineamientos para realizar el
respectivo analisis. Pero, en los planes de estudios identificados en el portal web no se encontrd
facilmente cuéles son los saberes especificos de las carreras, pero se puede decir, que se hallo
a partir de los saberes especificos de la licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras con
énfasis en Inglés y Francés la reiteracion de los conceptos comunicacion e interculturalidad,
lectura, escritura y literatura; Communication and Interculturality: ThePrivate Domain,
Communication et interculturalité: le domaine personnel, Experiencias lecto-escritoras en la
universidad Communication and Interculturality: The Public Domain, Communication et
interculturalité: le domaine public , Lectura critica, Communication and Interculturality: The
Academic Domain, Communication et interculturalite: le domaine éducationne,
Communication and interculturality: The Professional Domain, V Communication et
interculturalité: le domaine professionel, Escritura académica, Communication and
Interculturality: Current debates, Communication et interculturalité: accords et désaccords,
Communication and Interculturality: Culture and Identity, Communication et interculturalité:
culture et identité, Teoria y perspectivas de analisis literario, Horizontes discursivos de la
literatura espafiola, American literatures: The expanding canon, Littérature francaise: textes,
contextes et apports, Horizontes discursivos de la literatura latinoamericana, British literatures:
The expanding canon, Littératures francophones: regards et quéte de l'identité y Horizontes

discursivos de la literatura colombiana.

Agregando a lo anterior, con respecto a la lectura de algunos trabajos de grado, se presenta

que los saberes especificos se asemejan a los temas de: francés lengua extranjera, comunicacion
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oral, habilidades de lectura y escritura, expresion oral, escritura literaria, taller literario y
literatura; teniendo en su gran mayoria una relacion directa con el plan de estudios. De acuerdo

con Castellanos (2016) cita que:

El presente proyecto tiene como finalidad dar a conocer el impacto de la
implementacion de los juegos al interior del aula de clases, buscando principalmente el
desarrollo de la expresion oral en Francés lengua extranjera en un nivel basico o
debutante. (p.3)

Por otro lado, se encontrd que en algunos trabajos de grado tienen en cuenta temas como el
aprendizaje combinado (Blended Learning) y la didactica con actividades soportadas en el
juego (Les jeux), la tarea (La tache) y el blog (Blogging). Con respecto a lo anterior, Reina
(2019) ostenta en el trabajo de grado:

[...] los conceptos de aprendizaje combinado, que consiste en la union de un ambiente
tradicional de ensefianza (aulas fisicas) con ambientes virtuales apoyados en el uso de
herramientas tecnoldgicas; blogging, que trata del uso de los blogs como plataformas
digitales para fomentar la interaccion entre los participantes escritores y lectores; vy,
finalmente, se define el concepto de habilidades de lecto-escritura descritas como una
herramienta para hacerse participe de la toma de decisiones en una sociedad y que
permiten, ademas, el desarrollo de la creatividad y la imaginacion. (p.7)

En cuanto al saber pedagdgico, desde la Pedagogia y Didactica en las experiencias
concretas, se comprenden conceptos como la comunicacion oral, produccion oral, interaccion
oral, comprension oral, habilidades de lecto-escritura, taller literario, escritura literaria.
Ramirez (2017), indica que el aprendizaje colectivo beneficié a la produccion literaria de los
nifios, en el quehacer, “[...] El rol del maestro en formacién como mediador y creador del
ambiente literario, se enfoco en propiciar el didlogo y la reflexion a través de la pregunta”
(p.62), permitiendo ensefiar, fortalecer y brindar una evolucién en la escritura de textos,

especificamente en la expresion de diferentes experiencias.

Ahora bien, en el saber especifico del plan de estudios de la licenciatura en Espafiol e
Inglés se encuentran los conceptos de comunicacion e interculturalidad, lectura, escritura y los
horizontes discursivos; Communication and Interculturality: The Private Domain, Estudios

gramaticales del discurso, Communication and Interculturality: The Public Domain, Estudios
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semantico-sintacticos del discurso, Lectura critica, Communication and Interculturality: The
Academic Domain, Academic reading and writing, Estudios criticos del discurso,
Communication and Interculturality: The Professional Domain, Escritura académica,
Communication and Interculturality: Current debates, Communication and Interculturality:
Culture and ldentity, English learning and teaching in the Colombian context, Horizontes
discursivos de la literatura espafola, Horizontes discursivos de la literatura latinoamericana,

Horizontes discursivos de la literatura colombiana.

Desde los saberes especificos citados anteriormente de esta licenciatura, se hizo la relacion
con algunos trabajos de grado, en los cuales son afines los temas de competencia escrita,
escritura creativa, fases de la escritura, proceso de composicion y redaccidn, escritura, procesos
escriturales, produccion escrita y enfoque sociocultural de la escritura. Beltran (2018)

menciona en el trabajo de investigacion que su documento posee:

[...] como eje central la escritura e intenta proponer nuevas metodologias para el
desarrollo de ésta habilidad en la escuela primaria a partir de la implementacion del
juego dramético como un posible mediador para el mejoramiento de las producciones
escritas de los estudiantes. Este proyecto tuvo como participantes a los alumnos de
grado segundo (202) de la Institucion Educativa Hernando Duran Dussan, donde se
plante6 como objetivo general: determinar la incidencia del uso del juego dramatico
como herramienta didactica en los procesos de escritura de dichos estudiantes. Lo
anterior, implementando un conjunto de actividades dentro del marco de la diversion,
el esparcimiento y la expresividad en el aula de clase durante el espacio académico de
lengua castellana. (p.4)

El trabajo de grado de Forero (2019), desde la linea de monografia presenta:

[...] una propuesta investigativa y pedagogica que propuso fortalecer los procesos de
escritura en las estudiantes del grado 905 jornada tarde del Liceo Femenino Mercedes
IED, a partir de la implementacidn de una estrategia pedagogica basada en la escritura
creativa. Para su desarrollo, se realizd una articulacién con el proyecto de la clase
“literatuya” y se aplicaron talleres de escritura creativa, los cuales permitieron
profundizar en las fases de escritura (pre-escritura, textualizacion y post-escritura) y
generar motivaciones frente al acto escritor. Este estudio fue realizado durante el 2018
y el primer semestre del 2019. (p.6)

97



Por otra parte, en algunos trabajos de grado se tiene en cuenta teméticas variadas, es el caso
de la gamificacion o pensamiento divergente, por ejemplo, en el proyecto de Esquivel (2019)
se condujo:

[...] en la promocidn de la participacion y motivacion de los estudiantes mediante el
uso de la estrategia de gamificacion en el aula con el fin de mejorar su interaccion
durante la clase de inglés como lengua extranjera. Lo anterior, dado que el diagndstico
revel6 que la principal dificultad de los estudiantes era comunicarse usando la lengua
extranjera. Como conclusion, se determiné que, mediante la estrategia de gamificacion,
los estudiantes encontraron una buena fuente de motivacion para desarrollar sus
habilidades de interaccion en clase a través de las actividades planteadas que les
permitieron acercarse a un uso real de la lengua conociendo su entorno y comunicando

sus propias ideas. (p.3)
Teniendo en cuenta el saber pedagogico, posee relevancia el enfoque sociocultural de la
escritura, proceso de composicion, redaccion y gamificacion, se comprenden conceptos como
la escritura, juego dramatico y competencia escrita. Beltran (2018) presenta teniendo en cuenta

los anteriores conceptos, desde lo Pedagogico y Didactico que:

En cuanto al rol docente, esta investigacion proporciona una manera alternativa de
articular su quehacer pedagogico a los intereses y necesidades de sus estudiantes. De
dicha manera, haciendo uso de los juegos dramaticos para generar una practica
innovadora de aprendizaje, la cual le permitird explorar el potencial expresivo e
imaginativo que poseen sus alumnos en funcion de generar diversos escenarios que
incentiven a llevar a cabo procesos de escritura. (p.66)

6.2.2 Formas de normatizacion

En cuanto a las formas de normatizacion en las licenciaturas, en el documento Lineamiento
de practica educativa (2019d) de la licenciatura en Ciencias Sociales, se tiene en cuenta la
normativa del MEN con la Resolucion 18583 (2017), especificamente el numeral 3.2 donde
presenta la caracterizacion de la practica pedagogica y educativa, las cuales hacen parte del
ejercicio profesional del licenciado. Desde la normativa de la UPN se cita el Estatuto
Académico 010 (2018), con base al paragrafo 3 del Articulo 21° se realizé el Reglamento de
Practica Educativa para la Licenciatura en Ciencias Sociales (s.f.) siendo aprobado por el

Consejo de Facultad y Consejo Académico, el cual se divide en: aspectos generales sobre la
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practica educativa, la administracion y gestion académica de la practica en el proyecto
pedagogico, procedimientos para el desarrollo de la préctica educativa en proyecto pedagogico,
la evaluacion, calificacion y autorregulacion académica del proyecto pedagogico.

Desde algunos trabajos de grado, no se percibe de manera evidente ciertas normas implicitas
dentro de los documentos, pero segun la poblacion de practica, debe tenerse en cuenta
determinado marco legal, por ejemplo, en Méndez (2016) “El colegio en el que se desarrollaron
las précticas se inscribe dentro de un marco legal (para el proceso de inclusion) que en su
mayoria se ha consolidado a través de la ultima década” (pp.38-39). De acuerdo con la anterior
sistematizacion de experiencia, se hace un andlisis del marco legal que reconoce a la poblacién
sorda en Colombia desde la Constitucion Politica de Colombia de 1991, Ley 324 de 1996, Ley
982 de 2005 y Ley 1346 de 2009; en el marco legal que reconoce la educacion diferencial para
la poblacion sorda en Colombia, se encuentra la Ley 115 (1994), Decreto 2082 de 1996, Decreto
2369 de 1997, Resolucion 2565 de 2003 y Decreto 366 de 2009.

En el trabajo de Solano (2018) “[...] se presenta el consolidado del marco legal que es
relevante para esta investigacion, ya que permite el desarrollo de los contenidos educativos en
Ciencias Sociales” (p.33); se halla, la Ley 115 (1994), Ley 29 de 1990, Decreto 1860 de agosto
3 de 1994, Decreto 1860 de agosto 3 de 1994 (Articulo 33°), Decreto 2324 de noviembre 9 del
2000, Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas del MEN (2006), Estandares Basicos
de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. Ministerio de Educacion (2006),
Ley 1341 de 2009: Por la cual se definen los Principios y conceptos sobre la sociedad de la
informacion y la organizacion de las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones,
Plan Decenal de Educacion 2016 -2026: Camino a la prosperidad, Vive Digital para la gente,
En TIC Confio (2015), Ley 1732 de diciembre de 2014 y Ley 1341 de 2009 — Creacion de

Fondo de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones.

En la licenciatura en Filosofia, de acuerdo al Lineamiento de practica- Formacion para la
practica y practica pedagdgica investigativa (2017b) y la Guia para el desarrollo de la
Practica Pedagogica Investigativa PPI (2019c), se sustenta en la normativa del MEN con la

Resolucion 18583 (2017) y en la normativa y reglamentacion de la UPN con diferentes archivos
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como: Documento Maestro de la Licenciatura en Filosofia (2014), ejercicios de
autoevaluacion del programa, Estatuto Académico 010 (2018), Acuerdo 025 de 2007, Acuerdo
038 de 2004 y el Articulo 11° del Estatuto Académico 035 (2006). Agregando a lo anterior, el
Consejo Académico de la UPN, instituyé el reglamento de practicas de la licenciatura en
Filosofia con los fundamentos conceptuales, objetivos de formacién, estructura, espacios
académicos, modalidades y evaluacion de la practica. Este se compone de la definicidn,
enfoque y modalidades de la préctica, del proceso de formacion: espacios académicos para la
practica, desarrollo de la préctica: requisitos, duracién, de la administracion, gestion académica
de la préctica y sus roles, derechos y deberes de practicantes, de las faltas, sanciones y
distinciones, de la evaluacion y autorregulacién académicas de la practica. Teniendo en cuenta
algunos trabajos de grado, no se perciben normas implicitas o un marco legal en los documentos

leidos.

Ahora bien, en la licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras con énfasis en Inglés
y Francés y licenciatura en Espafiol e Inglés, no se tuvo acceso a los lineamientos de estas
licenciaturas, por lo cual, no se pudo realizar un analisis al respecto. Tampoco desde algunos

trabajos de grado fue posible evidenciar normas implicitas de la préactica.

6.2.3 Formas de subjetivacion

Por ultimo, se dara un panorama de las formas de subjetivacion en las licenciaturas. En el
documento Lineamiento de practica educativa (2019d), de la licenciatura en Ciencias
Sociales, presenta que el sujeto-estudiante que haga parte de la practica “[...] tendra la
capacidad critica y reflexiva para comprender la realidad educativa en la cual actia y para
proponer y realizar acciones que inciden en el mejoramiento cualitativo de su practica” (p.2).
A partir del portal web de la UPN, se busca en el perfil del estudiante formar docentes que sean
investigadores en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales, a traves de lo critico y
reflexivo de la pedagogia, saberes especificos y la practica profesional; de acuerdo al perfil del
egresado, se pretende que estos profesionales puedan trabajar en la educacién primaria y
secundaria, desarrollar investigacion frente a problemas en ambientes educativos y
comunitarios, disefiar o usar recursos didacticos y, plantear, efectuar y evaluar experiencias e

innovaciones pedagdgicas y didacticas.
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De acuerdo a los trabajos de grado, los practicantes consideran relevante la experiencia al
realizar la practica, por ejemplo, como se aprecia en el siguiente relato de Rivera (2016):

Al maestro una experiencia intercultural le posibilita conocer, indagar y resignificar su
practica las veces que sean necesarias, muchas veces solo se pregunta por el estudiante
y los compromisos que debe adquirir, pero no nos preguntamos por los compromisos
que los docentes adquieren cuando tienen a cargo una clase. La influencia intercultural
a su labor es constante y dindmica ya que lo ponen en un reto de construir, crear,
aprender, de darle vida a la teoria a través de la practica. Solo cuando nos enfrentamos
a la practica, a unas condiciones particulares, a las dindmicas institucionales y a los
estudiantes se van tejiendo nuevas formas de ensefianza en donde vamos aprendiendo
de la mano con nuestros estudiantes. (p.78)

Asimismo, desde las formas de subjetivacion, el practicante se torna sujeto a asumir
posiciones y reconocimiento de la experiencia particular, es el caso de Castillo y Romero
(2016):

En la préactica pedagogica del presente proyecto logramos reflexionar, afianzar y
fortalecer la idea de concebir la escuela como escenario de resistencia e identidad en el
cual converjan las expresiones sociales y culturales de una region. Asi mismo, propicia
y motiva las condiciones para la formacion de sujetos criticos, analiticos, propositivos
y participativos, ademas que los espacios que se brindaron fueron transversales con el
fin de promover una ensefianza integral. (p.6)

Entre tanto, la licenciatura en Ciencias Sociales posee diferentes escenarios que le permiten
a los licenciados y egresados formarse como sujetos dependiendo las lineas de eleccion, en
estas se encuentran instituciones educativas con redes académicas, instituciones educativas
oficiales y privadas en Colombia y Bogota, organizaciones sociales y comunitarias y escenarios
de educacion formal principalmente en zonas rurales. En efecto, en las sistematizaciones de
experiencias se perciben diferentes lugares dependiendo la linea de eleccién; por ejemplo, en
la Linea Interculturalidad, educacion y territorio, se hicieron préacticas en el Colegio Liceo
Nuevo Chile, Colegio Rural Gimnasio del Campo Juan de la Cruz Varela (sede Erasmo
Valencia), La Institucion Educativa Joaquin Alfonso Medina de la inspeccion de La Virgen del
municipio de Quipile Cundinamarca, la Escuela Isla del Sol en el municipio de Prado Tolima
y Reclusorio de Mujeres, El Buen Pastor; en la Linea de investigacion y practica pedagogica:

Formacion Politica y Memoria Social “FPMS” se hizo en el Colegio Eduardo Umafna Mendoza;
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y la Linea del proyecto pedagdgico formacion politica y reconstruccion de la memoria social,
fue en el barrio Manablanca ubicado en el municipio de Facatativd (Cundinamarca) y la
elaboracion de una propuesta pedagdgica junto a las organizaciones populares Sieniscua,
Yaracuy y CACTUS presentes en el territorio. De manera general, la mayoria de trabajos de

grado se desarrollaron en instituciones educativas.

En la licenciatura en Filosofia, desde las formas de subjetivacién, en el portal web de la
UPN, el perfil del estudiante se caracteriza por tener educadores que dominen los saberes
disciplinarios y pedagdgicos, que puedan desempefiar con competencia, de manera creativa la
ensefianza de la filosofia con criticidad y desarrollando la cultura y sociedad. Con respecto al
perfil del egresado, se aspira a que el profesional posea responsabilidad humana y social en
problematicas que presente el contexto nacional y con la profesion docente, del mismo modo,

pueda fomentar e investigar la filosofia desde los problemas educativos.

Desde los trabajos de grado, se presentan pensamientos y apreciaciones de la relevancia de
esta experiencia antes de salir de la universidad. De lo anterior, Camacho (2018) expresa:

Solo me resta por decir que esta practica no solo transformé mi profesion, sino mi vida
entera; y me permitio vislumbrar y construir un quehacer docente desde el corazon y la
razon de estos pueblos que se resisten a la violacion del derecho humano. (p.94)

Agregando a lo anterior, desde la sistematizacion de la experiencia, se muestran
inconformidades y posturas frente al rol que los maestros tienen en la practica y como se podria

realizar una mejoria de la situacion, por ejemplo, Cruz (2019) enuncia:

Los/as maestras/os salimos de nuestro proceso formativo universitario con carencias en
el desarrollo de la préactica. Es decir, puede que tengamos insumos disciplinares muy
interesantes, pero algunas veces se nos presentan caracteristicas nuevas dentro de los
grupos en los que estamos trabajando, a lo que podemos responder de dos formas:
adaptandonos y transformando nuestros modelos de ensefianza o ignorandolo vy
esperando que dichas caracteristicas cambien por si solas. (p.30)

En cuanto a los escenarios de préactica, el lineamiento de la licenciatura en Filosofia presenta
siete modalidades en la practica, con ciertos lugares que son: editoriales, en la Universidad

(Semilleros, grupos de investigacion, proyectos de facultad, proyectos CIUP), escenarios no
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formales a nivel nacional e internacional, escenarios de Educacion Superior, lugares educativos
presenciales, virtuales o de educacion abierta y a distancia, e instituciones educativas tanto
distritales, nacionales, departamentales publicas o privadas. Con respecto a lo anterior, en la
Linea de Educacién Popular y Politica se hizo practica en la Escuela Popular de Lideres y
Lideresas en Sogamoso con comunidades campesinas y urbanas, en la Modalidad de Proyecto
pedagogico investigativo se realizo en el Colegio Guillermo Ledn Valencia IED y desde la
Modalidad de Sistematizacion de Experiencia Pedagdgica, se hizo en la Universidad El
Bosque, la institucion educativa IED Kennedy y la institucién educativa Liceo Moderno
Celestin Freinet. Conviene subrayar que un alto nimero de trabajos de grado corresponde a
instituciones educativas y un bajo porcentaje de estudiantes desarrollaron las précticas en
lugares distintos al aula escolar.

Ahora bien, en la licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras con énfasis en Inglés
y Francés, de acuerdo al portal web de la UPN, se puede observar que en el perfil del sujeto o
estudiante de lenguas, se busca la formacion, actualizacién y perfeccionamiento con el
programa de estudios, donde el estudiante se apropie del universo de conocimientos,
habilidades y destrezas. En el perfil del egresado, el profesional poseera progreso en el &mbito
de la educacion basica teniendo importancia en la transformacion del sistema educativo de
Colombia, disefiando e implementando programas pedagdgicos en lengua y literatura, donde
se acompafia al estudiante teniendo conocimiento en temas centrales, esquemas conceptuales,

métodos, entre otros.

En el portal web de la UPN, se presenta que los escenarios de esta licenciatura son las
instituciones educativas y contextos no formales que determinan al sujeto en su préactica; por
ejemplo, se indica en algunas sistematizaciones de experiencia que se desarroll6 la practica en
el Colegio San Francisco IED, Centro de Lenguas en Bogota y el Colegio Técnico Domingo
Faustino Sarmiento. Ahora bien, la mayoria de los trabajos de grado se desarrollaron en

instituciones educativas y un bajo nimero en aulas del Centro de Lenguas.

En la licenciatura en Espafiol e Inglés, desde el portal web de la UPN, el perfil del
estudiante y perfil del egresado, se asemeja al de la licenciatura en Espafiol y Lenguas

Extranjeras con énfasis en Inglés y Francés, sin embargo, en esta licenciatura tiene un rol
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trascendental la investigacion para aumentar el saber pedagdgico y realizar cambios educativos
en el contexto social, resolviendo problemas educativos, culturales y ambientales en la practica
pedagogica. Desde los trabajos de grado, algunos estudiantes realizaron retroalimentaciones

del papel de la préctica y del licenciado como practicante, Garzon (2016) percibe:

Esta subcategoria se relaciona con la palabra “me”, es decir, algo que pasa “en” la
persona, es un ir y venir de lo que es el sujeto (sus ideas, emociones, conceptos) con
esa exterioridad, de tal manera que hay formacion y transformacion, que toca el yo de
la persona y que hace de esta algo diferente, lo importante de esta practica es que ayuda
a pensar lo que ain no se sabe pensar o lo que ain no se puede pensar, de tal manera
que le ayuda al sujeto a pensar por si mismo, a formarse asi mismo (Larrosa, 2006).

(p.68)

Con respecto a los escenarios que se rastrearon en el portal web de la UPN, hay dos tipos de
modalidades, las cuales son las instituciones educativas y contextos no formales. A partir de lo
anterior, el sujeto se puede formar y orientar en estos lugares, por ejemplo: en los trabajos de
grado desde la Linea de espafiol como lengua propia se hizo la practica en el Liceo Femenino
Mercedes IED y en un trabajo de Monografia, se desarrollo la practica en la Institucion
Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio y en el Colegio Prado Veraniego (IED).
Finalmente, se puede analizar que la mayoria de los trabajos de grado se realizaron en

instituciones educativas.

6.3. Facultad de Educacion Fisica

6.3.1 Saberes

Desde la licenciatura en Educacion Fisica, en las formas de saberes se analizan los saberes
especificos desde el plan curricular (version 4) y el documento Proyecto Curricular
Licenciatura en Educacion Fisica (2019). En un primer momento en relacién con el plan
curricular se puede determinar que hay 30 materias que pueden apoyar en la formacion del
estudiante de acuerdo a su practica, estas materias tienen en comun que son talleres de practicas
corporales y de confrontacion I, 11, 111, IV, V, VI, VII, VIII, IX, X con una cantidad de créditos
de 40, estos talleres van acompafiados de la formacion tedrico disciplinar con una cantidad de

20 créditos. Por otra parte, es importante resaltar que es a partir de VIII semestre que se da
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inicio al ciclo de profundizacion, el cual se desarrolla en tres fases que son: disefio,

fundamentacion y ejecucién del Proyecto Curricular.

De otra parte, en el Proyecto Curricular Licenciatura en Educacion Fisica (2019), se
instaura que desde la estructura conceptual académica para la préactica pedagdgica de | a X
semestre, se establece una relacion con el plan curricular, puesto que en la licenciatura en
Educacion Fisica es indispensable la ejecucion de diversos talleres los cuales preparan al
estudiante para la realizacion de su practica pedagdgica, asi mismo, la formacion tedrica juega

un papel importante desde | a X semestre.

A partir de la lectura de los trabajos de grado se pueden identificar conceptos como
educacion, desarrollo humano, pedagogia, curriculo, expresion corporal, didactica, evaluacion,
entre otros saberes que sustentan el que hacer de los estudiantes de la licenciatura. Un ejemplo

de esto es cuando Chavarro y Pinzon (2016), determinan que la educacion:

En esa medida, se comprende la educacion “como praxis, como hecho de la reflexion y
de la accion para asumir y transformar una realidad concreta y tangible” (Freire, 1966,
p.16). Es un proceso humano natural de construccion y no forzado, puesto que es para
sujetos, no para objetos. De esa manera, se rompe con las ideas de la educacion
tradicional o bancaria (como bien lo sustentd Freire) al concebirla como un hecho
dinamico donde todos sus actores asumen ante todo una posicion reflexiva, critica,
creadora y transformadora respondiendo a las necesidades cambiantes de su realidad.

(p.18)

Asi mismo postulan que:

En esa medida, este PCP ve en la tendencia de la expresion corporal el medio para
comunicar todo cuanto se siente, se sabe o se quiere y de esa forma poder contribuir al
desarrollo personal e incluso de las dinamicas dentro de la clase de educacion fisica a
través de didacticas propuestas por Mosston y Ashworth (1996), como el estilo
divergente. (p.24)

Por otro lado, en los saberes pedagdgicos analizados desde los trabajos de grado, se
identifica la importancia que tiene el descubrimiento de nuevas posibilidades a fin de concebir
al sujeto como ser en su corporeidad, tiempo y espacio determinado, esto es reflejado en lo que
Espinel (2017) afirma:
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Las practicas que hoy llamo corporales, en mi proyecto, tienen como propésito, cambiar
el imaginario, que la sociedad lleva consigo de un cuerpo fisico, instrumentalizado y
mecanizado, y solamente productivo, para el progreso del sistema capitalista
(industrial). En contraposicion, se visualiza la posibilidad de complejizar el concepto
cuerpo o corporal, en el afianzamiento de términos como corporeidad y corporalidad,
que tedricamente empiezan a tener acogida en la academia. (p.15)

Por otra parte, es a través de las practicas corporales donde se dan diversos procesos que

implican el cuerpo, la subjetivacién y la actuacion del sujeto, es asi como:

Un eje transversal, en el cual confluye el fundamento del PCP; las practicas corporales
fueron la constante que debi6 sostenerse en cada sesion pues, debe reconocerse, que
como fue explicado en la contextualizacion, a través de ellas “se manifiestan modos de
subjetivacion, en la medida en que es en el cuerpo donde se materializa y adquiere
forma y sentido la ubicacién y actuacién del sujeto. (Chavarro & Pinzon, 2016, p.36)

En la licenciatura en Recreacion, los saberes especificos se toman en cuenta desde el plan
de estudios, éste se divide en tres aspectos: pedagogico, disciplinar y humanistico; de | a V
semestre se tiene en cuenta los siguientes espacios académicos: en el aspecto pedagogico, es
pertinente el seminario juego, ludica y pedagdgica; en el aspecto disciplinar, se encuentran 10
seminarios, 5 pertenecientes a las tendencias en recreacion y turismo y 5 a manifestaciones
recreativas; y en el aspecto humanistico se identifican 10 seminarios, 5 con relacion a taller de

ludo expresion y 5 a talleres de comunicacion.

Es a partir de VI semestre cuando se inicia el ciclo de profundizacion, en la préactica
pedagdgica establecida en VI 'y VII semestre se encuentran los seminarios practica pedagogica
en recreacion y practica pedagdgica en turismo. En concordancia, en estos mismos semestres
cabe resaltar el espacio académico, saberes ludo-recreativos perteneciente al aspecto
humanistico, a partir de VIII hasta X semestre se determina la practica en recreacion y turismo,
alli se encuentran seminarios como practica pedagogica empresarial, practica pedagogica
investigativa | y practica pedagdgica investigativa Il. En cuanto al aspecto disciplinar, se tienen
en cuenta tres espacios académicos que son: recreacion para poblacion con necesidades

especiales, recreacion terapéutica y educacion experiencial.
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Desde los trabajos de grado, se puede identificar que se conceptualiza teniendo en cuenta la
institucion en que se realizan las intervenciones, pero no se evidencia con claridad la formacion

tedrica.

De otro modo, en los saberes pedagodgicos analizados desde los trabajos de grado se
identifica que, al ser los estudiantes comprometidos con el dinamismo y la recursividad de
acuerdo a las necesidades, se tiene en cuenta aspectos que permitan la expresion en diferentes

formas, es asi como Rodriguez (2015) dice:

En el campo educativo, se busca con el tiempo libre brindar elementos que permitan al
estudiante generar conocimientos a partir de experiencias practicas, donde el estudiante
explore formas de expresion desde la parte artistica, creativa, musical y todo lo
relacionado a la ludica, aprovechandola al maximo y en forma eficaz, creando un mejor
ambiente escolar. (p.18)

Ahora bien, el impacto en el campo laboral en relacion con la recreacion es importante puesto
que se dan diversos procesos que permiten llevar a cabo las practicas de manera satisfactoria,
por tanto, se acogen diversas perspectivas que implican dinamicas de juego que no son

impuestas ni establecidas por los participantes, y es asi como:

[...] los sujetos adoptan modos de ser y de estar que configuran el sentido de su vida
cotidiana mientras juegan, seguido a ello, una perspectiva incluyente en donde no hay
distincion alguna para no poder estar inmerso en la practica para que todos disfruten, y
finalmente una perspectiva de tiempo y espacio que no deja de ser menos importante
que las anteriores, ya que es en el tiempo libre donde los sujetos se recrean, al respecto
del espacio. (Rivera, 2018, p.14)

A partir de lo anterior se infiere que el espacio publico también es visto como una tension
entre las instituciones y los sujetos que lo ocupan, lo que implica que se cree un campo de
fuerzas en la cual se inicia y busca codmo apropiarse de este espacio, en conclusion, existe una

relacion entre el espacio publico y la recreacion.

En la licenciatura en Deporte, los saberes especificos se analizaron desde el plan de
estudios y el documento Lineamientos de la practica pedagdgica (2017a). En el plan de

estudios se reiteran los talleres con relacién a motricidad basica, deportes atléticos, deportes
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gimnasticos, deportes acuéticos, deportes de pelota I, 11, I11 y deportes de combate cada uno de
ellos con sus respectivos seminarios, asi como un seminario dedicado al aprendizaje motor y
otro acerca de deportes no convencionales, del mismo modo, el espacio de practica denominado
praxis educativa I, 11 y 111 inicia en V semestre. A partir de VIII semestre inicia el ciclo de
profundizacion, es en esta etapa donde los estudiantes ven espacios como metodologia y

didactica I, Il, 111 e investigacion e innovacion I, 11, I11.

Desde el documento Lineamientos de la practica pedagdgica (2017a), se determina que el
desarrollo de las préacticas educativas se da en tres momentos, por tanto, los espacios
académicos relevantes en la primera fase que va del | al IV semestre son talleres pedagdgicos
interdisciplinarios, talleres de deportes, taller de motricidad basica y fisiologia, los cuales
corresponden a 28 créditos; la segunda fase que va de V al VII semestre implica espacios
académicos correspondientes a 31 créditos como talleres de deportes de pelota, taller de

deportes de combate y organizacion deportiva, pero el lineamiento establece que:

Aunque los espacios académicos corresponden principalmente a los semestres de V a
V11, se incluiran algunos espacios académicos de VIII a X que dan respuesta al mismo
proposito frente a la practica (Deporte nutricion y salud, deportes no convencionales,
deporte y discapacidad). (p.11)
Finalmente, en la tercera fase de VIII a X semestre, los espacios académicos relevantes son
metodologia y didactica I, 1, 111 e investigacion e innovacion I, 11, 111 que corresponden a una
totalidad de 30 créditos.

En la lectura de los trabajos de grado, se conceptualiza en un primer momento el deporte
social, el cual es un componente en la formacion del licenciado, a su vez, se considera en la
practica un concepto esencial para los cambios que alli se puedan generar, por tanto, segun

Rodriguez y Velasquez (2016), postulan que es:
Un proceso diferente y de mas trascendencia que el deporte moderno, en tanto que se

fundamenta y operativiza en la construccion colectiva y constante de tejido comunitario
y usa como herramienta el deporte y las transformaciones que hace de él. (p.22)
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Del mismo modo se afirma que el deporte escolar tiene un sentido amplio, en el cual se

desarrollan diversas actividades en pro de los estudiantes, tal como se afirma a continuacion:

Por lo tanto es importante brindar al desarrollo de las cualidades y condiciones fisicas
y motoras de los estudiantes, es fundamental hablar del deporte escolar y del deporte
en edad escolar, incluyendo lo recreativo, participativo y competitivo dentro del
contexto escolar, con el fin de involucrar al estudiante y mostrar las potencialidades de
la escuela con respecto al deporte. (Burgos, et al., 2016, p.28)

De otro modo, los saberes pedagdgicos analizados desde los trabajos de grado dan cuenta
de cdmo el practicante busca contribuir al desarrollo integral de los estudiantes, logrando que
tome decisiones sobre el que hacer gracias al enfrentamiento de diversas circunstancias, esto

se evidencia en lo expuesto por Rodriguez y Velasquez (2016):

La Escuela de Pedagogica del Deporte busca complementar el proceso de formacion
siendo una estrategia extraescolar, para la orientacion y ensefianza del deporte en el
nifio, la nifia y el joven, sin distincion de raza, estirpe, credo, género o condicion
buscando su desarrollo fisico, motriz, cognitivo, afectivo y social, que mediante
procesos y programas armonicos e integrales sistematizados logren en forma progresiva
la incorporacion de los participantes en la practica deportiva. (p.12)

Desde esta perspectiva, la practica deportiva permite a los practicantes estimular y contribuir
de manera significativa el desarrollo integral teniendo en cuenta diversidad de escenarios y
sobre todo las particularidades que se presentan en la cotidianidad, un ejemplo que se evidencia
es la innovacion de deportes como estrategia para la construccion de escenarios de convivencia
en la Institucion Penitenciaria La Picota de Bogota, donde Céceres y Naranjo (2016)

propusieron:

La propuesta metodoldgica que se quiere trabajar en el marco de este proyecto apunta
a fortalecer los desarrollos de las experiencias del énfasis de deporte social, que busca
construir un modelo pedagdgico del deporte para el sistema penitenciario y carcelario
del INPEC. (p.42)

6.3.2 Formas de normatizacion

Las formas de normatizacion se analizaron en las licenciaturas pertenecientes a la Facultad

de Educacion Fisica desde los lineamientos o reglamentos de cada licenciatura. En primer
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lugar, la licenciatura en Educacion Fisica esta regida desde el MEN por la Ley 115 (1994),
Decreto 114 de 1996, Ley 1064 de 2006 y Resolucion 2041 (2016b) donde se establecen las
caracteristicas especificas de calidad de los programas de licenciaturas para la obtencion,
renovacion o modificacion del Registro Calificado; por otro lado, desde la UPN se tiene en
cuenta el Estatuto Académico 035 (2006) por el cual se expide el Reglamento Académico de
la universidad, una propuesta de Reglamento Académico del 2017 y reforma de
reestructuracién organica del afio 2017, la Resolucion 4641 de 2017 que es un documento de
la licenciatura de Educacion Fisica con el cual se obtuvo la renovacion del Registro Calificado,
el Estatuto Académico 010 (2018) y por ultimo, el documento del MEN La préctica
pedagdgica como escenario de aprendizaje (2016a).

Desde la lectura de los trabajos de grado consultados, se tienen en cuenta diversidad de
documentos que sustentan la practica, entre ellos, la Ley 115 (1994), Ley 181 de 1995, Ley 934
de 2004 y la Constitucion Politica de Colombia de 1991. Un ejemplo de lo anterior es lo que
afirman Chavarro y Pinzon (2016), “El Manifiesto mundial de la Educacion Fisica se enmarca
en las realidades colombianas desde el previo entendimiento de la ley que rige todo el sistema
educativo del pais; es decir, la Ley 115 de febrero 8 de 1994” (p.10).

En segundo lugar, la licenciatura en Recreacion en su reglamento no postula normativas
establecidas desde el MEN y con relacion a las normativas de la UPN tiene en cuenta el
Acuerdo 004 de 2003, Estatuto Académico 034 (2004), Estatuto Academico 035 (2006),
Acuerdo 025 de 2007 y Reglamento Estudiantil, el cual no refleja la fecha.

Por otra parte, desde la revision de los trabajos de grado se puede inferir que la licenciatura
cumple con lo establecido, puesto que las actividades, programas, escenarios y poblaciones que
se identifican en alli corresponden con lo que se menciona en el lineamiento. Esto teniendo en
cuenta que se establecen determinadas actividades con el nivel educativo en el que se vaya a

intervenir, asi como el objetivo que tiene en cada poblacion.

Por ultimo, la licenciatura en Deporte desde el MEN se rige por la Ley 115 (1994) y por
la Resolucion 2041 (2016b), asi mismo, desde la UPN solo tiene en cuenta el Estatuto

Académico 035 (2006) del cual establecen aspectos relevantes de la practica. De acuerdo al
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analisis de los trabajos de grado, se determina la importancia que se le da a la Ley 115 (1994),
al igual que en los lineamientos, también a la Ley 181 de 1995, Ley 65 de 1993, Acuerdo 0011
de 1995 y Constitucion Politica de Colombia de 1991, todas estas en pro de la realizacion de

las précticas de los futuros licenciados.

6.3.3 Formas de subjetivacion

En primer lugar, la licenciatura en Educacion Fisica desde el portal web de la UPN
establece que el maestro sera un propiciador de ambientes y condiciones que faciliten la
elaboracion de conocimientos tanto técnicos como cientificos, pedagogicos y culturales con
capacidad de preguntarse y preguntar; esto es, un sujeto con actitud de cambio, auto
transformado y transformador a partir de la reflexion permanente de su ejercicio profesional
asumiendose, como un intelectual de la pedagogia, un constructor y transformador
sociocultural. Es asi como su proyeccion social se asume mas alla de la escuela, postulando
espacios como clubes, cajas de compensacion, parques, gimnasios Yy organizaciones
comunitarias en los cuales la Educacion Fisica y el profesional del area deciden
intencionalidades y practicas coherentes con el contexto, los sujetos y el objeto de intervencion,
sin desconocer que la Educacion fisica escolar implica ser asumida como proyecto cultural,

bien para mantenerlo o transformarlo.

Desde el perfil del egresado, desde el Proyecto Curricular Licenciatura En Educacion
Fisica (2019), se afirma que, al estar la practica pedagogica direccionada al desarrollo de
competencias del educador, el futuro docente serd “[..] un sujeto multidimensional,
sentipensante actuante, investigador, ético democratico y autonomo, capaz de tomar decisiones
de desempetio profesional en cualquiera de las modalidades y niveles del sistema educativo”
(p.2). Conforme al documento antes citado, esto se fundamenta en andlisis conceptuales,
legales, cientificos, educativos y pedagogicos que articulan disciplinariamente campos de saber

cdémo, por ejemplo: humano, social, cultural, politico, econémico, entre otros.

Desde la experiencia de los estudiantes, se puede decir que el trabajo de grado de Chavarro
y Pinzon (2016) hacen una reflexion en relacion con la importancia de la Educacion Fisica mas

alla de “correr detras de un baloén”, por tanto, afirman:
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Los estudiantes empiezan a entender que la educacidn fisica no puede reducirse apenas
al hecho de correr detras de un balon o correr para sudar, como algunos manifestaban
y/o manifiestan aun; por el contrario, los aprendizajes deben ir mucho més alla. En ese
sentido, la idea del PCP se convierte en un grano de arena en busqueda de consolidar,
junto con los estudiantes, estas reflexiones sobre su condicion de educados fisicos vy, al
final, impactar significativamente en las miradas y concepciones acerca de ese
ambiente. En palabras de esta propuesta, caminar los caminos de la
desinstrumentalizacion. (p.59)

De otra parte, al retomar la nocion de practicas corporales y su quehacer por Chavarro y

Pinzén (2016) se dice que son:

Un conjunto de interrelaciones de saberes, técnicas, actores y escenarios que adquieren
versatilidad y variabilidad de acuerdo con su localizacién y situacion. En un contexto
de globalizacién y de reivindicacién de lo diverso, la especificidad contiene valores y
sentidos a los cuales la pedagogia debe responder. (p.6)

En relacion con lo anterior, es en estas practicas donde se plantean propuestas de acuerdo a
las necesidades que se hallan en la Educacion Fisica, a su vez posibilitan ambientes que
conlleven a poner en escena practicas corporales que permitan la exposicion, desestabilizacion
y comprension de la complejidad del sujeto. Es asi como estas practicas se manifiestan a través
de los modos de subjetivacion, puesto que es en el cuerpo donde se materializa y adquiere

forma y sentido.

Ahora bien, los escenarios identificados en los trabajos de grado consultados, determinan
gue en su mayoria son instituciones de caracter formal pablicas y privadas de Bogota, como
colegios, jardines o la misma UPN desde la licenciatura en Educacion Fisica o la licenciatura
en Educacion Infantil; de otra parte, se identifican otros espacios de practica como

comunidades indigenas o centros deportivos.

En segundo lugar, la licenciatura en Recreacion desde el portal web de la UPN establece
que los estudiantes deben indagar sobre las practicas educativas, actualizando continuamente
su saber pedagdgico recreativo, o interpretar los hechos sociales, politicos, econdmicos,
educativos, administrativos, legislativos para disefiar politicas, formular planes, programas o

proyectos en el campo de la recreacion, ya sea a nivel nacional, regional o local. Del mismo
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modo, el estudiante tiene la posibilidad de crear, asesorar 0 promover organizaciones sociales

en las que se pueda llevar a cabo proyectos culturales de la recreacion.

Por otra parte, el egresado al estar vinculado con poblaciones y contextos institucionales

diversos, se perfila desde tres aspectos:

1. Perfil Académico: Participa en procesos investigativos que posibiliten el
conocimiento, cuestionamiento y reflexion de saberes recreativos y turisticos, partiendo de
categorias como territorio, tiempo, libertad y experiencia.

2. Perfil Pedagdgico: Disefia, dirige y ejecuta proyectos recreativos y turisticos en los
distintos sectores y niveles del sistema educativo. También indaga sobre las préacticas
educativas, actualizando continuamente su saber pedagdgico recreativo- turistico.

3. Perfil Social: Interpreta los hechos sociales, politicos, economicos, educativos,
administrativos y legislativos para disefiar politicas, formular planes, programas o proyectos
en el campo de la recreacion y el turismo. Asi mismo, elabora e implementa estrategias y
acciones que demanden el campo de la recreacion y del turismo en el sector publico o privado,

promoviendo lecturas alternativas e incluyentes de la vida cotidiana.

Con relacion a los escenarios que se pueden hallar en la lectura de los trabajos de grado, se
infiere que los futuros licenciados en Recreacion se enfrentan a diversas modalidades que les
permitan prepararse en su quehacer profesional, puesto que su ejecucion es en organizaciones,
instituciones, entidades, empresas, comunidades y personas de caracter publico y privado; en
especifico se determina que la mayoria de los escenarios pertenecen a la educacién no formal
como por ejemplo, fundaciones, Instituto Distrital de Recreacion y Deporte (IDRD),
campamentos, grupos de adulto mayor, entre otros; y un bajo porcentaje a la educacion formal,

como liceos e instituciones educativas distritales y privadas.

En la licenciatura en Deporte a través del portal web de la UPN se establece que el sujeto
debe tener capacidad de autocritica y a su vez ser competente para estudiar y transformar los
sentidos con que los sujetos dotan al acto educativo y a las practicas deportivas. Del mismo
modo, la capacidad de sintetizar, evaluar, proponer experiencias, proyectos y modelos de

intervencidn social. En adicién a lo anterior, desde el documento Lineamientos de la practica
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pedagdgica (2017a), se dice que los estudiantes de la licenciatura desde la practica, “[...]
desarrollaran procesos de observacion, interaccion e intervencion acordes con la progresion
curricular establecida en el programa” (p.8), por tanto, durante el ciclo de fundamentacién los
estudiantes en su practica realizan procesos de observacién y conceptualizacion, mientras que
en el ciclo de profundizacién sus précticas estan enfocadas en la transposicion, la interaccion

o intervencion, en funcion de los procesos de investigacion y experimentacion.

De otra parte, desde el perfil del egresado tomado desde el portal web de la UPN, el
licenciado serd un planificador y gestor de planes y programas de cultura, educacién, ensefianza
en instituciones relacionadas con el deporte, planes y programas de desarrollo social deportivo
en el sector pablico y privado. También seré un investigador de problemas sociales y culturales

asociados al deporte, asi como educador de poblaciones especiales a través de los deportes.

Finalmente, bajo la lectura de trabajos de grado, se establece que la practica deportiva segun
Rodriguez y Velasquez (2016), se enfoca “[...] en el desarrollo de este, como un ser humano
integral y no como una maquina de obtencion de resultados y de competencia.” (p.23), asi
mismo el sujeto se enfrenta a diversidad de situaciones que le permiten tomar decisiones sobre
el quehacer, cdmo comportarse y reaccionar de acuerdo a acciones ya sea a favor o en contra,
convirtiéndose este proceso en un reflejo practico de la vida profesional. Asi mismo, algunos
de los escenarios no formales son instituciones penitenciarias, parques y grupos de adulto
mayor, desde la educacion formal, escuelas rurales, colegios e instituciones educativas

distritales y privadas; es decir la educacion no formal predomina en esta licenciatura.
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7. Conclusiones generales

Las conclusiones que se presentan a continuacion estan orientadas a responder a la pregunta
por la cual surgié la investigacion y a su vez explorar la préctica pedagdgica a partir del
tetraedro planteado por Marin (2018), es importante resaltar que la préctica no es simple hacer
del maestro, debe ser comprendida como un nucleo de experiencia, una problematizacién
contemporanea y una practica compleja, donde hay una articulacién inherente entre los saberes,
formas de normatizacion y formas de subjetivacion. A través de la indagacion de la practica en
la facultad de Educacién, Humanidades y Educacion Fisica, se efectud la revision de diferente
documentacion y reglamentacion del Ministerio de Educacion Nacional y la Universidad
Pedagdgica Nacional, entre los cuales se encuentran lineamientos y reglamentos, trabajos de
grado-sistematizacion de experiencias, revistas y portal web de la UPN.

Teniendo en cuenta la nocion de practica pedagdgica como una relacion tensa de elementos
que configuran los modos de hacer, las reglas que orientan la experiencia y la voluntad del
practicante, se presentaran los hallazgos encontrados con relacion a las facultades objeto de
estudio de acuerdo al tetraedro que es el enfoque principal en el cual se basa este trabajo de

grado.

Ahora bien, el primer elemento del tetraedro corresponde a los saberes, los cuales
configuran el campo tensional de saberes especificos, que son la formacion de disciplinas y la
atencion de tipos de poblacion particulares analizados desde planes de estudio y lineamientos
o reglamentos; y los saberes pedagogicos, didacticos, de la ensefianza y de la escuela donde se
tienen en cuenta conceptos o teorias, se examinan en los planes de estudio, trabajos de grado y

lineamientos o reglamentos. Desde la facultad de Educacion se evidenciaron saberes

especificos como: pedagogia, psicologia, historia de la educacion, investigacion, derechos
humanos, educacién comunitaria, didlogo, ladica, psicomotricidad, ciencias exactas como
matematicas y ciencias naturales, estilos de aprendizaje y educacion en torno a las personas
con discapacidad y/o talentos excepcionales, como especificidad del conocimiento que se
forma en los estudiantes. Sin embargo, no todas las practicas o proyectos tienen unos objetivos
pedagdgicos, didacticos o educativos claros. Frente a los saberes pedagdgicos, se pone de

presente la ensefianza de distintos saberes, la formacién integral de los alumnos, educacion
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popular, pedagogias criticas, didactica general y especifica, lo psicosocial y psicoemocional
relacionado con actividades de ensefianza y aprendizaje; en la facultad de Humanidades, se

percibe el saber especifico en la geografia, sociedades, historia, espacio, problemas actuales,
filosofia, comunicacion e interculturalidad, lectura, escritura, literatura y los horizontes
discursivos; en el saber pedagdgico, se evidencia en los trabajos de grado la relevancia de la
educacion intercultural, ensefianza de la historia, educacion popular, pedagogia critica,
educacion geogréfica escolar, formacion politica, ensefianza de las ciencias sociales, educacién
propia, ensefianza de la filosofia, ensefianza de la ética y habilidades de lecto-escritura; desde
la facultad de Educacion Fisica, en el saber especifico se establece la ejecucién de talleres y

seminarios de préacticas corporales, confrontacion, motricidad basica, cuerpo, juego, lidica y
desarrollo motor; desde el saber pedagdgico, se identifica la ensefianza desde el desarrollo
integral del sujeto como un ser en su corporeidad, tiempo y espacio determinado, asi mismo se
tiene en cuenta los fundamentos de la psicologia del deporte, didactica de los deportes,

educacion experiencial y la pedagogia del turismo, recreacion y deporte.

Desde un recuento del primer elemento del tetraedro, en las facultades objeto de estudio se
identificé la importancia del ciclo de fundamentacion en relacion a los saberes especificos,
puesto que se desarrolla una reflexion epistemologica para el posterior quehacer del maestro
en diferentes contextos y grupos poblacionales por medio de talleres y seminarios.
Adicionalmente en comin se encontraron areas como: didactica, educacion integral de los
alumnos y ludica. En cuanto a los saberes pedagdgicos, se evidencio la ensefianza (de acuerdo
a la especificidad de las facultades), educacion popular, pedagogia critica, juego y
comunicacion. A su vez se determinan diferencias en los saberes especificos como pedagogia,
psicologia, derechos humanos, discapacidad y/o talentos excepcionales, geografia, historia,
filosofia, deporte, ludo recreacion, turismo, desarrollo motor y corporal; desde los saberes
pedagdgicos, se ubica como diferencia: la ensefianza de ciencias basicas, ciencias humanas,
enfoques de aprendizaje, ensefianza de la filosofia y ética, formacion politica, educacién

propia, educacion geografica escolar, ensefianza de los deportes y talleres corporales.

En cuanto a las formas de normatizacion, son aquellas que corresponden al conjunto de

reglas y normas, algunas tradicionales o nuevas, que orientan, restringen, limitan o autorizan el
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ejercicio profesional; este analisis se llevd a cabo a partir de Estatutos, Acuerdos, trabajos de
grado, lineamientos y reglamentos. La facultad de Educacion se rige por el Acuerdo 017 (2013),

a su vez se identifico un cambio en cuanto a la referencia de practica, del Estatuto Académico
035 (2006) al Estatuto Académico 010 (2018). Desde las Normativas del MEN se hace poca
alusion a sus normativas, teniendo en cuenta los documentos leidos. Junto con lo anterior se
indagaron normas implicitas que rigen la practica las cuales modulan la actividad profesional,
estas son la caracterizacion, diarios de campo y reflexion en el quehacer maestro. En la facultad

de Humanidades las licenciaturas se sustentan en la Resolucion 18583 (2017) del MEN vy el

Estatuto Académico 010 (2018) de la UPN, ahora bien, no se presenta en la estructura de los
trabajos de grado normas implicitas, pero hay algunos documentos que se ajustan a un marco
legal dependiendo de la poblacion. De acuerdo con la facultad de Educacion Fisica se tiene en
comun la Ley 115 (1994), Resolucion 2041 (2016b), Estatuto Académico 034 (2004) y Estatuto
Académico 035 (2006), determinando aspectos sobre la practica y la formacion a los futuros

licenciados, del mismo modo, en los trabajos de grado consultados, en su totalidad se presenta
un marco legal el cual tiene relacion con lo que se establece en los lineamientos agregando

elementos especificos de acuerdo con la poblacion en la que se va a intervenir.

Desde las tres facultades, se evidencian semejanzas en la normativa de préactica llevada a
cabo en las licenciaturas, estas se rigen por el Estatuto Académico 035 (2006) y Estatuto
Academico 010 (2018), Resolucién 18583 (2017) y Resolucion 2041 (2016b); a partir de la
lectura de trabajos de grado se identifica que es reiterativo el marco legal, sustentando
elementos de las poblaciones con las que se interviene en dichas practicas. De otro modo, en
los trabajos de grado y lineamientos no se identifican claramente las normas implicitas de los
practicantes en su quehacer, sin embargo, cominmente son los diarios de campo, horas de

llegada, uniformes y reglas que establecen las instituciones donde se realiza la practica.

Siguiendo con las formas de normatizacién, existen cambios en la practica de acuerdo con
dos resoluciones gque desarrollan todo lo relacionado con la formacién de futuros licenciados.
La Resolucién 2041 (2016b) del MEN, identifica la practica pedagdgica como un espacio
formativo relacionado con el futuro desempefio laboral del estudiante, siendo relevantes los

convenios con instituciones educativas para que haya una integracion con el sistema
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productivo, de lo anterior, hay una alta asignacion de créditos (50) y la manera como se sitla
la practica en el curriculo. Desde estos lineamientos es cuestionada la baja autonomia de las
Instituciones de Educacion Superior y se percibe al estudiante como sujeto que esta en proyecto
de ser maestro; ahora bien, esta normativa es derogada por la existen cambios en la préctica de
acuerdo con dos resoluciones que desarrollan todo lo relacionado con la formacion de futuros
licenciados. La Resolucion 2041 (2016b) del MEN, en la cual, se recupera la autonomia de las
instituciones desarrollando componentes como fundamentos generales, saberes especificos y
disciplinares, pedagogia y didactica de las disciplinas, asi mismo, la Resolucion hace una
distincion entre préctica pedagdgica y practica educativa; la primera, entendida como un
proceso en el cual se desarrollan ejercicios de formacion, observacion, interaccion,
investigacion e intervencion, los cuales permiten al futuro docente apropiarse y comprender el
sentido formativo en los escenarios escolares; y la segunda, como un proceso de formacion,
contextualizacion, investigacion e intervencion en relacion a la diversidad de contextos
socioculturales y grupos poblacionales, por tanto, esta Resolucidn hace hincapié en la practica
como un espacio indispensable en la formacion inicial de docentes dando fuerza a la
fundamentacion pedagogica y didactica. Del mismo modo, reduce el nimero de créditos (40)
disponiendo que cada carrera asignaria el desarrollo de la préactica en instituciones que tengan
en cuenta la experiencia formativa relacionada con el futuro desempefio profesional y laboral

del licenciado.

En cuanto a la UPN, se identificaron cambios establecidos en el Estatuto Académico 010
(2018) para la préactica de los estudiantes de pregrado, los cuales no se relacionan Gnicamente
con la transicion en su nominacién de practica pedagogica a practica educativa, sino que tienen
que ver con un cambio mas amplio respecto al saber y al quehacer de los maestros. Mientras
que en el Estatuto Académico 034 (2004) y Estatuto Académico 035 (2006), se le da el lugar a
la pedagogia como saber del maestro, lo cual implica que los programas se identifiquen con la
pedagogia para explicarse todo lo concerniente a actividades de ensefianza, educacion y
aprendizaje; en el Estatuto Académico 010 (2018) este enfasis cambia, se comprende a la
pedagogia como un area mas de desarrollo del conocimiento por parte de los estudiantes,
perdiendo asi su especificidad como saber del maestro. El segundo cambio importante hallado,

implica la apertura a distintos escenarios donde los maestros en formacion realizan sus
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practicas, en el Estatuto Académico 010 (2018), se habla de museos, parques tematicos,
bibliotecas, hospitales, centros de documentacion, asi como otros, que no se consideraban
anteriormente pertinentes para ejercer la profesion de maestro. En otras palabras, los asuntos
que lleva a cabo la escuela se establecen, también, en otros escenarios sociales. EI maestro
realiza su quehacer fuera de la escuela y cabe preguntarse: ¢qué profesionales estan en la

escuela?

Por ultimo, el tercer elemento formas de subjetivacion, se refiere al reconocimiento y
aceptacion por parte del estudiante de una subjetivacion relacionada con el quehacer maestro,
para darle sentido y tornandose sujeto de su practica pedagogica. Lo anterior se indago a partir
del portal web de la UPN, lineamientos, trabajos de grado y escenarios de préctica. Con relacion
a la facultad de Educacion se hall6 la importancia de adquirir actitudes éticas, politicas, criticas,

investigativas, alternativas y de reflexion mediante la formacion, para la transformacion de la
educacion. Respecto a los escenarios donde se llevan a cabo las practicas un 42.4% se realiza
en instituciones de educacion formal y un 57.5% en instituciones de educacion no formal. En

la facultad de Humanidades se pretende formar licenciados investigadores, criticos y reflexivos

que puedan aplicar diferentes discursos pedagogicos y educativos en el ejercicio profesional
desde distintos contextos educativos, teniendo en cuenta los escenarios que son el campo de
accion del sujeto, hay un 82.9% que realizaron su practica en instituciones de educacion formal,
mientras que un 17 % se realizd en instituciones de educacion no formal. En la facultad de

Educacion Fisica se identifica la importancia de generar ambientes y condiciones que

posibiliten conocimientos pedagogicos, investigativos, cientificos, culturales y sociales a fin de
estudiar y transformar los sentidos que se le dan a la practica, de acuerdo a la lectura de los
trabajos de grado, en los escenarios se evidencid que un 52% pertenecen a instituciones de

educacion formal y el 48% restante a instituciones de educacion no formal (Anexo 8).

Desde las tres facultades en las formas de subjetivacion, se presentan similitudes en tanto,
se pretende formar licenciados criticos, investigativos, reflexivos e innovadores frente a la
ensefianza, transformadores en los escenarios educativos, sociales y politicos. Con relacion a
los escenarios analizados, en las facultades objeto de estudio el 62% realiza la préactica en

instituciones de educacion formal y un 38% en diversos espacios que no son el aula escolar, es
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decir instituciones de educacion no formal. A partir de lo anterior, se infiere que el maestro no
solamente realiza su practica en la escuela, sino que abre paso a diversos escenarios que le

permiten desarrollar un modo ser maestro distinto al de la escuela.

Ahora bien, es oportuno resaltar, que en la investigacion también indagd nociones y
conceptualizaciones de practica en las tres facultades mencionadas, desde los lineamientos o

reglamentos de préactica: En la facultad de Educacién se identificaron las nociones: a) préactica

educativa, definida como un proyecto pedagdgico, social, politico e innovador que permite la
construccidn del saber pedagdgico en los estudiantes; b) practica pedagogica, entendida como
un hacer reflexionado e intencionado, mediante objetivos pedagdgicos y didacticos; y c)
practica investigativa, comprendida a través de enfoques de investigacion necesarios en los
escenarios educativos para la implementacion de los proyectos pedagdgicos y educativos, la
cual es transversal a todos los procesos que realizan los maestros en formacion en su practica.

Desde la facultad de Humanidades, se hallo las nociones: a) practica educativa, definida como

un escenario de praxis pedagdgica, didactica e investigativa que facilita la problematizacion
tanto del proceso formativo de los docentes en formacion, como de los escenarios sociales y
educativos en los cuales se desarrolla la practica; b) practica pedagogica investigativa, ésta
se comprende como el eje de formacion y articulacion de los distintos saberes y capacidades,
el concepto de practica se entiende como el ejercicio efectivo de la filosofia en contextos
historicos concretos, la pedagdgica es una accion referida a los procesos de ensefianza-
aprendizaje y la investigacion propende por la construccion de conocimiento; c) practica
pedagdgica se constituye en el eje central de la formacion de los nuevos docentes de lengua y
literatura; y por ultimo d) la praxica se desarrolla en la problematizacion y reflexiona sobre la
realidad pedagdgica con tension entre la teoria y la practica que contrasta con la propia
experiencia del maestro y comunidades de aprendizaje, mejorando las condiciones de vida de

aquellos con quienes interactUa con criterios de justicia y equidad. En la facultad de Educacion

Fisica se hallaron 6 nociones de practica las cuales son: a) practica pedagdgica, entendida
como espacios de encuentros y desencuentros de pensamiento de acuerdo a formas académicas,
teoricas y realidades educativas, posibilitando la reflexion y analisis critico sobre el quehacer
maestro con el fin de transformar sus practicas; b) la practica educativa, tiene como objetivo

realizar inmersion de los estudiantes al ambito educativo; ¢) en la practica de gestidn, se
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realizan procesos de disefio, elaboracion e implementacion de proyectos de caracter educativo;
d) la préactica de investigacion, facilita espacios académicos que permiten a los estudiantes
realizar investigaciones que se trabajen en el campo de cada licenciatura; e) en las préacticas
de campo, se desarrollan proyectos pedagogicos; y f) las practicas deportivas, deben tener
un carécter de participacion voluntaria llevando a cabo propdsitos recreativos y competitivos,
respondiendo a la formacion integral de los sujetos desde las dimensiones fisica, motora,
cognitiva y axioldgica. Teniendo en cuenta las nociones encontradas en las tres facultades
objeto de estudio, se infiere que existe una dispersion y multiplicidad, por lo cual es complejo
definir una sola nocion y conceptualizacion de préctica al interior de la UPN.

De acuerdo con las conceptualizaciones de préctica en las facultades mencionadas, se tiene
en comdn que es un espacio que posibilita la construccion de un nuevo conocimiento y
pensamiento mediante su quehacer en los diferentes escenarios en los que interviene, asi
mismo, sus acciones estan orientadas hacia la reflexion, de la cual se construyen permanentes
propuestas teniendo en cuenta situaciones reales para el futuro desempefio profesional. A su
vez, los estudiantes en sus practicas desarrollan procesos de disefio, elaboracion e
implementacion de proyectos e investigaciones de caracter educativo, donde se contrasta la
teoria con la realidad educativa. Por otro lado, en la facultad de Educacion a diferencia de las
otras dos facultades, se encuentra relevancia en la pedagogia critica y las teorias criticas de la
educacion para el quehacer de la practica; desde la facultad de Humanidades se distingue que
la préactica se plantea como un escenario de praxis pedagogica, didactica e investigativa, desde
un eje de formacidn y articulacion de los distintos saberes y capacidades, también se entiende
como un concepto dado en la problematizacion y reflexion de la realidad pedagogica con
tension entre la teoria y la practica; de acuerdo a la facultad de Educacién Fisica se distingue
por responder a la formacion integral de los sujetos teniendo en cuenta la dimension fisica,
motora y axioldgica, en adicion, en esta facultad las nociones y conceptualizaciones se dan de
acuerdo a los procesos que se lleven a cabo en cada semestre, un ejemplo de esto es la

licenciatura en Recreacion.

Finalmente, a partir de la lectura de articulos de las revistas de la UPN se indagaron nociones

y conceptualizaciones de practica. En primer lugar, en las Revistas de la facultad de Educacién,
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se encontrd la importancia de establecer una relacion de la practica con los sentidos, emociones
y afectos del maestro en formacién, buscando un lugar en la practica para propiciarlos. Se hallo
a su vez, la relevancia de la reflexion en el quehacer de la practica; este ultimo asunto se
relaciona con la conceptualizacion y definicion de los lineamientos de préctica de esta facultad.
En segundo lugar, en la facultad de Humanidades, no se presenta en los articulos la practica de
los estudiantes en la UPN, sin embargo, se indagan temas y experiencias de préctica en
investigaciones de otras universidades nacionales e internacionales, teniendo en cuenta otras
nociones como practice (practica), practica docente, practica formativa y practica pedagdgica
de la geografia escolar. Ahora bien, las conceptualizaciones se sustentan en algunos autores y
la evaluacion docente, entendiéndose como un proceso continuo Yy la base que posee el saber

pedagogico.

En tercer lugar, en la facultad de Educacion Fisica se identifica que las practicas deportivas
estdn condicionadas por factores psicosociales puesto que tiene gran influencia en las
conductas deportivas de los jovenes, a su vez se considera como un acercamiento a las
instituciones en donde se encuentran las realidades educativas, los practicantes se deben
preparar a nivel tedrico con el fin de proponer e implementar estrategias y posteriormente
evaluar el cumplimento de sus objetivos no solo por el practicante sino también por el maestro
que orienta todo el proceso. De otro modo, la practica educativa al igual que en los lineamientos
estd estrechamente relacionada a las instituciones de caracter formal, donde los practicantes
tienen el objetivo de aplicar y afianzar problematicas identificadas en la escuela; en adicion, la
practica pedagogica entendida como aquel espacio que permite la construccion de regulaciones
para el futuro docente, asi como un ir y venir de la realidad educativa que le permite transformar

sus practicas.

De acuerdo a un andlisis general de las Revistas de la UPN, se encontraron pocos articulos
en relacion a la practica realizada por los estudiantes de las facultades objeto de estudio, sin
embargo, hay otras publicaciones de autores externos con relacion a la practica profesional y
practica en otras universidades, a su vez, se identifico la importancia de factores psicosociales
y psicoemocionales, puesto que estos influyen en las conductas tanto de maestros en formacion

como de alumnos con los cuales intervienen. A propdésito de lo anterior, las nociones y

122



conceptualizaciones de practicas deportivas, practica pedagdgica y practica educativa, dan
cuenta de agentes sociales como la familia, amigos, maestros y otros que contribuyen en

procesos formativos no solo a nivel academico sino también personal.
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