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PRE-SENTIR

Me problematizo constantemente mi entorno, mi realidad y mi formacién como
docente y como sujeto. Mi transito por la LAV tuvo ciertas complicaciones; en mas
de una ocasion me atribuyeron la etiqueta de “machista”, lo cual me problematizaba,
me causaba malestar y me hacia preguntar si realmente era cierta esa etiqueta. De
ser asi, era necesario replantearme mis conductas y discurso hacia los demas, si
no, entonces ese fue un modo de reproduccion de violencia basada en las

asignaciones de roles y/o divisién sexual.

Como repercusion, senti apatia hacia algunos grupos que radicalizaron los
movimientos de género, ya que, una insistente etiqueta o acusacion sin fundamento
solo queda en lo ambiguo. Supongo desde mi desconocimiento que, el quehacer de
los movimientos que abogan por género es concientizar a los sujetos que estan
reproduciendo un discurso que vulnera a los otros, que violentan por medio de la
asignacion de roles y que, es necesario reflexionar sobre la realidad de los otros,
pensarse desde la diversidad, ser equitativos y, sobre todo cuestionar los modelos
de dominacién del androcentrismo. Sin embargo, gracias a ese suceso, me
problematicé las formas en que podia transmitir diferentes tipos de violencia basada
en la asignacion de roles y de la naturalizacion del discurso y conductas de corte
androcéntrica provenientes de mi contexto y, sobre todo, responder ante la

acusacion y/o etiqueta de machista.

El siguiente es un documento de investigacion de corte cualitativa, que abogd por
la metodologia de estudio de caso autobiografico, indagando sobre los aportes en
mi ejercicio aprendizaje exploratorio sobre género en interrelacion con las

orientaciones curriculares de la LAV.

Para tener claridades sobre el objeto de estudio y de igual manera tomar una
postura ante esta investigacion fue necesario conceptualizar sobre dos grandes

categorias: género y formacion.

Para género tuve presente:



e Género, género como una categoria de andlisis, los estudios de género,
perspectivas e ideologia de género. La necesidad de abordar estos
conceptos es; en primer lugar, saber realmente que es “ser machista”; en
segundo, para legitimar mis discursos y posturas con respecto a mi
produccion textual y artistica; y tercero, para comprender la importancia de
una perspectiva de género y los estudios de género en entornos de

aprendizaje.
Para formacion tuve presente:

e La formacién como sujeto mayor, la importancia de tener una formacion
sobre género y formacion en arte y género. Como parte de la formacion tuve
presente las orientaciones curriculares de la LAV, lo cual me permite hacer
un rastreo historico del interés del curriculo sobre el qué ensefar, seguido de
los distintos tipos de curriculo y finalizando con una visiéon posmodernista del
curriculo, siendo este de interés puesto que, es donde se manifiestan los
primeros movimientos sociales que se preguntan sobre el género. finalizando
en el planteamiento y reflexion sobre un curriculo transversal a la perspectiva

de género.

Para la recoleccién, andlisis e interpretacién de los datos, opté por la metodologia
de estudio de caso, para esta investigacion, autobiogréafica. La recoleccion de los
datos parte de la revisibn de mi trayecto formativo en la LAV durante los tres
primeros afos de la carrera, correspondientes a los primeros seis semestres de mi
formacién académica y comprendidos como el ciclo de fundamentacion en la LAV.
Mi pretension fue rastrear una postura inicial sobre las perspectivas de género y
como esa postura fue transformandose durante mi transito por la universidad
aportando a mi ejercicio de aprendizaje exploratorio sobre género, para conseguirlo
busqué por medio de mis producciones textuales, audiovisuales y artisticas.
Seleccioné una entrega final por semestre, teniendo un total de seis entregas para
analizar posturas, discursos, conceptos e intereses formativos con respecto a los

contenidos sobre género. Como reflexion final para esta investigacion, indago por



mi proceso Y los posibles aportes de haber abordado contenidos sobre género con

relacion a mis practicas artisticas y mi ciclo de formacion como sujeto y en la LAV.

1 MIINCONFORMIDAD ANTE LAS ETIQUETAS
ESTEREOTIPADAS DE GENERO.

1.1 PROBLEMATICA

Repaso mi transito por la Licenciatura en Artes Visuales (LAV) de la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN), experiencia que sin duda cambié la percepcion de mi
contexto; el habitar los pasillos de la universidad, las canchas del bloque C, el
costado del bloque B denominado como la calle del pecado, la plaza Camilo, el taller
de tornos y la piscina en el bloque E, el edificio antiguo del bloque P, que termina
en los parqueaderos de la Universidad y las pequefias zonas verdes que se

encuentran al lado del bloque A.

Es notoria la afluencia femenina en todos estos espacios, podria decir que al menos
habia 4 mujeres por cada hombre, si nos referimos al sexo bioldgico. Sin embargo
¢crealmente afecta en algo una mayor afluencia femenina en un contexto
universitario? Pregunta que puse en un segundo plano durante mis primeros
semestres en la UPN, no obstante, debo asentir que me era extrafia esta situacion.
Antes de iniciar mis estudios para ser licenciado en artes visuales, ya habia
realizado una carrera de ingenieria electrénica en la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas (UD), sitio donde habia al menos cuarenta hombres por cada mujer,
diria que menos, siendo una estimacién de lo que alcancé a percibir. Aqui,
observamos un imaginario y estereotipo cultural de corte androcéntrico; las carreras
profesionales a fines de la produccidn y la ingenieria son de corte masculina, ya
que, es una estigmatizacion social sobre los roles que se desempefian en estas
profesiones. En la corte 2011-2 ingresamos 134 estudiantes al programa de

ingenieria en electrénica, de las cuales 4 eran mujeres.

Esto me hizo preguntarme ¢Como la proporcion de sexo masculino y sexo

femenino, entendidos biolégicamente, influye en comunidades universitarias



enfocadas en las ciencias humanas para la educacién como lo es la UPN? O ¢ Por
gué en las carreras de ingeniera hay mayor demanda de hombres que de mujeres?
Estos interrogantes en su momento no tenian la suficiente importancia y si los
hubiera intentado responder, hubiera sido con respuestas ambiguas, o en el peor
de los casos, sexistas.

Mi trénsito por la UD inconscientemente afectd mis practicas, que se podian ver
reflejadas en mis actitudes y discurso en funcion del “sexo masculino”, orientado
implicitamente por modelos de educacion androcéntrica, estaba reproduciendo
conductas y comportamientos de corte machista. Mi experiencia en la UD no se
puede comprender totalmente como una experiencia positiva, las trasgresiones se
manifestaban en varias ocasiones, o0 al menos eso senti; comentarios despectivos
replicando imaginarios androcéntricos y homofobicos, recalcando que era una
persona afeminada por mis comportamientos “atipicos” hacia mis semejantes. Pero
¢qué era lo que me hacia afeminado? aun mas trascendental ¢ con qué pauta se
evaluaron mis conductas para ser clasificadas como afeminadas? En lo personal,
no me inquietaron ese tipo de etiquetas, el ser afeminado no lo concibo como
ofensa. Comprender la masculinidad como la feminidad hacen parte de la reflexién
e interiorizacion de la identidad, es parte de cada sujeto. Lo Unico que era claro, es
gue mi conducta era ambigua a los preceptos y modos de ser en el contexto de la
facultad tecnolégica de la UD.

No obstante, el contexto de la UPN trae consigo el cambio de como me percibieron
por medio de imaginarios, en varias ocasiones me etiquetaron de machista. Varias
veces mis compafieras me acusaban que mis conductas eran de disposicion
patriarcal, que debia deconstruirme. No entendia el porqué de esas demandas. Al
inicio, mi pretensién fue rechazar esa etiqueta, pero ¢cémo? No sabia realmente si

era 0 no machista, simplemente no me sentia representado con esa etiqueta.

Debo confesar que no tenia el conocimiento, ni la mas minima idea de que era una
perspectiva de género; solo entendia que machista era la etiqueta de los hombres
gue violentan a las mujeres. Por mas que lo consideré, no tuve los métodos, ni las

herramientas para legitimar mi postura, nunca me cuestioné mi identidad, tampoco



proyecté mis intereses de aprendizaje y no tuve en cuenta los estereotipos en este
entorno social, habia sucumbido ante los modelos de dominacion androcentristas y
naturalicé mis discursos, expresiones, producciones textuales, corporalidad y

posturas de manera inconsciente.

Asi, planteo mi problema con respecto a mi formacion como sujeto; en un contexto
era afeminado y en otro machista. Estos sucesos me llevaron a repensarme y
problematizar mi postura ante la sociedad, ademas, mi formacién como sujeto
entendido culturalmente como “hombre™ Debo admitir que por un largo periodo no
tenia modo de discutir o salvaguardarme ante dichas etiquetas, el desconocimiento
iba de la mano con la ignorancia, lo Unico que podia hacer era aprender sobre
género a medida que avanzaron mis intereses formativos por medio del curriculo de
la LAV.

Considero que el contexto es influenciado por los sujetos, los intereses de la
comunidad y la distribucién jerarquica segun las necesidades, es decir; los modos
de construccion de aprendizaje en un contexto como la UD, tuvieron sesgos de
educacién androcéntrica debido a la mayor afluencia del sexo masculino. No
obstante, también planteo que, en mi transito por la UPN me impulsé a tratar de no
producir y reproducir conductas violentas o de corte machista. Sin embargo, al
encontrarme en otro contexto, con tan amplia diversidad de posturas e ideologias
gue en ocasiones pueden llegar a ser radicales, no se salvan de estar propensos a
reproducir diferentes tipos de conductas violentas de corte sexistas, androcéntricas

o simbdlicas que pasan desapercibidos.

Por otra parte, mi transito y experiencia formativa en la LAV exhibe interrogantes en
mi construccion integral y mi aprendizaje sobre género, por ejemplo, el desarrollo
en mi discurso como sujeto al abordar temas referentes al género por medio de las

artes visuales, mi rol y discurso docente en calidad de la equidad e igualdad entre

! La masculinidad, originariamente representada como el género ‘no problematico’, entra en crisis, validdndose por sus
consecuencias la concepcidn relacional del género (los procesos sociales de reconstruccion de una identidad
emancipada en los que han avanzado las mujeres a lo largo del siglo contribuyen, aunque no sean la causa, a la pérdida
de legitimidad de la masculinidad). Aparecen los ‘Men Studies’ y los grupos de autoayuda masculina comienzan a
proliferar: los hombres se declaran necesitados de repensar su identidad. Estrada.A.1997, pp 7



sujetos, desde qué posturas abordé las artes, sus practicas artisticas y sus
representaciones, entre otros interrogantes. Las contestaciones no se hallaron
Gnicamente problematizando “la Licenciatura” como una experiencia formativa y

deconstructiva? de saberes y/o conocimientos ligados a los contenidos curriculares.

En pedagogia se menciona la “formacion” representada de un modo amplio, en este
caso, haré uso de la “formacién” a favor de los modos de ensefianza y aprendizaje,
no Unicamente en espacios académicos, también quisiera relacionarla con las

formas de producir conocimiento y como éste se manifiesta en nuestras vidas.

la formacion implica mucho mas que la adquisicibn del conocimiento
cientifico y técnico necesario para desempefar un rol profesional, que es el
cometido actual de la formacién, implica también el desarrollo de la persona,

del ser social, individual en todas sus potencialidades (Dubois, 2011, p. 85)

Fue preciso indagar desde diferentes posturas, como la experiencia propia, sin dejar
de lado las préacticas académicas adquiridas por factores externos y todo aquello
que contuvo mi “formacion” de modo implicito, en algo tan explicito como lo fue una
configuracion curricular. Pensaria que la problematica de esta investigacion dialoga
con mi proyeccién pedagdgica, la cual tuvo y tendra transformaciones en las
posturas que asumo dentro de mi formacion, construyendo conocimientos aplicados
a mi quehacer docente, siendo la finalidad de profesionalizacién en mi ciclo de

formacidn, la cual deberia ser implementada y puesta a prueba en contexto.

Es necesario plantear que, al concebir la formacion desde un enfoque pedagogico,
en este caso, de quienes se estan formando en la LAV, no es prudente abogar
Unicamente desde la técnica, el discurso, la experiencia sobre contenidos artisticos
y en algunos casos la instrumentalizacion del saber, sino que, la formacion docente
no termina al finalizar este programa académico. En otras palabras, las
investigaciones, el conocimiento sobre una disciplina y la misma sociedad se

encuentran transformandose permanentemente, debido a las experiencias y

2 Entendida como un analisis intelectual, donde se revisa a fondo las terminologias establecidas, se desarman, dando un
sentido de reinterpretacion y conceptualizacion.



vivencias en el ejercicio de aprender-ensefiar, asi podemos reflexionar sobre

nuestro quehacer pedagogico antes, durante y después de las clases.

Mi proceso, estuvo sujeto constantemente a la autorreflexién sobre como aprendi
conceptos, teorias, significaciones o ideologias de género, que permitieron repensar
mis experiencias, posturas y sentir, los cuales debian adaptarse a las necesidades
e intereses de mi realidad. Los modos de aprender, ensefiar y aprender a ensefiar
se pueden localizar en las experiencias y en las variaciones de los distintos espacios
formativos basados en relaciones sociales, construcciones culturales y el contexto
gue se desea intervenir con nuestra disciplina. Mi ejercicio de aprendizaje en
perspectivas de género por medio de mi formacion LAV, deberia estar en la
capacidad de producir conocimiento, de deconstruir conceptos, de reflexionar la
experiencia propia, entre otras finalidades de la educacion y no se quedaria solo en

la instrumentalizacién y reproduccion de contenidos.

La problematica quedaria corta si afirmara que el protagonismo se encuentra en la
formacion docente, también estd presente la legitimacion del discurso y el
conocimiento. El problema de cémo se concibe el conocimiento también esta atado
a la contemplacion e intereses especificos de la institucién, todo conocimiento
puede ser valido, siempre y cuando se pueda legitimar, sin embargo, esta
legitimacién debe ser consensuada por la comunidad académica: el gesto artistico,
la influencia de los docentes que acompafiaron mi proceso y la accion pedagogica
en los docentes durante mi transito por la LAV, se articulan desde mi necesidad de
abordar la perspectiva de género y mi interés de poder formarme a partir de estas

posturas que emergieron a medida que formaba mi discurso.

La necesidad de formarme en género ayudd en mas de una ocasién a legitimar mi
discurso, a reflexionar sobre mi produccion artistica, a repensarme mis escritos
académicos creando vinculos de significacion respecto a mis intereses
investigativos. ¢Para qué? se preguntaran, para poder verme desde otra postura,
entre otras ganancias, sin desistir en la construccion de mi identidad, la cual influy6
en mi produccién artistica y sus finalidades investigativas en relaciéon a género,

concepto que estaba saturado de vacios teodricos derivados de mi formacion



académica secundaria y un poco de las posturas asumidas sin ser percibidas de la
UD, sin quitarle protagonismo a mi formacion como sujeto en el contexto en el que
habito, debido a concepciones ambiguas sobre lo que se puede pensar respecto al
género (a tal punto que solo asociaba género con “feminismo”, dando por hecho

gue no era un campo de conocimiento que pudiera abordar o que me interesara).

La dificultad, mas all4 de que se brinde o no una formacién que disponga contenidos
que implementen o transversalicen la perspectiva de género, consiste en los modos
en que estas posturas son abordadas en las clases, como éstas pueden ser
socializadas y como pueden aportar en la formacién de un contexto institucional tan

diverso como el de la LAV.

De este modo, creo oportuno abordar los contenidos curriculares que cursé durante
mi formacion, entendiéndolos como instrumentos mediadores del conocimiento, y
no es para menos, el curriculo contiene elementos que pasan desapercibidos como
los beneficios particulares de la institucion y la incertidumbre en la libertad de
catedra de cualquier docente. Las perspectivas de género también cumplen su rol
de forma implicita al tratar de comprender cdmo se articularon estos contenidos en
los espacios formativos de la LAV, como estos influyeron en la construccion del
discurso y cuéles contenidos fueron puntos coyunturales en mi experiencia, lo cual
hace necesario analizar e interpretar el desarrollo respecto a mi aprendizaje al
intentar articular las perspectivas de género en los contenidos curriculares los
cuales hicieron parte de este proceso de formacién entre los periodos académicos
2015-1 a 2017-2.

Al mencionar los “contenidos curriculares” el imaginario se direcciona a la
construccion de curriculo, apoyandome en la definicién de curriculo planteada por
el MEN como
el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y
procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la
identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos

humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a



cabo el proyecto educativo institucional (Ministerio de Educacion Nacional,

2019)3
Quisiera enfatizar desde mi postura lo que esto plantea, curriculo es una estructura
que delimita contenidos por ciclos, individualizandolos en un é&rea especifica,
otorgandoles una temporalidad, en la cual deberiamos adquirir conocimientos a
fines de la profesion a ejercer. En varios casos no se brindan diferentes tipos de
perspectivas ante la construccion de conocimiento, que podria nhombrar como lo
interdisciplinar, sino que, enumera el total de “asignaturas” que debemos cursar,
segmenta cuales son los contenidos mas pertinentes dejando a un lado los que no
hacen parte de nuestro nucleo formativo y finalmente divide el conocimiento en
contenidos que se debe abordar en semestres estipulados, que a su vez delimitan
la duracion de una carrera, curso o tiempo de permanencia en cada institucion para
su titulacién propia teniendo como finalidad, en mi caso, el titulo de licenciado en

artes visuales.

No obstante, esto no determina una verdad absoluta referente a lo que debe reflejar
una estructura curricular, es necesario transversalizar posturas politicas e intereses
sociales en funcién de la educacion, como se sefiala en el Proyecto educativo de
programa (PEP, 2016)de la LAV:
El PEI plante6 entre algunos de los lineamientos curriculares el avance y la
contextualizacion de los saberes, la interdisciplinariedad, la integracion y el
didlogo de saberes, la flexibilizacion y apertura curricular, el sistema de
créditos, procesos y contenidos que potencien el pensamiento critico, el
desarrollo y formacién de habitos de lectura y escritura, como aspectos a
tener en cuenta para configurar los proyectos educativos, asi como los
componentes que orientan la estructura del sistema curricular: Ambientes

educativos, Campos de formacion, Nudcleos Integradores de Problemas y

3 Para mas informacion visitar: https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-79413.html




Ejes curriculares 4 los cuales han sido retomados por la LAV (PEP, 2016, p.

27)
Haciendo de su derecho de autonomia con respecto a sus orientaciones
curriculares, y como ya he mencionado, la autonomia en el desarrollo curricular,
afadiendo la libertad de catedra en las universidades, son una ganancia “parcial”
ante la construccion de conocimientos. Las orientaciones curriculares obedecen al
interés, la proyeccion, la misién y la vision de la institucion, sin dejar de lado que,
los docentes también juegan un rol protagonico debido que, como seres humanos
que también tienen orientaciones, ideologias e intereses que pueden reproducir o
deconstruir prejuicios sociales por medio de la “libertad” que tienen para direccionar
sus clases, siempre y cuando exista un dialogo con los contenidos establecidos por

la institucion educativa.

Hablando de la UPN y en especifico de la LAV, se menciona que:

El Licenciado en Artes Visuales debe estar en capacidad de generar
propuestas nuevas que incidan en el concepto de lo artistico-visual por parte
de la comunidad; debe ser un pedagogo que promueva las expresiones
artisticas y recupere la tradicion popular. Un profesional artista-docente que
aprende investigando y asume su quehacer como un programa de vida. Tal
egresado, que se ha formado en un programa pedagogico con principios de
equidad, autonomia, respeto, compromiso, participacion y con soélida
formacion ética, estara en condiciones de proyectar la identidad de la
Universidad Pedagodgica Nacional, conforme su mision politico-social
(PEP,2016, p.16)

Este fragmento refiere al perfil de egresado de la LAV, que prepara su quehacer

hacia la investigacion, la creacion y la proyeccion pedagdégica en un contexto social

que promueve la calidad de vida a favor de la sociedad colombiana por medio de

sSus construcciones de saberes.

4 Algunas de estas orientaciones y otras mas fueron formalizadas en el Acuerdo 035 de 18 de agosto de 2006, el cual
constituyd una referencia obligada para la enunciacién del presente proyecto.



La formacion de profesionales de la educacidon artistica visual de la
Universidad Pedagdgica Nacional se lleva a cabo a la luz de un modelo
integrado que retoma algunos aspectos del modelo situacional y otros del

Historico social o Reconstruccionista social. (PEP, 2016, p. 28)

Siendo de interés la constante reestructuracion y en varios casos, el cambio total
de metodologias para el desarrollo de las clases por factores externos, tales como
el cambio de docentes, trayendo consigo el planteamiento nuevo en perspectivas
de los espacios académicos, la articulacion de nuevas estrategias de trabajo en
espacios académicos que se debian pensar la transversalizacion en perspectiva de
género y de la misma reestructuracion curricular que esta atravesando la LAV para

mejorar la calidad de educacion, respondiendo entre otros requerimientos del MEN.

La inquietud de como pude formarme a propdsito del género en cualquier espacio
académico disciplinar experimentado en la LAV, sin que esté en los lineamientos
curriculares o los programas analiticos propios de cualquier espacio académico,
produce en mi mas de una problematica encaminada a mi proyeccion como docente
e investigador. Tengo libertad de explorar e indagar sobre cdmo comprender algo
que estuvo presente en mi formacion como lo es el género, como se implemento en
mi experiencia, en qué afecto mi experiencia curricular, qué falté por reforzar para

comprenderlo mejor.

Siendo estudiante de pregrado, me interesé en formar una postura que aboga por
la perspectiva de género segun mi concepto, el cual estd en deconstruccion
constante, debido a las condiciones sociales y los conocimientos que me brindo la
LAV en algunos de los espacios curriculares. Concibo que mi caso en particular es
una problemética de investigacion, dado que, en algin momento ejerceré la
profesion docente y quisiera profundizar sobre mis intereses y cOmo estos intereses

podrian potencializar mi ejercicio pedagogico.

En ese orden de ideas, debemos tener en cuenta: en primer lugar, que, la
problematica de cOmo se estructuran contenidos tanto académicos, como
disciplinares y pedagdgicos, los cuales abarcan posturas e ideologias sobre género,

en un contexto como lo es el colombiano, en diadlogo con la LAV. En segundo lugar,



estan aquellas personas que acompafiaron mi formacion, ¢cémo su presencia
influye en mi formacion y de qué formas transmiten sus saberes sobre perspectivas
de género? pregunta valida si son de prioridad las perspectivas de género en
espacios académicos. En tercer lugar, igualmente y de mayor interés ¢Coémo
problematizarme si no se llegan a transmitir estos temas en la LAV y bajo qué
criterios no son transmitidos? Y, en cuarto lugar ¢COmo mi transito y experiencia
formativa en la LAV influyé en el aprendizaje de la perspectiva de género, a
propdsito de los contenidos curriculares especificos?, siendo esta Ultima, la

pregunta que orientara mi investigacion.

1.2 JUSTIFICACION

En el rol de investigador, quise ocuparme de algunas problematicas de la formacién
gue vivencié, enfatizando en mi ejercicio exploratorio de aprendizaje e intento de
transversalizacion de contenidos sobre género, que aportarian en mi formacion
como docente. Aprovechando el transito por la LAV, su plan curricular, sus aulas,
su contexto formativo enfocado a la pedagogia, los sujetos que componen la
comunidad de la LAV y la mayor afluencia de mujeres, entre otros factores que me
permitieron encarnar afectaciones al enunciarme desde diferentes posturas e
ideologias que modificaron la experiencia y disposicion de mi aprendizaje, hago este
estudio, el cual busca comprender mi transito y formacién en la LAV a propaésito del

género.

Entendi que los asuntos o probleméaticas sobre género son una herramienta que
podian o no generar una transformacion trascendental en el ejercicio de formacion,
teniendo repercusiones en lo fisico como lo es entender que es un aula, los pupitres,
la distribucion del espacio, los elementos que conforman nuestro espacio de trabajo,
entre otras variables, como el desarrollo del futuro docente, en este caso; mi
sensibilidad e identidad en funcion de quienes me rodean, la deconstruccién del
discurso por medio de una o varias posturas en las cuales pude sentirme

representado, las orientaciones y las reflexiones que detonaron el debate,



problematizando el rumbo de una clase cualquiera, permitiendo asi la socializacion

y construccion de conocimiento por medio de la reflexion.

Los métodos utilizados por la LAV estan orientados hacia la formacion investigativa
y el rol docente, sin embargo, mi interés, fueron las herramientas e instrumentos
que traté de implementar en la basqueda de transversalizar contenidos acordes a

género, tratando de no reproducir un modelo de educacién sexista.

Cada proyecto o proceso por efimero que fuera debia tener una estructura y
perspectiva propia. De este modo, considero preciso analizar los contenidos
curriculares que transité, valiéndome del PEP (2016) en correlacion a mis intereses
por tratar de abordar género, indagando en aquellos espacios académicos que
abordaron contenidos sobre género en mi experiencia. Este analisis permitio
interpretar una postura o perspectiva de como entendi mi identidad y mis discursos
a medida que entraba en dialogo la perspectiva de género. Al iniciar mi formacién
no tuve conocimiento alguno sobre el concepto de género, solo la asignacién binaria

de hombre-mujer.

Fue de provecho hallar posturas sobre como transmiti una actitud de querer dejar
atras el desconocimiento sobre perspectivas de género, comprendiendo factores de
cdmo mis posturas y perspectivas se transformaron hasta ser trascendentales en

mi produccién artistica, textual, practica y formativa como sujeto y docente.

No podria asegurar que mi discurso e ideologias no estaban permeadas por un
modelo de educacion androcéntrica en su totalidad (menos afirmar que mi
perspectiva se ha formado por completo y que ya no existe algun rastro de
educacion androcéntrica), teniendo presente mis intereses hacia las
representaciones visuales del cuerpo masculino y/o femenino, la emotividad de los
sujetos, la sexualidad, su simbologia, la intencion, la interaccién con los diversos
contextos y de mayor protagonismo, la critica a las formas de representacion
simbdlica sin llegar a una jerarquizacion de roles asignados por la division sexual.
Este analisis y busqueda de conocimiento indaga las causales que detonaron el
interés de abordar las perspectivas de género para validar mi discurso y legitimar

mi construccioén de conocimientos en la LAV.



Mi aporte para la LAV es la mezcla de reflexiones y teorias que surgen por medio
de mi experiencia formativa, la autocritica como docente e investigador que se
preocupa por un modelo de educacion que transversaliza la perspectiva de género
y afecta directamente al sujeto por medio de los contenidos curriculares. Parte de la
construccion de conocimiento es volver a los inicios, tener la capacidad de
interiorizar la experiencia, analizar los modelos pedagdgicos vivenciados, clasificar
las experiencias que alimentan esta investigacion, y de mas importancia,
comprender como se integro la perspectiva de género en mi discurso, para potenciar
o no, mi rol docente. Espero que esta investigacion sea una herramienta para
futuros estudiantes, sin mencionar que también podria generar un espacio para la

reflexion colectiva, en las formas de como se desarroll6 el curriculo en la LAV.

En este documento me interesé problematizar curriculo y género en el contexto de
la LAV, para ser especifico; en como la formaciéon se puede ver influenciada
consiente e inconscientemente por las directrices de una institucién y/o en algo tan
simple como la distribucion de un aula también es tratar de comprender si pensarse
en una propuesta curricular con transversalizacion de género es pertinente. Cabe
aclarar que es un documento en aras de la educacioén artistica visual, donde se tiene
presente los contenidos curriculares especificos de la LAV, por su naturaleza se
remite a un estudio de caso e indagacién de contenidos académicos que reconocen
a la necesidad de abarcar probleméaticas de género comprendidos del semestre
electivo 2015-1 hasta el 2017-2.

2 MI APRENDIZAJE SOBRE GENERO EN LA LAV
¢, Como mi ejercicio de aprendizaje sobre género aportdé en mi experiencia formativa

en la LAV, a proposito de los contenidos curriculares del programa?

2.1 Objetivo general

¢ Identificar los aportes de mi ejercicio de aprendizaje sobre género con respecto

a mi experiencia formativa en la LAV.



2.2 Objetivos especificos
e Analizar los contenidos sobre género en mis entregas finales de produccion

textual, artistica y audiovisual de los espacios académicos cursados entre
2015-1 a 2017-2.

e |dentificar cambios de posturas y/o perspectivas en mi ejercicio de aprendizaje
con relacion a género.

e Comprender las relaciones entre las comprensiones sobre género en mi

experiencia de aprendizaje y la estructura curricular en la LAV.

3 YO TE CREO, NO FUI EL UNICO

Parte de mi ejercicio de aprendizaje dentro de la UPN, fue comprender que no era
el Unico que se preocupd o interesé por abordar contenidos sobre género a
propésito de los contenidos curriculares. En mi caso, se orientd a deslegitimar la
etiqueta de “machista”, por medio de mi transito y experiencia formativa como
docente en la LAV, que, a su vez, compone una pequefia parte de mi realidad
formativa como sujeto en la UPN. Mi interés por formarme en género no es ajeno a
ninguna licenciatura y espacio académico, por el contrario, es un aporte
trascendental en los procesos de ensefanza-aprendizaje, los procesos de
socializacion, en las mismas practicas docente y para mi, fue un aporte para
replantearme mi identidad y la realidad en la que habito. En este apartado
mencionaré algunos documentos, investigaciones, articulos de revista entre otros

tipos de produccién textual, que se aproximaron a mis intereses de investigacion.

Los estudios sobre género son un objeto de estudio para esta investigacion,
teniendo interés por la inclusion o transversalizacion del género no entendido como
la diferenciacion sexual binaria dentro del ambito académico. Han despertado
interés entre los investigadores, siendo una problematica contemporanea, los
estudios sobre género han tenido avances dentro de las instituciones educativas

con el objetivo de lograr la igualdad, la equidad y la no discriminacion atribuida por



un modelo de educacion androcéntrico. Los estudios sobre género también se han
asociado a la construccion de conceptos y categorias de analisis como: la diversidad

sexual, la alteridad, respeto a la diferencia y a la identidad.

Los entornos socioculturales educativos se transforman constantemente, orientados
por las reformas educativas e institucionales, veo pertinente el enfoque de género
en la formacion académica, donde toma relevancia por medio de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, que, a su vez, influye en la formacién profesional,
cumpliendo con las politicas nacionales, las cuales, deberian seguir los intereses

de la comunidad.

A continuacion, algunas de las consultas realizadas donde expongo la pertinencia
de esta investigacion, siendo parte de mi ejercicio de aprendizaje y experiencia
formativa sobre género, que se tiene como objeto de estudio su incidencia en
contenidos curriculares de la LAV. La presentacion de los antecedentes se realizé
en orden cronolégico desde el afio 2014 al 2018.

El primero, fue el trabajo realizado por Buquet, A.; Montiel, S. y Aguilar, G. (2014)
donde enunciaron algunos de los conceptos basicos de la teoria del género, seguido
a esto se explicé los fundamentos normativos internacionales referidos a los
derechos humanos y los derechos de la mujer, por ultimo, se revisd la
implementacion de la tematica de género y la inclusion social con un enfoque
interseccional, que permitié llevar a cabo una propuesta de acciones concretas que
los asistentes al taller pueden realizar en un entorno como el universitario. Se llevo
a cabo este estudio con tres comunidades universitarias; personal administrativo,
académico y estudiantil. Dentro de las conclusiones encontré mecanismos del
género que funcionan en tres niveles; cultural (simbdlico), social (imaginario) e
individual (subjetivo), las cuales garantizan el funcionamiento naturalizado que
mantiene a las mujeres en posicion de subordinacién ante los hombres en todos los
espacios y aspectos de la vida social. Este documento contribuyé en mi
investigacion sobre el campo de investigacion sobre la perspectiva de género,
particularmente en sectores que conforman la poblacion universitaria, siendo una

guia de sensibilizacion que posibilita reconocer las interrelaciones entre género y



otras categorias de diferenciacion sobre las que se cimentan los distintos tipos de
discriminacion. Debo mencionar los aportes para el desarrollo metodoldgico puesto
que, me permiti0 abordar y avanzar sobre la problematizacion de acciones,
actitudes, relaciones, prejuicios o reproducciones de violencia que forman parte de
los mecanismos de exclusion y discriminacion. En este sentido, sirvio para
plantearme y cuestionarme los procesos de aprendizaje sobre género, el sentido
gue tienen estos, retomandolos como procesos conscientes como parte del ciclo de
formacion y reflexivo sobre la realidad y las relaciones existentes en el &mbito de la
LAV.

Segundo, en Costa Rica, Chaves (2014) tuvo como objetivo promover una cultura
de igualdad de género y la capacidad critica, desde la cotidianidad de los espacios
universitarios. La autora considerd los contenidos tematicos de los cursos, los
medios didacticos, el uso del lenguaje inclusivo y no sexista, los distintos procesos
de aprendizaje y la politica y gestion institucional. Este estudio permitio llegar a las
conclusiones de gque existe un gran desafio de la educacion superior para incorporar
la perspectiva de género en los curriculos; es importante construir colectivamente
propuestas curriculares, con el objetivo de establecer acciones que promuevan
contextos sin discriminacion en los diferentes espacios del ambito educativo y la

transversalizacion de género se considera una estrategia politica y metodologica.

Este articulo de investigacion fue de mi interés ya que, realiz6 una estrategia critica
de trabajo cotidiano para acercarse a la transformacion por medio de las influencias
en mecanismos estructurales de ordenamiento socio-cultural androcéntricos, los
cuales reproducen modelos de asimetria de poder basado en la diferenciacién
sexual. Los cuales estan inmersos en la interaccion educativa incluyendo los
procesos de aprendizaje formales y no formales; considerando aspectos como el
curriculo oculto que puede reforzar los estereotipos de género mas alla de los
espacios de formacion. Asi mismo, primero; ayudo a entender que género puede
ser entendido como una categoria de analisis social, segundo; contribuy6 a la
consolidacion del marco teérico conceptual puesto que nos da aportes sobre cémo

se podria implementar una perspectiva de género desde las IES y por ultimo



demuestra los problemas que existen dentro de las instituciones en cuanto a la

subordinacion por el género bioldgico.

Tercero, en Quito (Ecuador) Castro, C. y Paredes, C. (2015) tuvieron como objetivo
“descubrir como se establecen las relaciones de género en las vivencias y
acontecimientos que ocurren cotidianamente en la vida universitaria y como se
manifiestan formas de violencia simbdlica del entorno sociocultural en el que se
desenvuelven” (p. 113), para esto se realizé un estudio de caso en la Universidad
de Cuenca, Ecuador. Se hicieron apartados acerca del habitus cultural e imaginario
colectivo y su construccion, asimilacién de la violencia simbélica como un habitus y
violencia simbdlica en la academia; analizando ocho aspectos. Las autoras
concluyen que, a pesar de los diferentes enfoques de género, la universidad ha
mantenido las influencias de una estructura patriarcal, puesto que predominan
conceptos ideoldgicos y culturales que imponen tradiciones, normas, valores,
patrones de conducta desde una perspectiva masculina. Se han naturalizado las
practicas sexistas, puesto que se rigen bajo un referente ideolégico patriarcal y, por
ualtimo, el arraigo del patriarcado no ha permitido visibilizar facilmente las violencias

simbolicas.

Es un documento que tiene la singularidad de ser un estudio de caso sistematico
desarrollado en una IES, que posibilité entender como funcionan esos habitos
culturales en los diversos entornos dentro de la universidad. Estos espacios fueron
considerados protagonicos al generar y transmitir conocimientos; son lugares de
multiples interacciones que, por un lado, pueden posibilitar cambios, y por otro,
mantienen y consolidan desigualdades o inequidades de género. Interesd para
comprender como la formacion sociocultural influye sobre la construccién,
imaginarios y estereotipos sobre género, puesto que el habitus cultural esta
conformado por esquemas mentales que dan una perspectiva sobre la realidad
desde las diversas formas de ver el mundo y pueden determinar brechas de género,
desde ejercicios de poder, violencias simbdlicas y estructuras tradicionalmente

androcéntricas que se mantienen en las relaciones sociales académicas.



Cuarto, Bogota-Colombia, se consulté un trabajo de grado de Gonzalez, C. (2015)
quien abordo la transversalizacion de la perspectiva de género en el curriculo, con
metodologia de enfoque cualitativo, descriptivo e interpretativo. Hizo uso de la
observacion participante y no participante, de talleres y testimonios como técnicas
de recoleccion de informacion. El desarrollo de la investigacion se realizo en tres
momentos pedagogicos; primero, compartiendo vivencias y experiencias; segundo,
en reflexiones profundizaciones; y tercero, la elaboracién de una propuesta de
transversalizacion de la perspectiva de género. Su estudio le permitié6 comprender
que cada realidad educativa es Unica, donde se encuentran distintas formas de
pensamiento producto de aspectos sociales, culturales, politicos e historicos propios
de cada sociedad. Por otro lado, la transversalizacion de la perspectiva de género
en los contenidos curriculares es un reto conceptual, pedagogico y didactico, sin
embargo, posibilitd una vision analitica, flexible e intercultural y finalmente es
importante que en los programas de educacion superior se pueda establecer una

catedra de género y sexualidad.

Este trabajo presentd una sistematizacion que pretendié transversalizar la
perspectiva de género por medio de malla curricular de un colegio, en el area de
biologia. Me permitid reflexionar acerca de la pertinencia de la perspectiva de
género como parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje, donde se tiene
presente el andlisis de las relaciones sociales al interior de una comunidad
educativa y que de igual forma estuvo en busqueda de aportes que posibilitan
mejorar las condiciones de desigualdad y discriminacion. Por otro lado, esto también
permitié verme como un sujeto que esta inmerso en una realidad, pero, que tiene la
capacidad de repensarse, y reflexionar los contenidos sobre género como parte de

su formacién profesional docente.

Quinto, en Sao Pablo-Brasil, Trujillo, G. (2016) su trabajo investigativo tiene como
objetivos “realizar una reflexion critica sobre los limites y los retos que la diversidad
de género y sexual representa en el ambito educativo y para la politica actual;
analizar las aportaciones que desde las teorias feministas y queer se vienen

realizando en los ultimos afios y su valiosa contribucion para la educacion” (p. 1527),



siguié una metodologia de revision bibliografica desarrollada en tres apartados:
primero, cuerpos y deseos abyectos en el ambito educativo; segundo, los discursos
de la diversidad: limites e implicaciones y potencialidades; y tercero, retos de una
pedagogia QUEER y feminista. Algunas de sus conclusiones se enmarcaron en que
es urgente seguir incidiendo en la formacion del profesorado, fomentando el trabajo
en redes como una forma de apoyo y colaboracion, compartiendo experiencias e
ideas para poner en marcha proyectos en los centros educativos. La escuela debia
repensarse desde una postura critica las probleméticas y retos de la realidad social,
debia ser uno de los espacios que liderara el cambio social y politico, y, por ultimo,
la pedagogia QUEER es un horizonte que permite des-racializar, des-

heterosexualizar, des-patriarcalizar y pensarse desde otro lugar la educacion.

El aporte de este trabajo lo encontré al ver necesario comprender el cuerpo desde
la diferencia o la diversidad puesto que los discursos pueden legitimar o estereotipar
por el género, por otro lado, permite reflexionar y repensarse desde una postura
critica reconociendo el importante papel de la diversidad en los contextos educativos
que cuentan con contextos multiculturales, la pedagogia queer puede brindar
herramientas para analizar, desde otras perspectivas, o que se entiende por
género, identidad, sexualidad entre otras categorias ya que ofrecen un aporte sobre
la construccion de la subjetividad teniendo un impacto en las formas de pensar,
actuar, investigar y ensefar replanteando esas bases sobre las que se ha construido

el conocimiento y la educacion.

Sexto, el trabajo de grado sentidos y transitos de la practica pedagogica de la LAV
escrito por Arango, M; Duefias, D. y Rodriguez, P. (2016) se basé en una
metodologia cualitativa desde el enfoque hermenéutico, utilizando el estudio de
caso a partir de diferentes técnicas de recoleccion y analisis de informacion. Las
conclusiones a las que se llegaron son: la practica como un espacio de auto
confrontacion y su importancia como proceso investigativo que posibilitan realizar
comprensiones del hacer y la construccion del saber pedagoégico, puesto que los
saberes que influyen son diversos y se van construyendo a partir de la experiencia.

Por otro lado, las comprensiones sobre Educacion Artistica Visual dentro de las



practicas son difusas, ya que, las preocupaciones principales de la practica se
centraron en las experiencias y en la formaciéon que tuvo el practicante en los
distintos espacios, mas que en la configuracion de un saber y un hacer dentro de
este campo. Sin embargo, la practica se convierte en un espacio donde el docente
en formacion adquiere claridades con respecto a si mismo, para relacionarse con

los otros y poder ubicarse en escenarios con necesidades particulares.

Finalmente, la escritura es un elemento fundamental para la produccion, que me
permitio hacer reflexiones y cuestionamientos frente a la practica propia, asi mismo,
se logro sistematizar las experiencias pedagdgicas. Como parte de mi ejercicio
formativo en la LAV, este trabajo contribuy6 en este documento de investigacion al
ser un espacio de reflexion que posibilito el proceso de aprendizaje, al ser un
ejercicio de sistematizacion aborda la importancia de la escritura como parte de la
produccion académica propia y de como por medio de los diferentes espacios
académicos, las practicas, trabajos pedagdgicos y experiencias se pudo repensary
replantear cuestiones, en este caso, relacionadas con género. De igual forma,
aporta a visualizar las comprensiones del hacer y la construccién de ese saber

pedagadgico.

Séptimo, el trabajo de grado Diversidad sexual, un reto urgente de la educacién de
Morales P. (2017) quien lo abord6 desde el enfoque cualitativo de investigacion y el
meétodo de andlisis de contenido. Se desarrollé de la siguiente manera: recoleccion
y organizaciéon de la informacion, construccion categorial, tomando las categorias
de género y alteridad, finalizando con el analisis interpretativo de las propuestas
contrastando con la construccién conceptual en relacién a diversidad sexual. Las
conclusiones fueron; el género no debe estar ligado al sexo bioldgico, debe ser
entendido como una construccion social y cultural, se evidencié que existe un
desconocimiento frente a la diversidad sexual que propende a la discriminacion, por
ello, dentro de los objetivos de las propuestas educativas se referencio
conceptualmente los términos que engloban la diversidad sexual entendiendo que

hay otras formas de asumir la sexualidad a parte de la heterosexualidad, sin



embargo, estas propuestas desconocen el ambito psiquico de la mirada de género

como parte fundamental para la construccion de alteridad.

Al reconocer la diversidad sexual como una postura legitima en el escenario
educativo en relacién con la construccién conceptual de género y alteridad, este
trabajo contribuyé al entendimiento de que género no se puede encasillar
Gnicamente en el sexo bioldgico. El aporte de este, radica en que es necesario
expandir la mirada, debe conceptualizarse desde la parte cultural y el ambito
psiquico; comprendiendo que hay otras formas de asumir la sexualidad y ésta hace
parte de una dimension esencial de la construccién del sujeto, viendo la importancia
de respetar esa diversidad o diferencia, como una forma de enfrentar y
problematizar la discriminacion. En este sentido, los espacios formativos, en este
caso la escuela es un escenario que posibilita la transformacion de imaginarios y

prejuicios.

Octavo y ultimo, el articulo de investigacion de Barrera, D. (2018) realizado en El
Salvador cuyo objetivo principal fue “identificar la transversalidad del género en la
formacion profesional de la Universidad Tecnoldgica de El Salvador (Utec)” (p. 257),
siendo una investigacion cuantitativa de tipo descriptivo, donde se analizaron 33
planes de estudios de las carreras técnicas, licenciaturas e ingenierias en modalidad
de entrega presencial y no presencial, pertenecientes sus cuatro facultades;
ciencias Empresariales, Informatica y Ciencias Aplicadas, Ciencias Sociales, y
Derecho; revisando en el texto los contenidos, conceptos y palabras que evidencian
la incorporacion del enfoque de género. En la seleccion de la muestra, se realiz6 un
muestreo no probabilistico de tipo intencionado, se aplicé un instrumento a 310
docentes (108 mujeres y 202 hombres). Las técnicas aplicadas para la recoleccién
de los datos son de tipo cuantitativa; encuesta, mediante cuestionario, y la
observacion de los planes de estudio. En definitiva, se llegd a las conclusiones de
que las diferencias entre los sexos no es la causa de la desigualdad entre hombres
y mujeres, si lo es la construccién sociocultural, el enfoque de género debe ser un
eje transversal en todas las areas y la formacion académica superior, finalmente, es

necesario que los profesores cuenten con una formacion con enfoque de género y



capacitaciones acerca de cémo incorporar en sus areas temas relacionados con

equidad e igualdad, sistema sexo-género, lenguaje no sexista, etc.

El aporte de este articulo radicé en; la perspectiva de género como objeto de
conocimiento que sirvié como categoria de analisis y que fue pertinente como tema
de estudio, donde se podria plantear una estrategia que deberia incluir criterios de
igualdad de género en la transversalizacion del curriculo desde las IES. Ademas,
que permite identificar los posibles aportes de la formacién en los docentes desde
un enfoque de género, precisamente para lograr transformar dichas practicas

arraigadas de discriminacion.

Este recuento de investigaciones realizadas que parten de los conceptos que
estructuran este trabajo posibilitan hacer aproximaciones a las diversas
experiencias para construir conocimiento en una sociedad de caracter
principalmente androcéntrico, cuestionando y repensando los lugares destinados a
hombres y mujeres dentro y fuera de los espacios formativos, en este sentido es
importante reconocer que la diversidad es un parametro constituyente de las
sociedades y que el enfoque de género debe ser un componente propio de todas la
areas de conocimiento incluidas las artes visuales, asi mismo, se evidencia la
necesidad de tener en cuenta las caracteristicas y particularidades sociales y
culturales y la relevancia de asumir los ejercicios de la practica pedagdgica como
un ejercicio formativo que requiere de rigurosidad y compromiso que posibilita la

reflexion.

4 ¢QUE DEBO TENER EN CUENTA?

Ahora, con la finalidad de ubicar tedrica y conceptualmente los términos utilizados
en este documento de investigacion, presento al género como “el qué” voy a
encontrar en esta investigacion, en otras palabras, es el aporte de mi ejercicio al
transversalizar género en mis contenidos curriculares, siendo “género” el medio
para llegar al ejercicio de formacion curricular. Los contenidos curriculares son
influidos por el contexto, los intereses de la institucion, las orientaciones en la
catedra de cualquier docente, el espacio, la formacién de mi identidad y postura se

reflejaron en mi produccién textual, audio visual y artistica, sin dejar de lado la



experienciay el ejercicio de formarse en la LAV y sus aportes en mi discurso, siendo
el “en donde” sucedio esta transformacion. Por lo mencionado anteriormente, veo
pertinente que este capitulo se divida en cuatro partes: primera, ¢ Qué entendi por
géneroy por qué?; segunda, Formacion en género a propoésito de las artes visuales;
tercera, ¢qué comprendi por curriculo?; y cuarta, ¢Por qué abordar contenidos

sobre género en el curriculo de las artes visuales?

4.1 ¢Qué entendi por género y por que?
En este apartado delimito y conceptualizo “género” de manera amplia; iniciando con

definiciones de dominio publico; caracterizadas por ser ambiguas y tener poco peso
tedrico, en la medida en que se asocian con distintos campos de conocimiento, y el
uso comun. Comprendiendo esta situacién, continto realizando un rastreo de
diferentes instituciones que definen “género”, tales como el Diccionario de la Real
Academia Espafiola (DRAE), la Organizacion de Naciones Unidas (ONU), la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS), La Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), y Profamilia, a nivel nacional.
Por ultimo, nombrare las interpretaciones de Judith Butler, Joan Scott, Aurelia
Martin, entre otros expositores, que entienden el “género” mas alla de un término

que categoriza.

A la fecha de elaboracion de este documento, encuentro la articulacion de la
palabra “género” de forma explicita e implicita, naturalizada en nuestra cotidianidad
y, 0O es para menos, en nuestra organizacion social “género” se utiliza para
diferenciarnos entre “mujer y hombre”, aunque en los Ultimos afios hemos
evidenciado que se ha afiadido “transgénero” (méas adelante o mencionaré). Un
ejemplo de la presencia de estas diferencias asignadas, son los formularios que
diligenciamos para dar legitimidad a nuestra identidad, es decir, aquellos formatos
gue solicitan datos personales, para dar cuenta de nuestras diferencias, entre estos
formatos podemos encontrar las hojas de vida, los formularios de inscripcion, las
listas de asistencia, los censos, hasta los mismos correos electronicos piden esta
legitimacion de género, para poder ser usados, sin embargo ¢hemos pensado qué
funcion cumple el “género” a la hora de ser relacionado en nuestras vidas

cotidianas?



Diria que es de forma explicita cuando se alude a la orientacion sexual siendo una
solucion para delimitar el sexo si tenemos presente la denominacion masculino,
femenino y hermafrodita. Sin embargo, “género” no es unicamente utilizado en la
Biologia, también es recurrente su uso en diferentes campos de las ciencias,
basicamente en la tarea de clasificar un grupo de cualquier orden, donde son
asociados por similitudes entre ellos mismos, por ejemplo; género musical, género
literario, género taxonomico, género lirico, género cinematografico, entre otros.
Apoyo lo mencionado anteriormente con el concepto de Andrea Imaginario® que

define género como:

Género es una palabra que se refiere al tipo, clase, estirpe o linaje al
gue pertenecen un conjunto de cosas 0 seres que tienen la misma
naturaleza, es decir, que comparten elementos como génesis, forma

yl/o caracteristicas.

La palabra proviene del latin genus y -eris, con idéntico sentido. Su
uso es bastante amplio. Lo dicho implica que se puede hablar de
género en relacidon a diferentes materias, como la biologia, las artes,

la literatura, las ciencias sociales, etc. (Imaginario, 2020)

Esta primera aproximacion de “género” nos permite pensar en una definicion que
especifica las formas de clasificacion en diferentes campos, no obstante, sigue
siendo insuficiente para esta investigacion, las definiciones de “género” pueden
diferenciarse por medio de las diversas fuentes de informacién de primera mano,

accesibles y/o de dominio publico, por ejemplo: la OMS y la DRAE.
En la pagina oficial de la OMS podemos encontrar:

El género se refiere a los conceptos sociales de las funciones,
comportamientos, actividades y atributos que cada sociedad considera

apropiados para los hombres y las mujeres. Las diferentes funciones

SEspecialista en Artes, Literatura Comparada e Historia, Se gradud con honores en la Universidad Central de Venezuela,
donde obtuvo el titulo de licenciada en Artes, mencién Promocién Cultural (2000) y el de magister en Literatura
Comparada.



y comportamientos pueden generar desigualdades de género, es
decir, diferencias entre los hombres y las mujeres que favorecen

sistematicamente a uno de los dos grupos.

A su vez, esas desigualdades pueden crear inequidades entre los
hombres y las mujeres con respecto tanto a su estado de salud como

a su acceso a la atencion sanitaria. (OMS, 2020)

Podria decir que esta definicion se acerca a la rama de las ciencias sociales, ya que
toma presente los comportamientos tanto de mujer y hombre, donde se plantea y
considera, una serie de comportamientos adecuados para cada uno en un contexto
social, sin embargo, no hay suficiente interiorizacion, ya que solo menciona muy
brevemente la desigualdad y las inequidades en el sistema de salud.
Desafortunadamente “comportamientos, actividades y atributos que cada sociedad
considera apropiados para los hombres y las mujeres” no es una frase que nos
devele que es “género”, por el contrario, pensaria que es una definicion que
reproduce un modelo subordinacién por medio de sexos, es decir, solo busca la
diferenciacion de mujer-hombre y como se “deberian” comportar, lo cual tiene
sentido si lo planteamos desde la atencion sanitaria, pensaria que la OMS tiene
interés de definir género a partir de la diferencia sexual bioldgica.

En varios casos no se profundiza al situar “género”, ya sea por desconocimiento o
falta de interés, la fuente primaria para definir una palabra que no comprendemos
en la mayoria de los casos es un diccionario, donde se “asume” como documento
legitimador de definiciones, sin embargo, no olvidemos que género es un término
polisémico. Ahora para darle continuidad a la idea de la definicion del diccionario,

en el DRAE se considera “género” de ocho formas:
1. m. Conjunto de seres que tienen uno o varios caracteres comunes.

2. m. Clase o tipo a que pertenecen personas o0 cosas. Ese género de

bromas no me gusta.



3. m. Grupo al que pertenecen los seres humanos de cada sexo, entendido
este desde un punto de vista sociocultural en lugar de exclusivamente

bioldgico.
4. m. En el comercio, mercancia (Il cosa mueble).
5. m. Tela o tejido. Géneros de algodon, de hilo, de seda.

6. m. En las artes, sobre todo en la literatura, cada una de las distintas
categorias o clases en que se pueden ordenar las obras segun rasgos

comunes de forma y de contenido.
7. m. Biol. Taxdn que agrupa a especies que comparten ciertos caracteres.

8. m. Gram. Categoria gramatical inherente en sustantivos y pronombres,
codificada a través de la concordancia en otras clases de palabras y que en
pronombres y sustantivos animados puede expresar sexo. El género de los

nombres. (DRAE, 2020)

El entendimiento de “género” sigue siendo confuso, La definicion 1 y 2 recalca un
modo de clasificacion, siendo definiciones instituidas. En la significacién 3 podemos
hallar “género” como clasificacion otorgada desde una perspectiva sociocultural,
delimitando que es el grupo de seres humanos de cada sexo, apartando la
connotacion biolégica de este concepto, no obstante, si nos detenemos en la
definicion 7, encontramos el taxon, haciendo referencia a la configuracion genética
gue se otorga a las similitudes encontradas en organismos emparentados, donde
se propicia la pertenencia al organismo y/o al grupo (taxonomia), es decir, no es
una simple clasificacidbn en busca de similitudes, también se preocupa por su
configuracion hablando desde lo bioldgico vy, la definicion 8 nos remite a términos
gramaticales. No se suple la necesidad de encontrar una definiciébn que abogue por
las ciencias humanas, por el contrario, encontramos el distanciamiento entre
significaciones y es precisamente lo que queria visibilizar, si uno toma como
referente a la DRAE, a pesar de que sea una institucion, se queda en definiciones

técnicas que no dan una conceptualizacion.



La razén por la que contrasto las definiciones de la DRAE (2020) en entender que
“‘género” tenia un uso especificamente gramatical, sin embargo, ha manifestado
cambios de concepcidon debido a movimientos sociales que tienen su protagonismo
a partir de la segunda mitad del siglo XX, donde se problematizaba el aspecto
biologico, que determinaba los roles sociales, los cuales tenian caracter de

intransferibles de un sexo a otro.

Con lo mencionado anteriormente, la asignacion de roles a hombres y mujeres en
un contexto social, “género” se podria entender como el sustituto del sexo, donde
escapa del aspecto “natural” o bioldgico del ser humano, y se empieza a relacionar
con lo cultural. Lo que quiero decir es que, se tienen presentes aspectos personales,
juridicos, sociales, de identidad, entre otros, que corresponden las diferencias entre
sujetos, lo cual resulta un replanteamiento interesante, por lo cual traigo a colacién
la definicibn de “género”. “Por “género” se entienden las construcciones
socioculturales que diferencian y configuran los roles, las percepciones y los estatus

de las mujeres y de los hombres en una sociedad” (UNESCO, 2014, p. 104)

Para aterrizar la definiciéon de “género” a nivel institucional y nacional menciono a
Profamilia®, Organizacion que define “género” como las formas en cémo somos
socializados, como nos comportamos tanto hombres y mujeres, enfatizando que
“género” cumple roles sociales, los cuales son a veces estereotipados, asumidos y,
en el peor de los casos, reforzados a lo largo de nuestra vida. También referencia
las simbolizaciones atribuidas culturalmente a proposito de las diferencias

anatdmicas entre hombre y mujer, anexando las relaciones entre ambos.

Algo que me llama la atencion es “El género le da a la persona un lugar en la familia,
en la sociedad, en el mundo de /la economia y de la politica.” Profamilia (2017). Es

una aseveracion de roles de dominio o poder, ya sea positiva 0 negativa, no siento

6 Organizacion privada sin dnimo de lucro que promueve el respeto y el ejercicio de los derechos sexuales y derechos
reproductivos de toda la poblacién colombiana.)



pertinente que el enunciarse dentro de un “género” me asegure un puesto o nivel

econdmico, ni mucho menos en el ndcleo familiar.

Ahora lo pondré en dialogo con redefiniciones de Profamilia a la fecha de

elaboracion de este documento:

Sexo bioldgico: caracteristicas biolégicas y fisicas usadas tipicamente para
asignar el género al nacer, como son los cromosomas, los niveles hormonales, los
genitales externos e internos y los 6rganos reproductores.

Género: construccion social, cultural y psicolégica que determina el concepto de
mujer, hombre y de otras categorias no binarias o normativas. Es la
conceptualizacion de nuestra identidad y comportamientos.

Identidad de género o identidad sexual: es la percepcion y manifestacion
personal del propio género. Es decir, como se identifica alguien
independientemente de su sexo bioldgico. La identidad de género puede fluir entre
lo masculino y femenino, no existe una norma absoluta que lo defina. Algunas
identidades de género son: Trans, Transexual, Transgénero, Transformistas,
Travestis (Profamilia , 2019)

Se puede notar un cambio de perspectiva entre definiciones de “género”, sin
divisiones jerarquicas, haciendo la diferenciacion entre sexo bioldgico y “género”. El
sexo biolégico, habla de la configuracién taxondmica, afiadiendo las caracteristicas
genitales, donde se le otorga un “género” al nacer, pero el sexo biolégico contiene
caracteristicas de “género”. Es decir, que éste es entendido desde dos formas:
masculino, femenino y en algunos casos particulares hermafrodita o intersexual’. Y
“género” es definido como una construccion social y cultural, afiadiendo el ambito
psicolégico, que determina el concepto de mujer, hombre y de otras categorias no
binarias o normativas, en otras palabras, “género” es el resultado de las

construcciones culturales, no se define, si no por el contrario, se conceptualizan a

7 es un término general que describe a los cuerpos que quedan por fuera del binario estricto masculino / femenino.



los sujetos y como son representados en la sociedad, sean hombres, mujeres o no

binarios, escapando de las clasificaciones sexuales bioldgicas.

Aparece el término “identidad” con relacion a “género”, donde aboga por el conjunto
de caracteristicas o0 rasgos propias del sujeto que permiten distinguirlas en un
conjunto. Podria decir que “identidad” esta contenida en la significacién de “género”
del mismo modo, no se podria hablar de género si no se tiene presente la identidad,
mencionando la manifestacion personal de intereses que es avalada por la
diferenciacion y que en varios casos no sigue ningun tipo de normatividad

preestablecida y/o diversidad sexual.

Comprendo que “género” es una construccion social, la cual se encarga de
caracterizar ideas como: comportamientos, similitudes, significaciones, las
identidades, las ideologias y la identidad sexual de los sujetos, que varian segun el
contexto social y las practicas culturales para cada sexo, entendido desde lo
biolégico, lo psicolégico y la identidad desde el contexto cultural. Sin embargo,
género no lo puedo referenciar como solo un concepto que nace de estas
definiciones, ya que género contiene mas significaciones en relacion a la
construccion de identidad y de sujetos, se expande al campo de postular teorias,
basadas en las condiciones sociales y estructuras culturales, siendo género un
concepto de corte polisémico. Entonces, a género se le otorgan mas caracteristicas
y/o atributos como la identidad, las ideologias y las perspectivas. Lo que quiero
exponer es la necesidad de entender género mas alla de una definicién o concepto,
el cual problematizé mi transito por la LAV, aportandome diversas posturas, las
cuales me ayudaron en mi ejercicio exploratorio para entender género y como

dialogaba con mi contexto formativo.

La importancia de entender género mas alla de un concepto.

“Género: s. términos estrictamente gramaticales hablar de personas



o criaturas del género masculino y femenino, en el sentido del sexo
masculino o femenino, es una jocosidad (permisible o no segun el contexto)
una equivocacion.” (Fowler, 1940)

Quisiera expresar la postura de Scott (1986); para esclarecer un poco este asunto
del “género”, donde la autora afirma que, la significacién de las palabras como una
batalla perdida, ya que las ideas y las palabras que estan destinadas a significar
tienen historia, es decir, que no hay significaciones suficientes para contenerlas.
“Género” es conveniente para el desarrollo de este documento de investigacion, ya
que hace posible el dialogo con mi ejercicio de aprendizaje y experiencia formativa
en la LAV, que en su mayor parte se cuestiond ¢qué es género? ¢,cOmMo género se

articula a mis intereses de formacién? y ¢ por qué género y no otro concepto?

Como mencione anteriormente, las definiciones y las reinterpretaciones de género
empezaron a tener protagonismo en la segunda mitad del siglo XX Miranda (2012),
donde eran entendidos como los roles y funciones asignados a hombres y mujeres
en la sociedad, siendo Unicamente de uso gramatical, sin embargo, esta definicion
evoluciona y se convierte en una categoria de las ciencias sociales, donde se
estudia las diferencias entre sujetos. A continuacién, hare mencion de algunas

teorias y postulados sobre género como una categoria de analisis.

Acorde con Butler (2017), a cada uno de nosotros, nos es asignado un género en el
nacimiento, lo que significa que somos catalogados de forma entendida en las
estructuras sociales dominantes. Con el género hay una asignacion de imaginarios
ante la sociedad, por ejemplo, la mujer es de la casa, como el hombre es al trabajo.
Sin embargo ¢en qué medida jévenes y adultos son libres para construir el
significado de su atribucion de género? Butler nos da a entender que género esta
asociado a la estructura dominante y a nosotros como sujetos de una sociedad en
decolonizacion, donde rompemos estos esquemas o simplemente no nos sentimos
a gusto con la catalogacion avalada por las definiciones biolégicas de hombre y
mujer, era inimaginable salir de este esquema, aunque en el desarrollo de la

civilizacion y actualmente se conocen casos de sujetos hermafroditas, donde se les



mezclan los taxones es decir, que nacen con los érganos sexuales masculinos y
femeninos a causa de una anomalia somatica o fisica. En estos casos eran
intervenidos quirdrgicamente para ser hombre o mujer, pasando por alto su

desarrollo y su orientacion sexual.

Por otra parte, Suzzi (2016), afirma que, pasada la mitad del siglo XX, la introduccion
de la categoria de género en el campo del feminismo y los estudios sobre género
signific6 un avance importante en el abordaje de la diferencia entre varones y
mujeres como consecuencia de modelos culturales. Articulando este campo, el
fundacionalismo biolégico aportd los parametros en los que se modelo
conceptualmente la idea de género, apoyandose en el binomio en el que se le opone

el concepto de sexo.

Las significaciones de “género” tienen como eje la construccidon social y cultural,
Scott (1986) expone que “género” funciona mas como categoria de analisis que
expresa la subordinacion femenina en la contemporaneidad, sefialando la
importancia de la inclusién de las mujeres como sujetos de estudio en las disciplinas
cientificas, donde se trazan unas perspectivas de género. Finalmente, afirma que
“Podria mejor decirse que el género es el campo primario dentro del cual o por
medio del cual se articula el poder” (Scott, 1986, p. 271-272, 288-292), posturas que
fueron debatidas por Judith Butler, quien parte de una postura esencialmente
filosofica y psicoanalitica, cuestionando radicalmente la categoria de género y su

lugar en la construccion de identidades subjetivas (Butler, 1990).

Género aparece en los primeros movimientos feministas y tiene una doble
significacién; como las relaciones y similitudes entre los sexos, se entiende como
los aspectos relacionales de las definiciones normativas de la feminidad, aunque se
debe aludir a las necesidades de los hombres y las mujeres. Se entiende que no se
debe trabajar solo y hacia el sexo oprimido, es importante crear una nueva historia,
por ejemplo, el rol protagénico de la mujer en la historia, asi se busca romper estos
esquemas de dominio patriarcal. EI mayor problema que tiene “género” es la
limitacion en sus significaciones que son deductivas o simplificadas, éste es

entendido como sindnimo de mujer en los inicios de la década de los ochenta.



Género incluye a las mujeres, pero no las nombra, de esta manera, no plantea

amenazas criticas.

el empleo de 'género’ trata de subrayar la seriedad académica de una obra,
porque 'género’ suena mas neutral y objetivo que 'mujeres'. '‘Género’ parece
ajustarse a la terminologia cientifica de las ciencias sociales y se desmarca
asi de la (supuestamente estridente) politica del feminismo. En esta
acepcion, 'género’ no comporta una declaracion necesaria de desigualdad o
de poder, ni nombra al bando (hasta entonces invisible) oprimido. [...] Este
uso de 'género’ es una faceta de lo que podria llamarse la busqueda de la
legitimidad académica por parte de las estudiosas feministas en la década de
1980 (Scott, 1986, p. 27-28).

Estos movimientos buscaban la legitimidad académica. La informacion de las
mujeres es necesariamente informacion de los hombres, las mujeres como parte
del mundo del hombre, una creacién social sobre los roles que tienen hombres y
mujeres, categoria social sobre un cuerpo sexuado. Ahora evidenciamos una
problematica, cuando nos referimos a género estamos hablando mas alla de la
mujer, el hombre y las implicaciones culturales. Ahora lo contenemos dentro de un
marco politico, de una construccion del sujeto y la articulacién en sociedad. No muy
lejano a las catalogaciones y diferenciaciones de género, existe un articulo del diario
espafiol HISPANIDAD, sitio donde se afirma que el género masculino y femenino
se ha desbordado a tal forma, de ser catalogados 112 géneros y sigue creciendo la
suma, afirmacién dada por Vitit Muntarbhorn, abogado tailandés de 64 afos, ha
sido nombrado por la ONU, Defensor Global LGBT. (Ferrer, 2016)

Como expresa Aurelia Martin (2006) “al igual que otras nociones y paradigmas
cardinales en la investigacion sociocultural, no existe una definicion univoca del
género, ya que su significado esta sujeto a constantes precisiones" (Martin, 2006,
p. 36) podria estar orientado por diferentes factores, como categoria de analisis el
género goza de variedad de interpretaciones o conceptualizaciones, sin embargo,
también son emergentes los conceptos de “perspectiva de género” e “ideologia de

género”. Conceptos que estuvieron presentes en mi experiencia de aprendizaje, en



los contenidos curriculares de la LAV, en el discurso y posturas de los sujetos que
acompafaron mi proceso, de forma implicita o explicita, que de una u otra forma

tuvieron repercusion en mi construccion de identidad.

4.1.1 ¢ De donde surgen las perspectivas e ideologias de género?
Las perspectivas de género pueden ser entendidas como la consecucion de la

igualdad de derechos y oportunidades entre hombre y mujer sin ser homogenizados,
siendo esta una herramienta fundamental para comprender aspectos de la identidad
personal, para poder entender como se producen determinadas jerarquias en
funcioén de la transformacion social, afiadiendo la distincion entre la diferencia sexual
y los roles sociales que se construyen a partir de la diferencia. La perspectiva de
género es empleada como instrumento para detectar la discriminacion, también se
puede comprender como una herramienta de transversalizaciébn de leyes. Se

entiende aqui por perspectiva de género a lo que Marcela Lagarde denomina

una vision critica, explicativa y alternativa a lo que acontece en el orden de
geéneros..., vision cientifica, analitica y politica creada desde el feminismo” (p.
15). Como una concepcidén académica, ilustrada y cientifica que sintetiza la
teoria y la filosofia liberadora creada por las mujeres y que forma parte de la
cultura feminista. Esta perspectiva considera la teoria de género (desde un
paradigma histérico-critico) y el paradigma cultural del feminismo (Lagarde,
1996).

El feminismo siendo el primer movimiento social en busca de la equidad entre
hombre y mujer, ha tenido influencias positivas en los cambios sociales como el
derecho de voto, la educacién, derecho al trabajo, subyugar la dominacién de los
varones sobre las mujeres entre otros temas. Influenciando fuertemente la teoria
feminista, se origina la critica dando lugar a las subdisciplinas de estudios de las

ciencias sociales. Dentro de estas subdisciplinas y detonante de las perspectivas



de género podemos encontrar los estudios sobre género®, los cuales se hacen
visibles en la segunda ola del feminismo: “feminismo contemporaneo” en las
décadas de 1960-1980. Mientras la primera ola del feminismo se enfocaba en la
superacion de obstaculos legales, la segunda ola se centraba en la desigualdad,
familia, trabajo y derecho al aborto. No muy distante los estudios sobre género se
problematizan el cdmo entender el cuerpo, salir del esquema hombre-mujer, la

sexualidad, clase social y etnia entre otros. (Estrada 1997)°.

La nocibn de género fue acufiada en la literatura anglosajona,
particularmente en el campo de la antropologia feminista, para hacer
referencia a la construccion social de las diferencias sexuales a lo largo de la
historia y en las diferentes culturas, construcciones de las cuales se derivan
los imaginarios culturales y las instituciones sociales, los modelos de
socializacion y de atribucion de la feminidad y la masculinidad y los procesos
subjetivos de mediacion en los cuales se dirime y construye la identidad

personal. (Estrada, 1997, p.4)

Podria concluir que las perspectivas de género estan orientadas a legitimar posturas
y pensamientos de los diferentes sujetos, los cuales tienen voz en cualquier aspecto
histérico, quienes merecen los mismos derechos y protagonismo. También se
preocupan por estudiar los cambios de postura y problematicas en la sociedad,
velando por la equidad e igualdad. Aunque parezcan similes la perspectiva de
género y la ideologia de género, son diferentes, la ideologia esta mas encaminada

a la orientacion sexual.

8 El feminismo entra a la academia por la via de la creacion del campo de los Estudios de la Mujer, en muchos casos con
poca o ninguna relacidn con el resto de las disciplinas cientificas. Tal campo se transforma rapidamente en el de los
Estudios de Género, desde el cual comienzan a tenderse puentes hacia las distintas disciplinas sociales y también,
menos, con la Filosofia. (Estrada.A.1997, P4)

? Globalmente, se acepta que el feminismo ha pasado por dos olas diferenciadas: una con énfasis exclusivamente
politico, orientada a la conquista de la equidad en el plano sociopolitico y una segunda, cada vez mas teorética, abierta a
las diferencias y a la critica de la cultura. Ola que hace parte del conjunto de voces de critica al positivismo y a las
metdforas biologicistas de las teorias de las ciencias sociales, asi como de los sesgos falogocéntricos.. Estrada.A,1997, p4



La ideologia de género genera una ruptura y separacion de sexo y género, siendo
esta a su vez, una de las caracteristicas principales de la ideologia de género,
haciendo critica las sociedades heteronormadas: el ser humano nace sexualmente
neutro y luego este es socializado como hombre o mujer como ejercicio de
dominacion. La ideologia de género es de corte politica, se proponen diversas
formas de género, que dependen de la orientacion sexual, siguiendo esta corriente,
la ideologia de género hace referencia a las preferencias personales, las cuales se
construyen a lo largo de la experiencia, con independencia de su sexo bioldgico y

el contexto sociocultural en el que se vive.

Algunos de los intereses de la ideologia de género mencionados por Mirandal®
(2012) son: 1) la exigencia de una igualdad absoluta entre hombre y mujer, hasta
tal punto de eliminar cualquier aspecto que lo identifique en esta asignacion binaria,
la ideologia de género niega al fundamento mismo de la diferencia sexual
encargada de asignar los roles de hombre-mujer, es decir, con respecto a la
naturaleza humanay el sexo biolégico “no se nace hombre o mujer, por el contrario,
es un proceso social”. 2) produce una ruptura en las definiciones sexo/género; el
género se entiende como una construccion social, y se rechaza su entendimiento
vinculado al sexo bioldgico, de esta forma, la ideologia de género ofrece una serie
de géneros que vienen de la orientacion sexual, el ser humano nace neutro y en el
transcurso de su vida decide su género. 3) hace un llamado al igualitarismo entre
mujer y hombre, sumando la equiparacion de la heterosexualidad con lo LGBTIQI,
considerandolas como orientaciones sexuales que pueden ser asumidas como una

eleccioén.

Este rasgo trae consecuencias a las instituciones consideradas como pilares en la
sociedad, cuya caracteristica principal es la heterosexualidad. Sucede o mismo con
la adopcion, dado que, por estas mismas estructuras, el menor debe tener madre

Lacroix (2006)!! 4) se produce la “liberacion” de la mujer y su capacidad biolégica

10 Doctora en Derecho. Profesora de la Facultad de Derecho, Strathmore University. Nairobi, Kenya.
mmiranda@strathmore.edu

11 Xavier Lacroix, La confusion de géneros: respuesta a algunas demandas homosexuales sobre el matrimonio y la
adopcion, Bilbao, Mensajero, 2006.



para ser madre y de esta manera se busca eliminar una de las caracteristicas mas
representativas y especificas del sexo femenino, buscando reconocimiento en los
nuevos derechos humanos, en donde se encuentran los derechos sexuales y
reproductivos. Dichos derechos permitiran a las mujeres evadir la maternidad
considerada como una carga y raiz de la discriminacion historica de las mismas; 5)
Las diferencias entre hombres y mujeres que fundamentan las relaciones
heterosexuales son consideradas como agresiones y los culpables de patologias

psicoldgicas en el desarrollo del sujeto, como ejercicio de opresion.

En este orden de ideas, podria decir que género no se limita Unicamente a un
concepto de diferenciacion sexual, si no por el contrario, es el conjunto de acciones,
sentires y percepciones del sujeto que tiene respecto a su construccion social en un
espacio cultural situado, sin dejar de lado los intereses sexuales. Género también
estd inmerso en la busqueda de identidad propia, entendido en muchas ocasiones
como una categoria de analisis social, también tiene que velar por las
representaciones interculturales, sin que haya subordinacién por parte de los sexos,
donde la perspectiva de género esta en la lucha constante de legitimar el

pensamiento y discurso del sujeto.

4.2 Formacion en género a proposito de las artes visuales
Tras las relecturas en este documento de investigacion noté que, al hablar sobre mi

experiencia en la LAV, la unidad de analisis fueron mis producciones textuales
audiovisuales y artisticas, me preocupé por analizar e interpretar mis procesos en
cada semestre. Estas interpretaciones se relacionan a una de las problematicas de
mi ejercicio de aprendizaje; la articulacion de los contenidos sobre género en el

curriculo que estaba transitando.

A pesar de que exponga mis intereses de aprendizaje de género apoyandome en la
vision postmodernista del curriculo; esté sigue siendo de caracter procesual, se
divide en materias, “ensefiando” en unidades de tiempo preestablecido, ordenando
secuencialmente los niveles de progreso por alcanzar y controlado por diversos

meétodos de evaluacion propios de la institucion. Los procesos curriculares, son



expuestos a transformaciones segun las necesidades de la institucion, centrandose

en la naturaleza cambiante del contexto y las estructuras sociales.

Analicé los primeros seis semestres que ayudaron a construir parte de mi discurso
y/o pensamiento critico, la LAV lo nombra como el ciclo de fundamentacion en él
PEP (2016)'2. Pretendi que uno de mis conceptos fundantes dentro de la linea de
investigacion pedagogias de lo artistico visual, fuera el curriculo con perspectiva
de género, ya que, los contenidos curriculares eran el centro de la formacion o eso
era lo que pensaba. La intencion de analizar estas producciones tanto textuales
como audiovisuales y artisticas comprendidas dentro de los espacios curriculares,
consistié en indagar sobre como aparecié en mi discurso posturas, perspectivas e
ideologias sobre género. Las experiencias de aprendizaje son influenciadas por el
contexto, la realidad en que se habita y se interrelacionan con los intereses

curriculares de la institucion.

El PEI plante6 entre algunos de los lineamientos curriculares el avance
y la contextualizacion de los saberes, la interdisciplinariedad, la
integracion y el dialogo de saberes, la flexibilizacion y apertura
curricular, el sistema de créditos, procesos y contenidos que potencien
el pensamiento critico, el desarrollo y formacion de hébitos de lectura
y escritura, como aspectos a tener en cuenta para configurar los
proyectos educativos, asi como los componentes que orientan la
estructura del sistema curricular: Ambientes educativos, Campos de
formacién, Nucleos Integradores de Problemas y Ejes curriculares los
cuales han sido retomados por la LAV. (PEP, 2016, p. 27)

Uno de los objetivos de esta investigacion fue hallar los aportes de mi ejercicio
exploratorio al querer transversalizar un concepto como género, en el desarrollo de

mi formacioén en la LAV.

12 Comprende de | a VI semestres, “es el conjunto de actividades académicas orientadas a la apropiacion critica de los
fundamentos conceptuales y metodoldgicos - en nuestro caso de la educacion artistica visual- y al desarrollo de
actitudes positivas hacia la profesién docente (PEP,2016, P39).



Con lo anterior, expongo, que no es suficiente mencionar el curriculo como Unico
concepto para construir mi interpretacion y autorreflexion. Entiendo que, al hablar
de curriculo con perspectiva de género, daria una respuesta parcial y de base
tedrica para aquellos conceptos emergentes en mi trabajo de investigacion, como:
las ideologias de género, el sexismo, el androcentrismo, la hegemonia cultural, los
modelos de reproduccion de la violencia simbdlica, las perspectivas de género; que
a su vez hablaron de interculturalidad, entre otros conceptos emergentes,
justificados por la pertinencia de indagar mis producciones en el proceso curricular
que experimenté de 2015-1 a 2017-2. Sin embargo, este proceso me enfrentd a un

concepto de mayor trascendencia; la formacion del sujeto.

Al tratar de legitimar mi discurso y construir mi concepto sobre género, pretendi
realizar un ejercicio de caracter exploratorio que dio respuestas parciales a
problematicas, inquietudes, desconocimientos e ignorancia al referir un tema de mi
realidad, mi proceso de formacion se resume en la necesidad de querer articular
género al curriculo que iba transitando. Sin embargo, no fue suficiente pensarme la
incorporacion de género Unicamente en los contenidos curriculares en funcion de

los lineamientos institucionales.

Al mencionar la formacién en pedagogia, artes visuales y mis intereses sobre
género, pensaria en el proceso por el cual transité constantemente para afrontar la
vida laboral o tener las herramientas necesarias para desarrollar mi rol docente.
También lo comprendo como la construccion de conocimientos y a mi construccion
como sujeto, y no hablo de mi formacién inicial, hablo de mi formacion como adulto,
continua y permanente. La singularidad de mi experiencia dentro de la universidad
y la LAV aporta a mi formacion como sujeto con relacién a género, lo cual hace
preguntarme ¢ qué es esto de formarse en género a propésito del arte? No podria
hablar de ensefianza y aprendizaje de género, sin tener de intermediaria mi

experiencia formativa en la LAV.

En el libro Las tareas del Formador Vaillant & Marcelo (2001) se alude a la
formacion aplicada para los mismos formadores; exponiendo divisiones

conceptuales entre la postura positivista y la humanista, diferenciando la educacion



entre niflos y adultos, de caracter voluntario. Siguiendo la corriente humanista;
entiendo la formacion como un proceso social, ya que se da por medio de la
interaccion entre sujetos, donde estos se forman a medida que comprenden y
transforman su realidad. También podria plantear que es un proceso que necesita

de la experiencia, ya que se construye en funcion del contexto.

La formacion nos permite recurrir a todas las fuentes posibles de conocimiento y
nosotros somos los sujetos que hacemos parte de esta interrelacidon en la
experiencia, guiando los intereses de aprendizaje segun nuestra necesidad y esta
presente en todas las practicas sociales. Al mencionar que la formacién esta unida
a la experiencia, lo relacioné con el acto educativo de ensefianza-aprendizaje, de
caréacter personal, donde se hacen descubrimientos, reflexiones, reinterpretaciones,
entre otras. Al interactuar con diferentes sujetos se desarrollan capacidades de
razonamiento de la realidad. Planteo que la formacion se orienta a la autonomia del
sujeto, es decir que, uno en calidad de adulto, requiere de la implicacion en la

seleccion de lo que quiere aprender para formarse.

Al mencionar la formacién en artes visuales, la situé desde un pensamiento
postmodernista, lo que se puede concebir como formacion en artes visuales también
tiene una conceptualizacion historica, la cual me permitié abordar los contenidos de
género, debido al giro narrativo, y con este, el trdnsito de la modernidad al
posmodernismo. Me apoyé en el documento Didactica de las Artes Visuales, una

aproximacion desde sus enfoques de ensefianza (Raquiman & Zamora, 2017).

El posmodernismo, propuso situarse desde la postura critica tomando en cuenta las
identidades, las situaciones de vida de las minorias raciales, su sexualidad y el
género. Por este motivo, es necesario incluir perspectivas que tomen en cuenta la

diferencia y la alteridad, como estrategias de desarrollo expresivo.

Por un lado, se debe tener presente que el concepto de género surge en el seno de
la educacion superior desde el feminismo académico, ampliando el potencial tedrico
y metodoldgico para analizar los mecanismos sociales, culturales, subjetivos y

discursivos que sostienen y reproducen desigualdades entre hombres y mujeres.



Raquiman & Zamora (2017) tomaron como referentes a Eisner (2004), Belver
(2011) Y Agirre (2005), autores que sefialan la importancia de la posicion critica
hacia las manifestaciones de la cultura visual contemporanea, comprendiendo la
produccion de imagenes de diferentes formatos, medios y contextos, donde sus
significaciones no son Unicas, sus sentidos son polisémicos, como menciona
Hargreaves (1996) en un mundo que ha llegado a ser caotico y desordenado, solo
queda el refugio propio, en ese contexto se abri6 campo y protagonismo la

narratividad en la configuracién de las posibles identidades.

Cabe mencionar que en los afios setenta, la nocion de posmodernidad se genera
como una forma de revision critica en los lineamientos de la vision ilustrada,
particularmente de la nocién de progreso (Efland, Freedman, & Stuhr, 2003). Debido
a estos replanteamientos se piensa que la relacién del arte y la visualidad se dificulta
al articular el andlisis de los procesos de creacion en la produccion artistica visual,
permite delimitar con mayor precision el sentido que la experiencia estética puede
tener en el escenario educativo. La estrategia de este modelo tiene una complejidad,
debido a que justamente se enfocan en cuestionar los modelos tradicionales, sus

enfoques, teméticas, finalidades, en otras palabras, se han centrado en deconstruir.

El tema de la educacién artistica dio lugar a escenarios que consideran la
interculturalidad, alejandose de los métodos de la modernidad en la ensefianza de
las artes. También se debe tener presente como fuente de aprendizaje no
Gnicamente el discurso de expertos y docentes, sino también de los mismos
estudiantes. Las artes visuales deben ser pensadas en funcion de la produccion
cultural; los relatos de varias personas 0 grupos, que en muchas ocasiones son
marginados, apoyan la idea de que el arte tiene multiples codificaciones y que su
valor para profundizar en nuestro entendimiento en el panorama social y cultural es

una mision de las artes.

Las interpretaciones de quienes se forman son influenciadas por su realidad y
contexto, sin dejar de lado el ambito personal con relacion al impacto social, puede
ejercerse sobre diferentes tematicas coherentes con el mundo que les rodea, es

fundamental para el desarrollo de posiciones en cuanto analisis personal y reflexion



sobre temas relevantes en sus vidas. Sin embargo, el valor de la formacién tiene

protagonismo en encontrar un sentido social y cultural.

Volviendo a la formacién en género, debemos tener presente que el feminismo dio
un gran aporte a la teoria posmodernista, defendiendo la metodologia distintiva,
legitimando el modo de pensar narrativo como una de sus bases, rechazando las
relaciones jerarquicas en la investigacion y experiencia personal, teniendo una
apuesta por la politica de la diferencia, la cual se cuestiona los métodos
tradicionales de ensefianza, de discurso y de politica regido bajo el androcentrismo.

La posmodernidad puede considerarse problematica, siendo un término no
aceptado en su totalidad. Son notorias las dificultades en la articulacion de los
estudios de género en la academia, siendo abordados de manera informal, es decir,
de interés personal y en algunos casos colectivo (como en mi caso). Estos mismos
estudios sobre género, se problematizan generalidades en la educacion, podria
afirmar que aun en la academia hay reproducciones de conductas violentas por la
division sexual, siendo fundamentados por medio de agentes dominantes, pero no
quisiera denominarlo Unicamente hacia la funcién de sexos biolégicos, también se
debe tener presente la dominacion cultural, étnica e ideoldgica entre otros modelos

y formas de la educacién androcéntrica. Quisiera apoyarme en la siguiente

En otra vertiente, pero no ajena al estado marginal en el que se
mantiene a los Estudios de Género como campo de estudio, se
despliega su capacidad analitica y politica para investigar las
relaciones de género dentro de las comunidades universitarias y poner
en evidencia que los mecanismos que sostienen la desigualdad se
reproducen en el &mbito de la educacién superior como en cualquier
otro terreno social. Esto quiebra la falsa ilusion de que las
universidades, al ser recintos de producciéon y transmisién de
conocimiento, reflexion y critica, son ambientes de igualdad y justicia
social. Al contrario, pone de manifiesto el origen excluyente de las

universidades y las dificultades, a lo largo de los siglos, para



transformar la estructura masculina sobre la que se cimentaron.
(Buquet, 2014, p. 68)

Buquet (2014) sintetiza la necesidad de formarse sobre género y que existan
estudios de género en las IES a nivel de Latinoamérica; las probleméaticas de no
hablar sobre género, entre ellas, la admisién, la continuidad académica, la eleccion
de cargos representativos en las instituciones, hasta la misma relacion laborar y
esta subordinacion de trabajo en funcion de la diferenciaciéon hombre-mujer necesita
ser deconstruida. Buquet (2014) se orientd hacia la desigualdad de las IES hacia
las mujeres, debemos tener presente que género no es Unicamente ser mujer,
también debemos tener en cuenta; la etnia, la raza, la cultura, orientacion sexual,
entre otras, sin embargo, ella expone unas conclusiones interesantes: “Es necesario
reflexionar sobre como operan las instituciones de educacion superior y como se
vinculan con otras instituciones tales como la familia, de manera que oponen
resistencia a la transformacion cultural y estructural del ordenamiento tradicional de
género”. (Buquet, 2014, p. 77)

Los vinculos entre estudiantes e institucién juegan un rol protagonico para la
construccion de sociedad. Al relacionarlo en nuestro quehacer como lo son las artes
visuales, veo pertinente el querer articular una perspectiva de género, al fin de
cuentas, nosotros como arte-educadores, estamos en el deber de deconstruir,
problematizarnos, reflexionar y replantear distintas perspectivas en como se
concibe el arte y las practicas artisticas en el contexto y esto seria posible si
abordaran estos contenidos por medio de los contenidos curriculares. “Un primer
paso debe ser el reconocimiento institucional de la inequidad de género que las
propias universidades reproducen, asi como el conocimiento preciso de sus

multiples formas de cristalizacién en la vida comunitaria.” (Buquet, 2014, p. 77)

También es preciso comprender que la inequidad de género y sus mudltiples
manifestaciones de violencia hacen parte de un modelo de formacién sociocultural,
gue en multiples ocasiones es transmitido y reproducido dentro de las instituciones.
La division sexual sigue siendo la manifestacion de violencia mas recurrente. No

dejemos de lado que, en el transcurso y desarrollo de practicas artisticas, también



existe una subordinacion derivada de la divisién sexual, es decir, el hombre a lo
largo de la historia ha sido “el protagonista” o “expositor” del arte y la mujer ha sido

entendida como el objeto del arte y la representacion.

El tener una formacién en género dentro de los espacios académicos LAV nos
ayudaria en la comprension de realidades en el contexto, a relacionarnos con la
sociedad, a entender las diferencias entre sujetos, poder proyectar nuestro
quehacer artistico a favor de los estudios de género. Tener otra perspectiva a la
hora de construir nuestro discurso, diria que se comprende mas como un trabajo
etnografico, como lo menciona Roxana Guber (2001)3, el investigador debe
desentrafiar los sentidos y relaciones que construyen la objetivacién social, donde
lo relacionaria con las artes de forma que; lo real se compone de las practicas y

nociones, conductas y representaciones, valores y normas formales.

4.3 ¢Qué comprendi por curriculo?
Consideré al curriculo uno de los conceptos fundantes para el desarrollo en este

documento de investigacion, debido a que mi proceso de aprendizaje y formacién
trabajaron en colacién con la estructura curricular en la LAV. Aclaro que mis
orientaciones investigativas y artisticas se encaminaron a hablar sobre género, el
no abordarlo entorpeceria mi ejercicio de ensefianza de las artes visuales, existe
gran diversidad de contextos en mi realidad como docente. Vi posible profundizar
sobre género en mi ejercicio de aprendizaje, a pesar de que la LAV no hizo mencion
de la transversalizacion de la perspectiva de género, ni sobre los estudios de

género.

A nivel nacional, segun la Ley General de educacion 115 de 1994, DEL
CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA, el cual define curriculo como:

Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas,

metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral y a

13 para profundizar sobre este tema, consultar LA ETNOGRAFIA METODO, CAMPO Y REFLEXIVIDAD, 2001.



la construccioén de la identidad cultural nacional, regional y local,
incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para
poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo
institucional. (1994)

El curriculo se puede comprender como las estructuras esenciales que delimitan los
contenidos “convenientes” para ser socializados en las instituciones, teniendo como
problematica “el qué” ensefiar en general. También se puede relacionar al recorrido
que debe realizar cada sujeto en formacién, para ejercer su labor profesional y/o
construccion de identidad, centrando su aprendizaje en contenidos brindados por la
institucion, organizados de manera intencionada para algun grado o nivel

académico y su finalidad es la insercion laboral y la interaccion en la sociedad.

Sin embargo, mi intencibn de abordar curriculo es de corte humanista,
entendiéndolo desde la influencia social, el impacto cultural y su pertinencia
pedagogica. Apoyandome Levin (2007) en Bolivar (2008, p. 132) sefalo que; el
curriculo es un acto politico, es decir, que es una construccion politica con intereses
propios de ensefianza y si, es una respuesta constituida a nivel general por no decir
gue idealizada. Las decisiones curriculares y las opciones deben ser guiadas, mas
extensamente por otras consideraciones (ideologias, valores personales,
dimensiones en el espacio publico e intereses). Las decisiones curriculares a
menudo forman parte de un debate publico mas amplio, que se prolonga a

cuestiones de mas largo alcance.

Curriculo al igual que género, es un concepto que esta en debate, experimentando
cambios ideoldgicos segun el contexto histdrico y cultural, por lo tanto, no seria de
provecho tener una Unica conceptualizacion. Me atreveria a decir que curriculo
puede ser abordado segun los intereses particulares (las perspectivas de género
para mi caso especifico), cualquier significacion de curriculo se entiende como una

teoria de lo que podria ser, volviéndose polisémico. El curriculo se piensa por medio



de la relacién entre los sujetos; el ensefiar y cOmo este interactia con sus

participantes, es decir, de un modo ontolégico4.

Para orientar algunas de las posturas sobre curriculo y sus intereses segun el
contexto historico, me permito nombrar teorias que aportaron a entender el
protagonismo de curriculo en este documento de investigacion, basandome en los
documentos de Ortiz (1994),Bolivar (2008) y Osorio (2017)

Walker (1982) en Bolivar (2008, p. 137) afirma que el curriculo es una mezcla de
varios contenidos o “cosas” para mucha gente, donde se da el protagonismo al
proceso educativo con el todo. Se suele identificar como los contenidos o programas
para un curso o etapa de la educacién en cualquier institucion. Los contenidos se
deben transversalizar con las experiencias educativas vividas por los estudiantes
en los centros y aulas. Sin embargo, muchas interpretaciones ambiguas sobre los
contenidos y experiencias en el aula son legitimas, ya que, nadie experimenta la

misma experiencia que suelen ser positivas para generar nuevas teorias.

Siendo una de las posturas que logran llamar mi atencion, puesto que, el problema
del curriculo no es el que se ensefia, sino como se ensefia, cdmo se debe socializar
y cobmo esta socializacion por medio de la experiencia genera un aprendizaje
significativo. nos da la necesidad de pensarnos en como se puede analizar la
experiencia vs los contenidos “o al menos es lo que pensaria que se debe tener

presente”.

Eisner (1979) en (Osorio, 2017, p. 144) hace una divisién de los campos de accion
del curriculo, no comprende Unicamente lo que sucede en el aula. El protagonismo
del curriculo va mas alla de los contenidos especificos, donde propone 3 tipos de
curriculo: curriculo explicito!®, el curriculo implicito*® y curriculo nulo'’. Pensaria que

el pensamiento de Eisner nos da luz a los primeros esbozos de un curriculo que se

14 La ontologia o metafisica general es la rama de la filosofia que estudia lo que hay, asi como las relaciones entre los
entes o la relacion entre un acto y sus participantes

15 Estd constituido por todo aquello que la escuela ofrece a través de ciertos propdsitos, explicitos y publicos.
(Eisner,1979, p74)

16 Siendo el conjunto de expectativas que son (profundamente mas poderosas” de larga duracién que aquello
intencionalmente ensefiado o de aquello que el curriculo explicito de la escuela expresa (Eisner,1975, p75)

17 Todo aquello que la escuela no ensefia (...) y que puede ser mas importante que lo que no se ensefia. (Eisner, 83)



piensa en funcion de la pedagogia y da protagonismo a la experiencia del sujeto en

el proceso de formacion.

Dependiendo de la especialidad, podriamos comprender curriculo de dos maneras
hasta el momento. Primero, como un mecanismo para la formulacién de un plan de
estudio; segundo, como todo aquello que es posible realizar en la institucion. La
segunda compresion se orienta al nucleo familiar y el interés particular por la
formacién ciudadana. El concepto de curriculum en pedagogia es utilizado durante
el desarrollo de la sociedad industrial, cuando varios especialistas en el campo de
la educaciéon reconocen el poder que éste tiene como medio de control y dominio
de los sujetos. Como acontecimiento histérico que se replantea la finalidad del
curriculo, se hace reconocimiento del surgimiento de la problematica curricular, con

relacion al periodo de la industrializacion de la sociedad.

Alvares Méndez (1987) en Osorio (2017) postula 2 modelos para abordar el
curriculo desde la didactica, donde curriculo es un proceso de ensefianza-
aprendizaje'® y el segundo centrado en los objetivos!®. Se evidencia un transito en
el cual curriculo se entiende como proyecto y proceso, influenciado por modelos de
investigacion-accion, tratando de resolver probleméticas de la ensefianza-

aprendizaje, este transito tratdé de mejorar la practica de ensefiar.

El curriculo se expande hacia la mediacién cultural, convirtiéndose en instrumento
de accién e intervencién social de escenarios formativos para la sociedad en
general. No obstante, existe la necesidad de estructurar el curriculo en funcion de
la practicidad, dando protagonismo a lo social. Quisiera afiadir el aporte de Osorio

(2017)?°mencionando:

18 E| curriculo entendido como proyecto y como proceso, en contraposicidn al curriculo entendido como la planificacion
de fines instructivos a conseguir (Osorio,2017, p144)

19 interesa destacar la importancia de la prescripcion y anticipo de los resultados esperados de la ensefianza, los cuales
son contemplados en los objetivos que se dan de antemano, inclusive mucho antes de que el proceso didactico
comience a funcionar. Asi, los contenidos, métodos, técnicas, recursos técnicos y la evaluacién deben ser medios para
conseguir los objetivos prefijados.

20 Magister en Educacion, Universidad de Antioquia, Investigadora de la linea de investigacion en Pedagogia

Infantil de la Universidad del Norte, mosorio@uninorte.edu.co)



los curriculos emiten un equilibrio de intereses y fuerzas que gravitan
sobre como se presenta el sistema educativo en un momento histaorico,
y es a través de esos intereses y fuerzas sociales que se realizan los

fines de la educacién formalmente escolarizada. (Osorio, 2017, p. 147)

Por otra parte, Helbert Kliebard (1989) en Bolivar (2008) afirma que el curriculo se
encamino a justificar la importancia del porqué debemos ensefiar unos contenidos
especificos, en vez de otros contenidos de menor importancia, al planificar el centro
de las actividades y proyecto, la cuestion central del curriculo es la toma de
decisiones, elegir entre opciones opuestas. Aquellos que desarrollan el curriculo no
deberian estar interesados en modos “efectivos” de ensefiar historia, sino lo que

adquiere valor es la historia que merece ser estudiada.

Por su parte, Lundgren (1992) en Bolivar (2008), entiende que el curriculo no puede
ser definido, se encuentra orientado de forma invisible por agentes politicos y éste
se debe comprender como una problematica educativa. El autor se aleja de la idea
del conocimiento llevado por el hombre, planteando que se encuentra en los

sentidos, reforzando que la experiencia es la que lleva al conocimiento.

Esta teoria tuvo problemas para ser legitimada por las ciencias exactas. En este
punto, quiero mencionar que existe un quiebre sobre lo que entendemos por
curriculo, dando una visidén de corte experiencial con relacién al sentir, desarrollare

esta idea mas adelante.

Young (1999) en Bolivar (2008) dio una significacién restringida sobre el curriculo:
preocupandose en el modo cdmo el conocimiento es seleccionado, organizado en
materias y campos con propésitos y fines educativos. Curriculo es pensado como
aguellos factores que inciden en las relaciones sociales y de interaccion entre
sujetos. Orientado a qué tipo de ciudadanos y padres deseamos que la gente joven

sea a futuro, la educacion es orientada hacia la familia y la calidad cultural.

Carlos Cullen (1997) en Bolivar (2008) menciono las complejas relaciones del
conocimiento con la sociedad y define curriculo de tres formas: A) un modo de

relacionarse con el conocimiento (enseflanza — aprendizaje) presuponiendo un



modelo deseable de construccién del sujeto social del conocimiento; B) una forma
de entender ese conocimiento (contenidos educativos) y por ello, un inevitable
control sobre que conocimientos socialmente circulares en la escuela; C) una forma
de configurar las relaciones del conocimiento con la vida cotidiana y las practicas
sociales, es decir sobre los fines sociales del conocimiento. La legitimacion de
conocimientos es publica teniendo una serie de preguntas orientadoras: ¢Qué
conocimientos (o cultura) es mas valiosa seleccionar para la escolaridad? ¢de qué
modo organizarlos? ¢qué practicas de ensefianza aprendizaje pueden ser los mas
apropiados? ¢ qué métodos de evaluacion pueden captar mejor los efectos de la

practica curricular?

Finalmente, Michael Schiro (2007) en Osorio (2017) considera que el curriculo tiene
al menos cuatro visiones conflictivas: la académica, la eficiencia social, la centrada

en la experiencia del aprendiz y la reconstruccién social.

Teniendo presente esas rupturas de corte histdrica y politica respecto a la formacion
y que se debe ensefiar, se habla sobre lo que podria ser el curriculo. Ahora,
profundizaré en algunos aspectos puntuales, los cuales veo pertinentes para la
ejecucion de este proyecto de investigacion. Entiendo el curriculo como un proyecto
que esta unido a la educaciéon y formacion de sujetos en relacion permanente con
el contexto, siendo el conjunto de acuerdos, planes de estudio y procesos que
contribuyen a la formacion integral y la construccion de la identidad cultural, el cual
debe articular una gran cantidad de contenidos, su finalidad es propiciar la

participacion activa en la sociedad.

También se puede mencionar curriculo como la estructura esencial de una
asignatura o un conjunto de asignaturas (malla curricular) de un programa educativo
y/o formativo que se debe cursar. Siendo parte de las normativas institucionales y
considerado uno de los pilares de la educacién, con lo mencionado, el poder que
tiene el curriculo sobre el dominio de los sujetos esta regido por la postura politica
del gobierno nacional. Funcionando bajo los lineamientos de la Ley 115 de 1994 por
la cual se expide la ley general de educacion, emitida por el Congreso de Colombia,

en la mayoria de los casos se cuenta con objetivos generales y objetivos especificos



formativos para él trabajo, que son los encargados de debelar estos intereses del
sector laboral o perfil profesional colombiano, con el requisito de que deben estar
en contraste a las necesidades de la comunidad y los intereses sociales y politicos.
De este modo se orienta el curriculo como un proceso con fines educativos y/o de

formacion para el trabajo.

Los contenidos del curriculo varian; si hablamos de la educacién primaria, la basica
y en algunos casos la formacién técnica profesional, esta en la obligacion de formar
a los sujetos estrictamente con los contenidos legitimados por el gobierno nacional,
es decir, educacion para el trabajo. No obstante, el decreto 1860 del 3 de agosto

del 94 menciona que:

De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 77 de la ley 115 de 1994,
las instituciones de educacién formal gozan de autonomia para
estructurar el curriculo en cuanto a contenidos, métodos de
ensefianza, organizacion de actividades formativas, culturales y
deportivas, creacion de opciones para eleccion de los alumnos e
introduccién de adecuaciones segun condiciones regionales o locales.
Sin embargo, el disefio del curriculo hecho por cada establecimiento
educativo debe tener en cuenta: a. Los fines de la educacién y los
objetivos de cada nivel y ciclo definidos por la misma ley; b. Los
indicadores de logro que defina el Ministerio de Educacién Nacional;
(Resolucion 2343 de 1996) c. Los lineamientos que expida el
Ministerio de Educacién Nacional para el disefio de las estructuras
curriculares y los procedimientos para su conformacion, y d. La
organizacion de las diferentes areas que se ofrezcan. (Ministerio de

Educacion Nacional , 2020)

Brindando cierto grado de autonomia a las instituciones a la hora de plantearse el
curriculo, como todo proyecto deberia tener contenidos, en este caso las
orientaciones, engloban lo que la institucion hara de forma explicita, se debe tener
un plan de trabajo y contenidos a desarrollar, ya sean de corte tedrico o practico.

En este orden de ideas los contenidos deben ser analizados y seleccionados segun



el curriculo; se elaboran para orientar el quehacer académico y deben ser
concebidos de manera flexible para permitir su innovacion y adaptacion a las
caracteristicas propias del medio cultural donde tienen lugar. Podria decir en este
punto, que también tiene influencia del docente, por ser quien selecciona los
contenidos, tematicas o probleméticas que son mas apropiados que otros, y por qué
es mas importante profundizar en un tema que en otro, desde la libre catedra y
discurso (perspectiva, postura e ideologia). Los modos en como se desarrolla,
define qué contenidos tienen mas significacion que otros y tratan de responder la

pregunta ¢ para qué sirven?

Parte del protagonismo del curriculo es por accion del docente, quien tiene la
preocupacion de transferir el conocimiento o informacion, hacia los estudiantes. El
docente debe buscar herramientas, métodos, instrumentos, formas de dialogo y
referentes, en colacion a su discurso para orientar el proceso de comprension por
parte de sus estudiantes, a esto comunmente se le conoce como metodologia.
Segun mi comprension, el curriculo podria tener dos orientaciones metodolégicas;
la primera, de caracter instrumental: un curriculo que se preocupe por la formacién
y reproduccion de contenidos para el trabajo; y segunda, con finalidades de
produccion de conocimiento: se problematiza la realidad del sujeto y como este se

desenvuelve en un entorno social, donde posiblemente podria generar un cambio.

Lo explicito hace parte del ejercicio de formacion y aprendizaje, aunque la
experiencia no se limita Unicamente a lo mencionado por los lineamientos
curriculares. El aprendizaje y la formaciéon también se desarrollan de forma implicita
y no solo en las aulas de clase, aquellos elementos que pasan desapercibidos
influyen, me refiero todo el ambito de la vivencia propia, de fendmenos educativos
y problemas préacticos, donde el docente ejerce su practica profesional, y un
discurso que puede repercutir a los estudiantes, los cuales viven una experiencia
escolar, de este modo se habla de la formacion integral: sobre €l se constituye y
define un campo de estudio disciplinar que ha dado lugar a un cuerpo teérico de
reflexion. En ocasiones hay contenidos que no son propios del curriculo, pero

generan un aprendizaje mayor por medio de la interaccion con los demas.



4.3.1 Curriculo oculto y curriculo oculto visual.
El curriculo formal no puede contenerlo todo, si lo direcciono a la experiencia y los

aprendizajes segun el contexto o realidad en la que vivi. También planteo que hay
aprendizajes fuera de los espacios curriculares; son mas significativos que los
mismos aprendizajes en los espacios formales. La informacién se puede transmitir
de dos maneras; la primera, en el discurso explicito o evidente; y la segunda, a
través del discurso implicito, es decir, oculto. El curriculo oculto se puede definir
como el conjunto de contenidos que se transmiten de forma implicita en un contexto
educativo. El término ha sido acufiado por el pedagogo norteamericano Jackson
(1968).

El principal objetivo del curriculo oculto es; perpetuar de forma implicita un conjunto
de conocimientos que no resultaria correcto tratar de forma explicita a través del
discurso educativo Torres Santome (1995). Algunos escenarios son, como lo
mencioné en el apartado anterior, la ley 115 de educacion: es el posicionamiento en
cuanto a los sistemas de poder, los cuales debelarian en las subjetividades politicas;
el alineamiento con una clase social determinada, asi como la defensa de una raza,

de un género, de una cultura y de una religién sobre las demas.

En todos los niveles de la educacion formal se transmite a través del curriculo oculto
conocimientos que asientan las bases del sistema androcéntrico, capitalista y que
perpetdan el actual reparto asimétrico del poder. Son estos espacios de formacién
gue nos hacen naturalizar ciertas conductas o reproduccion de discurso de los

agentes dominantes, Jackson (1968) los nombré como:

e Un sistema de reparto del poder totalitarista frente a un sistema de reparto
del poder democratico.

e El predomino del género masculino sobre el femenino.

o Elpredomino de las clases sociales con alto poder adquisitivo sobre otras.

e El predomino de la raza blanca sobre las demas.

¢ La hegemonia cultural norteamericana sobre el resto de las culturas.

e La hegemonia religiosa catolica sobre el resto de las religiones.



Lo mencionado, hace alusién a modos de reproduccion de la violencia entre sujetos
presentes en los modelos curriculares de forma implicita, ya que, las mismas
instituciones estan regidas por modelos androcéntricos de poder. Sin darnos
cuenta, adquirimos estos aprendizajes en la experiencia, a pesar de no ser
aprendizajes positivos para nuestra formacibn como sujetos, estos pasan

desapercibidos, introduciendo un discurso y conocimiento de corte hegemonico.

Acaso & Nuere (2005) Afirman que se trasmiten de 3 formas estos conocimientos y
modos de discurso por medio del lenguaje: oral, escrito y visual. Sin embargo,
hacen énfasis en el medio visual como reproductor de estas conductas violentas,
exponiendo que no se ha hecho el respectivo analisis de cdmo son trasmitidos en
el curriculo oculto. El curriculo oculto visual es derivado del curriculo oculto, teoria
expuesta por Maria Acaso y Silvia Nuere como aporte en investigacion de la
Universidad Complutense de Madrid. Quienes especifican que el curriculo oculto
visual es un conjunto de contenidos que se transmiten de forma implicita en un
contexto educativo a través del lenguaje visual. Si el lenguaje visual es entendido
como un cédigo de comunicacion, su discurso se puede manipular segun el uso de

las siguientes herramientas:
-Tamario, forma, color, iluminacion, textura, composicion, retdrica visual.

Las representaciones visuales creadas a través del lenguaje visual transmiten dos
tipos de mensaje: el manifiesto y el latente. El mensaje latente es el que llega a los
contenidos del curriculo interno. Se plantean los siguientes métodos para llegar a
los estudiantes; espacios generales: arquitectura del espacio académico,
distribucion jerarquica del espacio, decoracidbn de zonas comunes; espacios
especificos: tipo y distribucién del mobiliario en el aula, conjunto de imagenes que
decoran las aulas; documentacion visual de caréacter didactico: conjunto de

imagenes que los profesores utilizan en clase, y el uso o no del uniforme.

El curriculum oculto visual es una herramienta eficaz para la transmision del
conocimiento y de legitimacion de valores de manera implicita. Si se plantea de
manera mas extensa, el curriculo oculto visual tiene orientaciones directas sobre la

formacion sociocultural en los sujetos a través del lenguaje visual.



Desafortunadamente los imaginarios y estereotipos culturales basados en la
division sexual y género son los que propician la proliferacion conductas violentas
hacia los que “son diferentes”. Estos imaginarios son transmitidos en las
instituciones que nos van preparando para la vida adulta y de forma inconsciente
vamos aceptando una serie de valores que no aceptariamos si fuesen transmitidos

de forma explicita.

4.4 ¢ Por qué abordar contenidos sobre género en el curriculo de las

artes visuales?
Como mencioné en el titulo de este apartado; desarrollé dialogos e interrelaciones

de los contenidos sobre género en el curriculo, seguido de sus posibles aplicaciones
en las artes visuales, acorde a la intencién de justificar mi ejercicio exploratorio de

aprendizaje sobre género en la LAV.

Para justificar mi postura realicé una ultima conceptualizacién sobre curriculo; no lo
menciono en el apartado ¢Qué podemos comprender por curriculo? Porque el
curriculo oculto y el curriculo oculto visual dan pequefias vistas sobre los modelos
de dominacion culturales, referidos de formas implicitas dentro de las estructuras

curriculares.

Al tratar de articular género dentro de mis orientaciones curriculares, este es clave
en para mi experiencia formativa y la manera en que entiendo curriculo, es
necesario mencionar corrientes educativas y artisticas por parte de movimientos
feministas en la década de los 50; aunque ya lo he mencionado en apartados como
La importancia de entender género mas alla de un concepto y ¢ De donde surgen
las perspectivas de género? es oportuno dedicarle un apartado, donde mencionaré
bajo qué fenbmenos socioculturales, surge el interés de pensarse el género como
problematica de educacion en el curriculo y por supuesto, en el arte, me refiero a la

posmodernidad.



4.4.1 La posmodernidad
La posmodernidad tiene origen a finales del siglo XX, siendo una nueva busqueda

por nuevas maneras de expresion, centrandose en la experiencia individual y la
critica a lo racional. La posmodernidad se puede entender como movimientos de

caracter artistico?!, filosofico?? e histdorico?2.

El postmodernismo segun Bolivar (2008); es un fendmeno cultural, intelectual y
estético formado por un modo particular de analizar y elaborar el discurso y las
practicas culturales. Es decir, una condicion social. No debe ser confundido con La
postmodernidad; ya que esta hace alusion a la condicién social derivada de un
conjunto de pautas de las relaciones sociales, es decir, tedrico-intelectual. La
siguiente caracterizacion de curriculo de la modernidad a la posmodernidad, es
basada en Bolivar (2008)

Las problematicas del curriculo como mencion6 Méndez (1987) en Bolivar (2008),
se basa en la aparicibn de las didacticas, que se ajustan a los modelos de
ensefianza y aprendizaje, siendo resultado de la modernidad, donde se busca la
racionalizacion de la transformacion del conocimiento y del gobierno de los
individuos, que se cuestionan las jerarquias del conocimiento y de poder
establecidos en la modernidad. Un ejemplo acorde para esta investigacion es el
género, en Estados Unidos por la década de los afios cincuenta se pensé en una
reestructuracion del curriculo, tratando de exponer las problematicas sociales
acordes a esa fecha, tales como el feminismo, identidades y los estudios culturales

entre otros.

Lyotard (1987) en Bolivar (2008) se plantea desde 3 perspectivas que resultan ser
interesantes, el progreso, la emancipacion y la ilustracion, las cuales estan

perdiendo legitimidad y necesitan ser deconstruidas. Exponiendo que la

21 incorporando las corrientes vanguardistas anteriores en una estética actual que refleja el caos generado por la
revolucién de la informacion y la tecnologia en que vivimos hoy.

22 husca nuevas formas de enunciacidon por medio del crecimiento en el individuo, criticando o deslegitimando las
corrientes de pensamiento antiguos que podrian ser entendidos desde una perspectiva androcéntrica.

23 teniendo sus inicios a finales del siglo XX hasta la fecha de elaboracién de este documento.



problematica del curriculo es: “el conocimiento, se subordina a su valor de mercado
en su uso paradigmatico. La cuestion ya no es si el conocimiento ensefiado es
relevante explicativamente o verdadero, si no, que la problematica es ¢esto para
que sirve?” (Lyotard, 1987, p.94)

El curriculo se trata de concentrar en las relaciones de poder micropoliticas, mas
gue en las estructuras sociales abstractas, abandonando el punto objetivista de la
“vision del ojo de dios”, es decir, lo legitimado por las instituciones. Las narrativas

locales deberian situar los hechos en el contexto sin pretender una verdad universal.

El postmodernismo es escéptico de toda teorizacion sistematica sobre la educacion,
lo que nos aboca la crisis de un proyecto educativo, Antony Giddens (1995) en
Bolivar (2008) menciona la politica de la vida; se exige la auto relacion de los
individuos, donde el “yo” se convierte en un proyecto reflexivo, en funcion de su
propia biografia, las vivencias individuales desplazan la preocupacion publica. El
peligro de las proyecciones individuales es el olvidar a la comunidad, dejando de
lado los marcos colectivos y politicos. Sin embargo, el interés es por articular los
proyectos personales al interés social. Algunos asuntos importantes del curriculo

postmoderno son:

La deconstruccién; consiste en identificar retoricas en el discurso, para evidenciar
contradicciones e inestabilidades, problema de lo binario, buscando modificar el

campo desde el interior, producir nuevas configuraciones discursivas curriculares.

Centralidad del discurso: es entender la realidad como una construccion social
reducible a texto. En este contexto, la investigacion biografica y las narrativas
emergen como una potente herramienta pertinente para entrar en el mundo de la
identidad, de los sujetos “sin voz” de la cotidianidad, por medio de los procesos de
interrelacion, identificacion y reconstruccién, personal y cultural. Podriamos decir
gue en este mundo globalizado los sujetos sienten la urgente necesidad de

referentes identitarios. A esta necesidad la podemos nombrar giro narrativo.

Harveagues (1996) en Bolivar (2008) sefala que, en el mundo que ha llegado a ser

cadtico y desordenado solo queda el refugio del propio, como ultimo refugio de la



verdad y autenticidad. En este contexto se situd el auge de la narratividad en la
configuracion de la posible identidad de los docentes, asi como todos los
planteamientos actuales sobre la narratividad, relatos autobiograficos de los

profesores.

El movimiento postestructuralista: el curriculo se interpreta como una tecnologia de
gobernacion de los individuos, forma de organizar experiencias de conocimientos

dirigidas a producir formas particulares de subjetividad.

El discurso postmodernista: pueden tener consecuencias politicas radicales, la
propia operacion discursiva contra los discursos hegemaonicos pueden transformar
la realidad, no es definible. Se tiene presente el postmodernismo ludico; la
deconstruccion literaria o textual de las grandes narrativas occidentales,
abandonando cualquier tipo de propuesta de transformacion social y practicando

cierto relativismo epistemolégico.

postmodernismo critico o de resistencia: por el contrario, no abandona la critica

transformadora de la cultura, inscribiendo la critica textual en las practicas.

El surgimiento de un pensamiento feminista en la teoria curricular aporté nuevas
formas de comprender el curriculo y la educacion, por medio de una voz propia y un
modo especifico de ver la educacion. La epistemologia feminista defiende una
metodologia distintiva, siendo el modo de pensar narrativo una de sus bases.
Rechazando las relaciones jerarquicas en la investigacion y la experiencia personal
frente al modo cientifico, potenciando la experiencia personal directa, modo intuitivo
de conocer cualidades frente a cantidad: que motivan los modos propios de

expresion, pensamiento como la narratividad y la biografia.

Bolivar (2006) Se hace diferenciacién entre la pedagogia critica y la feminista, ya
gue ésta constituye su propio cuerpo con sus metas y supuestos, en la medida que
se cuestiona el pensamiento de la modernidad, siendo dominado por el
patriarcalismo. El feminismo hace parte del postmodernismo, pero dado que en la

modernidad el pensamiento emancipatorio mantiene una “politica de la igualdad”, el



feminismo conecta en los nuevos movimientos sociales con una “politica de la

diferencia”.

4.4.2 Curriculo y perspectiva de género
El enfoque feminista, ve al género (término utilizado como simil de mujer, para no

hacer una reproduccion de sexismo) como principio de organizacién basica que
condiciona la vida y la educacion, el cual se encarga de distribuir el poder y
conocimientos, cuestionando los modos heredados de hacer e investigar en la
educacion. Los estudios feministas crearon un corpus tedrico de lo que significa ser
mujer en la educacion, mas alla de las imagenes tradicionales, al tiempo que se
reivindica una construccion feminista del mundo. Surge también una perspectiva del
desarrollo moral. La ética del cuidado, la relaciones con los otros, oponiéndose al

razonamiento logico, la racionalidad técnica y el conocimiento como informacion.

Para hablar de curriculo con perspectiva de género mencionaré a Carolina Bolafios
Cubero de costa Rica; Rocié Chavez Jiménez, quien reside a la fecha en Costa Rica
y es coordinadora del Instituto de Estudios de Género (IEG) en la Universidad
Estatal a Distancia (UED) de Costa Rica; Rebeca Caballero Alvarez, quien reside
en México, es maestra en Pedagogia por la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM (con créditos cursados en la Maestria en Estudios de la Mujer de la UAM-
Xochimilco).

Antes de hablar sobre un curriculo con perspectiva de género, se debe tener
presente la construccion del concepto propio, por este motivo hablo sobre las
diferentes posturas asumidas por las autoras. Caballero (2011) menciona que los
disefios curriculares deben satisfacer la demanda de conocimientos particulares de
cada profesion y/o disciplina, planteando que se debe erradicar la inequidad entre

los sexos y en la cotidianidad de la vida escolar, es decir, una educacion no sexista.

Las IES deben considerar las perspectivas de género pertinentes y no simplemente
una accion politica correcta, se debe buscar que sea de interés y provecho con y
para la sociedad. Las perspectivas de género deben ser consideradas como
principios pedagogicos que se deben manifestar dentro y fuera de las aulas, el



enfoque de género debe estar implicado en la planificacion, en la toma de
decisiones, en las acciones y en toda actividad que tenga lugar en estas

instituciones educativas.

Se toma como referente algunas las declaraciones de la UNESCO (1998),
proponiendo la supresion de la discriminacion hacia la mujer, la desaparicion de
estereotipos de género y de discrepancias entre mujeres y varones en las IES. Sin
embargo, Caballero (2011) postula que el sexismo en la educacién ha cambiado,
se ha hecho mas fino y dificil de detectar, por lo tanto, las persistencias de aspectos
de caréacter sexista en los contenidos y las practicas educativas que se desarrollan
en los sistemas de educacion superior son cada vez mas tenues y no se manifiestan

con tanta facilidad.

Siguiendo lo planteado por Bolafios (2003) en Caballero (2011) conviene
preguntarnos cémo impulsar, desde el -curriculo, procesos de reflexion,
sensibilizacién y toma de conciencia respecto a la igualdad de oportunidades y la
equidad entre ambos sexos, de modo que sea posible generar transformaciones en
las practicas universitarias orientadas a eliminar la violencia de género en las IES y

en la sociedad.

Volvemos a la categoria “género” como objeto de estudio multidisciplinario e
interdisciplinario, la cual puede ser analizada desde diversas disciplinas de
conocimiento. Forzosamente, género no puede ser abordado como una categoria
desvinculada de la cotidianidad, es decir, debe ser planteado como los estudios de
género. Entonces, al formar a las IES en perspectiva de género; no se tendria la
intencién de abrirse un espacio en los planes metodoldgicos, ni programas de

estudio de las IES, por el contrario, se busca su implementacion total.

Por tal motivo, y con la intencidén de visualizar una alternativa viable para que los
planes y programas de estudio de las IES impulsen la toma de conciencia, respecto
a la importancia de fomentar relaciones de equidad, entre los seres sexuados al
interior de sus instituciones, se propone que el estudio de la categoria género se
convierta en un eje transversal. Concluyendo la idea de Caballero (2011); la

invitacion de este tipo de curriculo consiste en romper con el caracter disciplinar



predominante en la formacion académica. Se deberia preferir el trabajo colectivo y
unificado, cuyo resultado es la adquisicion de una perspectiva global e integrada de

los diversos topicos estudiados.

Chaves (2014) plante6 un curriculo con perspectiva de género se podria quedar
corto, proponiendo la transversalizacidon de la perspectiva de género en el proceso
de desarrollo curricular universitario. Bosquejando que la incorporacion de la
perspectiva de género como eje transversal en las IES requiere, en primer lugar, el
dominio del tema y el apoyo politico, es decir, tener la astucia de identificar los
espacios, las oportunidades que se abren y la creatividad en disefiar estrategias de
gestion mas adecuadas para la comunidad. En segundo lugar, implica, ademas de
manera previa o paralela, la formulacién de propuestas especificas para lograr la
igualdad entre hombres y mujeres, teniendo en cuenta la necesidad de identificar
los posibles impactos diferenciados que nos pueden conducir a cambiar los roles

tradicionales, también nos podrian ayudar a eliminar las desigualdades de género.

Chaves (2014) plantea que género debe ser entendido como categoria de analisis?4
donde se traza un proceso tedrico - practico que permite realizar un examen
diferencial, de relaciones sociales entre mujeres y hombres, y sus roles asignados
por la division sexual del trabajo.

Se cita el siguiente apartado, con la finalidad de sentar la idea de Roci6:

transversar género implica la movilizacion de todas las politicas
generales y medidas particulares hacia el propdsito especifico de
lograr la igualdad, teniendo en cuenta activa y constantemente, la
identificacion y la planificacion de sus posibles impactos diferenciados
sobre mujeres y hombres. Estos impactos pueden afectar directa o
indirectamente a mujeres y hombres y puede ser tanto de manera

positiva como negativa; es decir, pueden conducir hacia la

24 “Examina como el género interactda con otros tipos de opresién como la clase social, la casta, la religion, la etnia, la
edad, la orientacidn sexual, la ubicacion geografica y la condicién de discapacidad. Este tipo de analisis no estaria completo
sin examinar la manera en que el género interactia con otras dimensiones del poder, asi como un andlisis de poder no
estaria completo sin considerar el género (Cabral y Garcia, s.f.).”



modificacion de los roles tradicionales y la eliminacion de las
desigualdades o bien, reforzar y/o perpetuar las estructuras
patriarcales que generan las desigualdades existentes entre los
géneros. Chaves (2011) en (Chaves, 2014, p. 35)

Las IES tienen la responsabilidad de contrarrestar los efectos negativos de la cultura
patriarcal, aquello que no debe considerarse norma y/o legitimo, evitando cualquier
forma de exclusion a partir de las conclusiones basadas en los estereotipos de
género. Uno de los deberes es la transmision de modelos sociales y reproduccion
de valores, normas, creencias, actitudes y estereotipos tanto masculinos como
femeninos que se expresan de forma explicita e implicita, en las nociones culturales

que se transmiten por medio del curriculo formal y el curriculo oculto.

Chaves (2014) plantea que el curriculo que nos preside es androcéntrico y debe ser
replanteado. La transversalizacion explicitamente significa reconocer que las
relaciones de poder entre los géneros son desiguales, esa desigualdad impide que
se disfrute plenamente de sus derechos como humanos. Esto implica reconocer los
roles de género en los contextos en que nos desarrollamos, estos permiten o no la
inclusién en cuanto el acceso, uso y control de los recursos existentes. Otro aspecto
para analizar; es el proceso por el cual se toma decisiones, ya que se presenta
desigualdad atendiendo las necesidades e intereses propios de cada género,

teniendo interés por el sexo “dominante”.

De lo mencionado anteriormente, Chaves (2014) esboza que, al estudiar las
diferentes propuestas curriculares de las IES, la tarea de transversalizar la
perspectiva de género se deberia entender como la aplicacién sistematica y
coherente del andlisis de género. Este analisis se deberia preocupar principalmente
en los contenidos tematicos de los cursos, en los diversos medios didacticos que se
utilizaran, en el lenguaje, en los diferentes procesos de aprendizaje que se generan,
en la formulacién de politicas internas y en la gestion institucional en general,
orientando el quehacer cotidiano y universitario hacia una cultura a favor de la

igualdad de género y hacia la construccion de una sociedad mas justa.



Chaves (2014) y Caballero (2011) piensan la perspectiva de género como eje de
transversalizacion, sin embargo, aplicados de diferente forma, Caballero (2011)
propone un cambio total del curriculo y que género no se puede desvincular de la
cotidianidad, ya que es una categoria que se puede abordar de manera disciplinar
e interdisciplinar, focalizando que una transversalizacion de la perspectiva de
género no es suficiente, debido a que los modos de reproducciones patriarcales han
mutado y se pueden representar de diversas formas dentro del curriculo siendo
dificil reconocerlas. Su interés por el curriculo es eliminar todo tipo de discriminacion
del género, lo cual es contraproducente, el pensar solo en una parte de la poblacion
o bueno encaminar el curriculo a eliminar las “conductas patriarcales” genera
segregacion y en varios casos son direcciones transgresoras del género, no se debe
pensar en eliminar ni erradicar, se debe pensar en transformar y deconstruir lo ya

establecido.

Por su parte, no tan alejado a un ideal, pero con quizas mas trabajo, Rocié piensa
en la transversalizacion de contenidos allegados a la perspectiva de género, donde
toma “género” como su categoria de estudio y analisis para poder construir un
curriculo centrado a las necesidades actuales del contexto, es decir, la Unica forma
de construir un curriculo pensado desde la perspectiva de género es por medio del

analisis del contexto y las necesidades de los “sexos” en la sociedad.

Pienso que es de interés el planteamiento de variables enunciadas por Roci6 a la

hora de pensarse un analisis de género.
- Divisién sexual del trabajo (¢,quién hace qué y como se valora lo que hace?)

- Acceso y control de los recursos y beneficios (¢,quién posee recursos y de qué

tipo son? ¢,Quién recibe recursos y de qué tipo son?)

- Participacion en la toma de decisiones (¢,quién toma decisiones y cuales

decisiones?)

- Necesidades e intereses especificos (¢, que necesitan los hombres y que

necesitan las mujeres de acuerdo a su diversidad?)

- Limitaciones y oportunidades (derivados de sus roles de género)



- Capacidad de organizacién (para transformar
las relaciones de poder) (Chaves, 2014, p. 35)

El aporte que nos da tanto Caballero (2011) y Chaves (2014) nos brinda un
escenario en el cual nos debemos pensar una postura ante las perspectivas de
género en las IES, mi caso particular es la UPN en el contexto de la LAV, mi postura
se inclind hacia un ejercicio exploratorio de transversalizacion de las perspectivas
de género, donde mi apuesta a género como herramienta que pudo detonar mi
creacion de conocimiento, de discurso, de sensibilidades, que aportaron a mi

produccion artistica, audiovisual y textual.

5 PASO A PASO: EL PROCESO METODOLOGICO.

Propongo una metodologia acorde a la singularidad de la problematica y la
delimitacién en la pregunta de investigacion planteada. Por ello, opto por una
orientacion de tipo cualitativo, enfocandome en el estudio de caso, debido a que me
problematizo mi trénsito por la LAV en interrelacién al ejercicio exploratorio de
querer abordar contenidos sobre género en mi formacion. Mi intencion es indagar
cémo fui apropiando posturas, discursos y conceptos sobre género en mi formacién
como sujeto y docente, ademas, rastrear la existencia o no, de aportes a mi
experiencia formativa y posteriormente, si éstas generaron reflexiones en mi

ejercicio de aprendizaje.

5.1 El transitar por terrenos poco frecuentados
La recoleccion de informacion para mi estudio fueron mis propias producciones

audiovisuales y/o artisticas realizadas por semestre, es decir, las entregas finales
de los espacios académicos especificos que corresponden a la malla curricular que
cursé entre 2015-1 a 2017-2. En total, revisé y analicé los seis semestres iniciales
de formacion, los cuales corresponden al ciclo de fundamentacion, acorde con lo
expuesto en el PEP de 2016.



Ahora bien, al ser un estudio de corte cualitativo, tomo el estudio de caso como
metodologia central, ya que mi propdsito es analizar mi experiencia formativa y
comprender los aportes del aprendizaje de contenidos sobre género, en ese orden,

planteo un caso particular y Unico de investigacion.

El estudio de caso en especifico estudia las propiedades particulares de algo
determinado, el objeto de estudio y los fenbmenos que ocurren, pero no solo

comprende dicho fenbmeno, sino también su contexto:

El propdsito del estudio de caso no es representar el mundo, sino representar
el caso [...] un caso no puede representar al mundo, pero si [...] un mundo
en el cual muchos casos se sienten reflejados. Un caso, y la narracion que lo
sostiene, no constituye una voz individual encapsulada en si misma, sino que,
antes, al contrario, una voz puede, nos atrevemos a afirmar, en un instante
determinado, condensar las tensiones y los anhelos de otras muchas voces
silenciadas. (Stake.R, 2004, p. 245)

El estudio de caso es un método de investigacion utilizado particularmente en
ciencias de la salud y las ciencias sociales, sin embargo, puede ser utilizado de
forma interdisciplinar, ya que su finalidad es precisar un proceso de busqueda e
indagacion, asi como el analisis sistematico de uno o varios casos (circunstancias,
situaciones o fendmenos particulares que requieren mas informacion o merecen

algun tipo de interés en la investigacion).

Pérez Serrano (1994) indica que, a diferencia de otros tipos de investigacion
empirica, el estudio de caso se considera como una herramienta de investigacion
cualitativa y una técnica de aprendizaje que puede ser aplicada en cualquier campo
de conocimiento, el objetivo fundamental de este método de investigacion es
conocer y comprender la particularidad de una situacién, para distinguir cémo
funcionan las partes y las relaciones con el todo. Se puede desarrollar con una o
varias personas, los procedimientos pueden variar segun la disciplina a la que

pertenezca la investigacion.



Los objetivos del estudio de caso se pueden categorizar como explorativos,
descriptivos y/o explicativos?®. Tienen cuatro caracteristicas particulares de la
metodologia de investigacion cualitativa segun Pérez Serrano (1994); son de
caracter particularista?, descriptivos?’, heuristico?® e inductivo?®. Existen tres tipos

de estudios de caso: intrinsecos® ,instrumentales®!, y colectivos3*

“La indagacion cualitativa estd enmarcada por la manera en la cual se ve y se retrata
el mundo, y por la orientacion conceptual utilizada para ver y darle sentido a lo que
se ha visto” (Eisner,1998, p. 266).

Con lo mencionado, puedo categorizar este estudio de caso como intrinseco, los
objetivos metodologicos de estudio de caso son de corte descriptivo; donde me
planteé el comprender estos transitos que experimenté por medio de mi ejercicio de
aprendizaje exploratorio sobre género. La recoleccion de los datos para esta
investigacion fue de caracter mixto, debido que; primero, se estudié un caso en
particular, exponiendo una realidad de aprendizaje, sin embargo, no es una realidad
generalizada pero que si puede servir como reflejo de otras realidades en distintos
sujetos; y segundo, al indagar sobre problematicas de la formacién con relacion a
las artes visuales y género, se esta abogando por comprender los fenémenos que
ocurrieron durante este proceso, se analizaron programas analiticos y orientaciones

en los programas académicos para su interpretacion.

250bjetivos explorativos: cuyos resultados son utilizados para formular la pregunta de investigacion. Objetivos
descriptivos: siendo su funcién principal comprender un caso en particular. Objetivos explicativos: son los que se
encargan de facilitar la interpretacidn del caso.

26gstudian un fendmeno en particular, que por lo general es una realidad o un tema especifico.

2Diferencian las partes de lo que compone todo, al finalizar un estudio de caso se obtiene una descripcion exhaustiva y
cualitativa de la situacion.

28Crea nuevos significados para ampliar la experiencia, logramos descubrir aspectos de un tema especifico o confirmar lo
que ya sabemos.

2Descubre relaciones y genera hipotesis, aunque no se descarta la idea de construirlas durante el proceso

30Se elige con la finalidad de entender un caso en particularidad, porque es el caso de interesen si mismo, donde el
investigador subordina temporalmente a otros de sus intereses, de tal manera que el caso de interés pueda develar su
propia historia. Su propdsito no es construir una teoria, aunque puede llegar a hacerlo, se analiza por su valor
intrinseco).

31Examinan un caso particular con el fin de proporcionar mayor conocimiento sobre un tema o una teoria, su finalidad es
perseguir un interés externo (en varias ocasiones es dificil de diferenciar del intrinseco, ya que varios aspectos
metodoldgicos los une y a su vez los distancia).

32Se estudian varios casos con interés poco o nulo en un caso particular, por lo general son para develar teorias, no se
trata del analisis de una colectividad, pero el estudio instrumental se puede extender a varios casos.



5.2 Momentos a recorrer
El procedimiento metodolégico que disefé esta estructurado en cinco momentos:

(1) Seleccion y definicién del caso; (2) Actores; (3) Elaboracion de preguntas; (4)
Localizacion de las fuentes y recoleccion de los datos; (5) Analisis e interpretacion

de los datos. A continuacion, describo cada momento y sus particularidades.

5.2.1 Opcién y enunciacion del caso:
Como he mencionado en otros momentos, en repetidas ocasiones durante mi

formacién en la LAV y el contexto de la UPN algunas comparieras se referian a mi
como “machista”. Independientemente de que esta etiqueta fuera cierta 0 no, no
tenia la menor idea del por qué me llamaban asi, sin embargo, este suceso es el
que me impulsé a formarme sobre género, conceptualizar, reflexionar sobre mi
realidad y repensar mis actitudes por medio del ejercicio de aprendizaje sobre
contenidos de género durante mi ciclo formativo. De esta manera pude comprender
y reflexionar sobre varias de mis conductas que efectivamente eran de corte
androcéntrica, el problema no es producto de la denominacién de “machista”, sino
buscar formarme para no reproducir este tipo de conductas en ningan ambito

personal ni profesional de mi realidad.

El aprendizaje sobre género, el cual fue un ejercicio exploratorio y autbnomo de mi
parte se dificultd, dado que era totalmente desconocido para mi. Por una parte, los
imaginarios impuestos por mi contexto que influyeron en mis orientaciones y
reproducciones de un discurso de corte androcéntrico, que posiblemente, a la fecha
de elaboracion de este documento, reproduzca de manera inconsciente. Y por otra,

no sabia como abordar un tema cualquiera que tuviera que ver con género.

Al estar inmerso en un contexto educativo como el de la UPN, comprendi que
pasaria la mayor parte de mi tiempo en sus instalaciones, pasillos, canchas y aulas.
Vi oportuno que mis intereses sobre querer aprender y formarme en género trataran
de ser transversales a las orientaciones curriculares de la LAV. Al mencionar un
concepto que hablara sobre género, dentro de los planteamientos curriculares de la

LAV no cambiaria mi percepcion, si estaba en un proceso de aprendizaje y



formacién sobre género y lo queria comprender, era necesario reflexionar sobre qué
cambioé en mi, antes, durante y después de cada produccion, texto, produccion

audiovisual y/o en mis producciones artisticas.

Con lo mencionado, planteo un estudio de caso autobiografico, debido que: uno de
los propdsitos del estudio de caso es describir el objeto y fendmeno de estudio, ya
que pretendo identificar y describir los distintos factores, experiencias, vivencias e
Imaginarios que ejercen influencias, orientaciones y variaciones de lo formativo en
la LAV, teniendo presente mis intereses de aprendizaje sobre género por medio de
sus contenidos curriculares. Quisiera indagar sobre mis comprensiones y cambios
a la hora de adquirir aprendizajes durante mi transito por la LAV. Al ser un caso
Unico de estudio, permite captar adecuadamente la diferencia y la variacién
existente en sujetos de una poblacién determinada, siendo esta seleccion

intencional para seguir y exponer su desarrollo.

El desconocimiento que tuve en mi primer semestre fue el inicio para esta
investigacion, planteo que al analizar los semestres que hicieron parte del ciclo de
fundamentacion (semestre | al VI) que en mi caso comprendieron del 2015-1 a 2017-
2, exponen mi necesidad de adquirir conocimientos sobre género y escapar de la
reproduccion de conductas de corte machista y/o androcéntrica. Me describo como
un sujeto que siente inconformidad por la etiqueta de “machista” que fue atribuida
en el contexto de la UPN, en el momento de iniciar el pregrado en la LAV. Al ser un
estudiante de pregrado tengo aspiraciones de conocimiento y formacién para ser un
docente de artes visuales que se orientaron a trabajar la sexualidad y la

construccion del cuerpo.

5.2.2 Representantes:
Como investigador y unico sujeto de estudio para esta investigacion afronto un reto

particular, en primer lugar, debo tener una postura neutra y no dejarme llevar por mi
propio sentir; segundo, al ser un estudio de caso autobiografico, estoy de cara a un
ejercicio de reflexion no de la malla curricular de la LAV, sino de mi proceso

formativo; y tercero, debo describir los hallazgos de este proceso de aprendizaje y



formacion, con la particularidad y/o fendmeno de estudio de encontrar los aportes

de mi ejercicio de aprendizaje sobre género.

Durante mi transito por la UPN, evidencié un cambio de discurso y la necesidad de
formarme en perspectiva de género en espacios extracurriculares y buscar su
articulacion en espacios curriculares. Es necesario mencionar que mi participacion
no estaba pensada desde las perspectivas de género, éstas se fueron constituyendo
por medio de la necesidad de defender mis posturas, legitimar mi discurso y
conocimiento al trabajar referentes de cuerpo, erotismo, sexualidad e identidad.

Este desconocimiento sobre algun concepto o contenido apropdsito de género, no
suplia las necesidades de legitimar mi produccién textual, artistica, audiovisual y mi
construccion de conocimientos. Como actor, juego un rol importante para esta
investigacion, dado que, veo apropiado exponer los fendmenos encontrados sobre
mi formacion en artes visuales y mi ejercicio de aprendizaje sobre género, tratando
de responder el cédmo y por qué ocurrieron especificamente en mi ciclo de
formacion. Como esbozo, tengo el rechazo hacia la etiqueta de “machista”, pero
¢,Como tachar de inadecuada o por el contrario legitimar esta etiqueta de
“machista”? Lo haré por medio del estudio de mis entregas de forma cronolégica.
Asi, explorando de una manera mas profunda, que me permita el apropiamiento de
los conceptos planteados en el marco tedrico de esta investigacion, asi como con
contrastacion entre la apariciéon de nuevas sefales, sobre cada fendmeno o tema

gue emergen en mi formacion en la LAV y reinterpretar mis vivencias.

5.2.3 Preparacion e interrogaciones:
Este momento consiste en la elaboracion de una serie de preguntas que se orientan

a responder la pregunta de investigacion ¢ Cémo mi ejercicio de aprendizaje sobre
género aportd en mi experiencia formativa en la LAV, a propdésito de los contenidos
curriculares del programa? Diria que las preguntas son un paso para develar la
realidad respecto a qué se quiere saber, qué se quiere demostrar, en este caso las
respuestas nutren la reflexion de cémo mi transito en la UPN y la LAV logré generar

un cambio en mi experiencia formativa.



Las preguntas elaboradas son:

e ¢Dobnde y como encontrar los contenidos abordados sobre género durante
mi formacion?

e ¢Donde encuentro mis posturas y reflexiones acerca de mi aprendizaje sobre
género?

e ¢ Cudles son los cambios durante este ciclo de formacion?

e ¢ Qué aportes existen en mi formacién como sujeto y docente a proposito de

género?

Pregunta de Investigacion
¢ Como mi ejercicio de aprendizaje sobre género aportd en mi experiencia formativa en
la LAV, a propésito de los contenidos curriculares del programa?

Objetivo General
Identificar los aportes de mi ejercicio de aprendizaje sobre género con respecto a mi experiencia
formativa en la LAV.

Objetivos especificos Preguntas

Analizar los contenidos ;Ddénde y cémo encontrar los contenidos abordados sobre
sobre género en mis entregas
finales de produccion textual,
artistica y audiovisual de los ;Ddnde encuentro mis posturas y reflexiones acercade mi

género durante mi formacion?

espacios académicos aprendizaje sobre género?
cursados entre 2015-1 a 2017-
2.

Identificarcambios de posturas ;Cuales son los cambios durante este ciclo de formacion?
y/o perspectivas en mi ejercicio

de aprendizaje con relacién a

género.

Comprender las relaciones ;Qué aportes existen en mi formacion como sujeto y docente a
entre las comprensiones sobre propésito de género?

género en mi experiencia de
aprendizaje y la estructura
curricular en la LAV.

Tabla 1.Cuadro 1, relaciones entre la pregunta de investigacion, los objetivos y las preguntas
orientadoras del estudio de caso.

5.2.4 Localizacion de las fuentes y recoleccion de los datos:
Para este estudio de caso se tiene presente que, al tratar de encontrar los aportes

del aprendizaje sobre género en relaciéon al ejercicio de formacion en la LAV, los
hallazgos deberian estar presentes en los discursos, actitudes y posturas que asumi
durante los periodos académicos de 2015-1 a 2017-2. En ese orden de ideas, los
datos analizados deben dar cuenta de: primero, un proceso de aprendizaje con



relacion a las practicas artisticas visuales; segundo, estos hallazgos sobre género
se plantean dentro de un escenario de ensefianza de las artes visuales; tercero;
deben dar cuenta de los intereses formativos del actor a estudiar; cuarto; los datos
analizados deben ser correspondientes y datar del afio 2015 a 2017, y quinto; las

fuentes de informacion corresponden a producciones de mi autoria.

De esta forma, planteo que, para la recoleccion, analisis e interpretacion de los
datos, se optan por la busqueda y seleccion de mis producciones académicas
realizadas para la LAV.

¢Dbénde y cdmo encontrar los contenidos abordados sobre género durante

mi formacion?

Al referirme a mi proceso de formacién y aprendizaje dentro de la LAV, quise tomar
una unidad de analisis que me expusiera una postura inicial, los conocimientos, mi
discurso y sus cambios durante el ciclo de fundamentacion, sin que estos fueran
alterados por la presion de estar observado. Vi la oportunidad de analizar mi propia
produccion textual, audiovisual y artistica, es decir, recopilar aguellas entregas que
realicé en la LAV durante estos primeros 6 semestres. Mi interés era rastrear
posturas, ideologias y posibles discursos que abordé con relacion al género durante
mi ciclo formativo en la LAV. La finalidad es escoger una entrega final por semestre
y asi obtener 6 elementos de andlisis, los cuales estaran divididos

cronolégicamente.
¢,Como recopile lainformacién?

e Para realizar la recopilacion de la informacion fue necesario conceptualizar
en: género, perspectivas de género, ideologias de género y estudios sobre
género. La finalidad de esta conceptualizacion era tener bases para poder
realizar un analisis que estuviera acorde a la tarea de localizar posturas o
discursos en mis producciones y poder realizar una reflexiéon critica sobre
éstas.

e Entonces, selecciono el trabajo que tenga mayor apropiacién de contenidos

sobre género, ya que escoger todas las entregas seria una saturacion. Esta



seleccion me sirve para depurar informacion, localizar y exponer las

producciones mas significativas en las que abordo asuntos sobre género.

Nota aclaratoria: Las siguientes matrices correspondieron a mis modos de
recoleccion, analisis y herramientas para la interpretacion de los datos, para
optimizar la clasificacion de los anexos me permiti realizar la siguiente

agrupacion:

e Al hacerse la seleccion de entregas finales ya sean textuales, audiovisuales
y/o artisticas por semestre, sus anexos fueron numerados del 1 al 6 segun el

semestre, ejemplo:
Anexo5= entrega correspondiente a quinto semestre.

e Al estar enumeradas las entregas como anexos del 1 al 6, su andlisis esta
encasilladas en una subcategoria donde: la matriz de producciones textuales
corresponde a (1); la matriz de imagenes corresponde a (2); la matriz de
video corresponde a (3) y sus codificaciones corresponde al (4).

Ejemplo: si se desea revisar la matriz de imagenes en quinto semestre se
debe ir al anexo5-2
Ejemplo 2:

Anexo03-3 = corresponde a la matriz de video del tercer
semestre

e Si se desea ver la codificacion de alguna de las entregas se deben dirigir a
la subcategoria 4, ejemplo:

Anexol-4= corresponde a la codificacién de los datos en

primer semestre.

En este orden de ideas, todos los anexos estan acompafiados de una numeracion,
donde el primero niumero correspondio al semestre y el segundo numero es la

subcategoria.



Matriz de producciones textuales

Espacio Descripcion | Entrega final: | Que se Fragmentos | ;Cual es el | ;Como este | ; Qué
académico | del espacio | Descripcion y | encuentra aporte en el | ejercicio de perspectiva
académico | como esta se | sobre aprendizaje | aprendizaje ylo
(programa | articula a las | Género sobre sobre género | ideologia
analitico) orientaciones | de forma género en | podria de género
curriculares | explicita relacion a | aportar ala se podria
de la LAV o las artes comunidad evidenciar
implicita visuales al | estudiantil por medio
abordar LAV, desde de estos
estos mi registros?
temas? experiencia
formativa?

Tabla 2. Matriz de producciones textuales.

e Descripcién del espacio académico: aqui nos referimos con “espacio” el

lugar o ciclo donde se evidencia el proceso de formacién, para este estudio

de caso se opta por espacios generales, los espacios académicos

curriculares, que son abordados por semestre, para sintetizar la informacion;

dar guia de cudles fueron las problematicas en cada semestre y en cuales

se hizo mayor énfasis, se toma de referente las orientaciones curriculares del
PEP 2016.

e Entrega final: Descripcion y codmo ésta se articula a las orientaciones

curriculares de la LAV: Es el nombre o titulo de la entrega final y una breve

descripcion de su tema a trabajar. Se busca justificar la pertinencia de la

entrega con interrelacion a las orientaciones curriculares y mis intereses

sobre género.




e ¢;Qué se encuentra sobre género de forma explicita o implicita?: con la
finalidad de ir construyendo por medio de la tabla un esbozo de cuéles son
los temas mas recurrentes de cada semestre y como estos se pueden ver en
uno o varios espacios académicos, para no generar una sobresaturacion de
conceptos, se encasillan en los siguientes grupos:

e Fragmentos: Hace referencia a los fragmentos de texto en donde podemos
encontrar contenidos sobre género.

e (Cudl es el aporte del aprendizaje sobre género en relacion a las artes
visuales al abordar estos temas?: en este punto se menciona las
posibilidades que los contenidos sobre género brindan a la hora de abordar
una tematica con relacion a las artes visuales.

e ;COmMo este ejercicio de aprendizaje sobre género podria aportar a la
comunidad estudiantil LAV, desde mi experiencia formativa?: A modo
de reflexion, me planteo cémo un contenido sobre género dentro de un
espacio curricular pudo aportar en el ejercicio de aprendizaje y formacion.

e (Qué perspectiva y/o ideologia de género se podria evidenciar por
medio de estos registros?: Con el interés de exponer qué postura o

perspectiva tenia a la hora de la realizacién de esta entrega.

Matriz de imagenes

Informacion de la imagen: Imagen /fecha:

Descripaion de |z imagen:
Lectura de la imagen:

Intencidn del autor:

Como se artioula en lo solicitado por la estructura curricular del espacio
académica:

Qué de la imagen habla de genern:

£0ué concepto sobre génera estaba manejando?

Como aparta|a) este ejercicio en mi aprendizaje sobre género:

Tabla 3. Matriz de imdgenes



Informaciéon de la imagen: corresponde al nombre de la imagen, en que
técnica fue realizada, qué finalidad tenia y para qué espacio académico fue
disefiada.

Descripcion de la imagen: dirigida hacia la composicion de la imagen;
namero de elementos que la conforman, orientacion y elementos visuales.
Lectura de la imagen: una interpretacion de la imagen, segun mis
conocimientos adquiridos durante mi ciclo de formacion.

Intencion del autor: hace referencia al por qué de la elaboracion de la
imagen y que era lo que queria representar.

¢,Como se articula en lo solicitado por la estructura curricular del
espacio académico? al ser una muestra visual, con un interés formativo
sobre género, trato de responder el como pude interrelacionar mis
producciones con lo solicitado en el espacio académico.

¢, Qué de la imagen habla sobre género? es la reflexion e interpretacion
que doy sobre la imagen a la fecha de la elaboracién de este documento de
investigacion con relacién a mi postura sobre género.

¢ Qué concepto sobre género estaba manejando? al ir construyendo mi
concepto y postura sobre género, quise realizar un balance sobre qué era lo
que comprendia y/o podia interpretar dentro de mi discurso con relacion a los
contenidos a propésito de género.

Cémo aporto(a) este ejercicio en mi aprendizaje sobre género: es la
reflexion sobre mi experiencia a la hora de realizar el analisis de los datos,

en este caso, de caracter visual.



Matriz de videos

Mombre del vidao: Imagenes de apoyo:

PErsonajes:

Tiempo historico: lugar:

Como se articula en lo solicitado por la estructura curricular del espacio
academico:

De qué trata el video:

Intencion del autor:

Cescripaion de lo que sucede en el video:

Cue del video habla de género:

£0ué concepto sobre género estaba trabajando?:

Apreciacicn:

Comio aporto(a) este ejercicio en mi aprendizaje sobre género:

Tabla 4. Matriz de video

Nombre del video:

Personajes:

Tiempo histérico/ lugar:

¢Como se articula en lo solicitado por la estructura curricular del
espacio académico? al ser una muestra audiovisual, con un interés
formativo sobre género, trato de responder el como pude interrelacionar mis
producciones con lo solicitado por la LAV

De qué trata el video: generar una sinopsis del video.

Intencion del autor: hace referencia al por qué de la elaboracién de la
produccioén audiovisual y que era lo que queria representar.

Descripcion de lo que sucede en el video: una interpretacion de lo que se
aprecia en la muestra audiovisual, de forma cronologica segun mis
conocimientos adquiridos durante mi ciclo de formacion.

¢cqué del video habla sobre género?: es la reflexion e interpretacion que
doy sobre la produccion audiovisual, nombrado los temas o problematicas de

género que se abordaron a la fecha de la elaboracion.



e ;Qué concepto sobre género estaba trabajando?: al ir construyendo mi
concepto y postura sobre género, quise realizar un balance de qué era lo que
entendia en ese entonces por contenidos a propdésito de género.

e COmo aporto(a) este ejercicio en mi aprendizaje sobre género: es la
reflexion sobre mi experiencia a la hora de realizar el analisis de los datos en

este caso, de caracter audiovisual.

Estas tablas o matrices se orientan a responder de forma cronoldgica el “donde”
y “cémo” hice la recoleccion de datos sobre género, a su vez, también me sirvio
para escoger las entregas para analizar y decodificar la informacion. La
finalidad de recolectar informacién y separarla por semestre se resume en la
necesidad de exponer durante qué procesos o periodo académico empecé a
deconstruir mis imaginarios, asi como los momentos que conllevaron a una
afectacion, permitiéndome sintetizar conceptos, contenidos y tendencias sobre

género presentes en mi produccion académica.

¢Donde encuentro mis posturas y reflexiones acerca de mi aprendizaje sobre

género?

En seis informes, uno por semestre(l-VIl), los cuales se consolidaron durante el
analisis de mis producciones y/o entregas finales, siendo un proceso de analisis
independiente a la seleccion de la entrega final por semestre. El protagonismo de
los informes es poder reflexionar mi ejercicio de aprendizaje sobre género y su

relacion con mi proceso de formacion.

Estos informes se encuentran en la subcategoria cinco, ejemplo: Anexo2-5=

correspondiendo al informe de segundo semestre.
¢, Como realicé los informes?

e Tuve que conceptualizar sobre género, formacion, formacion adulta,

formacion en género y su relacion con las artes visuales, curriculo y curriculo



postmodernista, de esta manera tendria los referentes o el conocimiento
pertinente para realizar los informes a modo de reflexion.

e Como apoyo para la elaboracién de los informes en relacion a mis intereses
de formacién, me permito hacer una revision al PEP-2016, con la intencion
de poner en dialogo lo que pretendi hacer en mi ejercicio exploratorio de
aprendizaje sobre género, en colacion a las orientaciones de la LAV.

e Trato de realizar una interpretacion de corte no académica, es decir, se hace
una reflexion subjetiva de la experiencia durante este ciclo exploratorio de
aprendizaje sobre género y su pretension de articularlo en mi formacién como
sujeto y como docente.

e Se buscan aportes en el aprendizaje por medio de las relaciones de los
contenidos sobre género con los planteamientos curriculares y mis

producciones.

5.2.5 Analisis e interpretacion de los datos:
Para el andlisis e interpretacion de los datos se tiene presente las tablas e

informacion recolectada durante los seis semestres, acompafiados de las matrices,
las cuales propiciaron el entendimiento y decodificacion de los datos, la creacion de
las categorias emergentes y la redaccién de las interpretaciones que se presentan

a modo de informes, los cuales se configuran de la siguiente manera:

e Titulo: aclarando a que semestre corresponde, seguido de un titulo que nos
indique cual fue el hallazgo en este semestre trabajado.

e Mencién de la muestra final seleccionada (escrita, audio visual y/o artistica)
que fuera acorde a los intereses de investigacion, contenidos sobre género.

e [Espacio académico al que pertenecio la entrega

e Una breve descripcion de su orientacion curricular segun el PEP (2016)

e La orientacion del desarrollo curricular, brindada por el docente desde su
derecho de libertad de catedra.

e Se esboza el interés y/o objetivo de la entrega final para este espacio

académico.



¢ Unresumen de lo que consistio la entrega final para este espacio académica.

e Se expone su relacion con las artes visuales y su pertinencia para el analisis
e interpretacion de esta investigacion.

e Se hace mencion de los hallazgos, palabras claves y categorias de analisis
encontradas.

e Se pone en colacion con el informe, el cual data del proceso de aprendizaje
y las reflexiones de la experiencia.

e Se cierra concluyendo cada apartado a modo de diagndstico por semestre.

Lo anterior, explica como analicé las producciones que correspondieron a las
entregas que realicé por semestre, la seleccidén de la produccion, su decodificacion
e interpretacion®. Debo mencionar que, segln la metodologia planteada, realicé un
informe por periodo académico, el cual puede ser entendido como un balance sobre
mi proceso de formacion, esto con el interés de responder a las preguntas
orientadoras ¢ Cuales son los cambios durante este ciclo de formacién? y ¢qué
aportes existen en mi formacién cémo sujeto y docente a propésito de género? Las
cuales tienen la finalidad de ayudar a responder la pregunta de investigacion
¢Como mi ejercicio de aprendizaje sobre género aporté en mi experiencia

formativaen la LAV, a proposito de los contenidos curriculares del programa?

6 RECONOCIMIENTO, AUTOENCUENTRO Y APRENDIZAJES EN

Ml TRANSITO POR LA LAV:
Para alcanzar el primer objetivo especifico®* de esta investigacion, vi pertinente

abordar la experiencia vivida en cada uno de los espacios académicos que transité
e hicieron parte de mi ejercicio de aprendizaje y formacion como docente y sujeto
durante 2015-1 y 2017-2, donde expuse los contenidos sobre genero como interés
particular a profundizar en relacion a la estructura curricular LAV. Sin embargo, mi

pretensién no fue articular género a cada espacio académico cursado, ni forzar su

33 Revisar anexos de interpretacion en Anexo7
34 Analizar los contenidos sobre género en mis entregas finales de produccién textual, artistica y audiovisual
de los espacios académicos cursados entre 2015-1 a 2017-2.



relacion con cada uno de los contenidos curriculares, por el contrario, mi interés es
analizar qué entregas evidencian contenidos sobre género y por qué se abordaron,
lo cual podria ser un aporte en el desarrollo del tercer objetivo especifico®®.
Finalmente, al ser un analisis cronoldgico, también pretendo identificar mis cambios
reflejados en estas producciones de corte académica, las cuales aportan al segundo

objetivo especifico3® de esta investigacion.

Para este estudio hice una seleccion de entregas finales, que se constituyen como
mis fuentes de informacion documental. En ese orden de ideas, realicé una revision
de mis producciones textuales, artisticas y audiovisuales que correspondieron a las
entregas finales de primer a sexto semestre de mi formacién en la LAV. En total se
revisaron 48 espacios académicos®’ de los cuales en 19 localicé contenidos que

abordaron o mencionaron problematicas sobre género.

Estos 19 espacios académicos fueron analizados por medio de las tres matrices
textuales, visuales y audio visuales descritas en el apartado metodoldgico®®, con la

finalidad de rastrear en ellos:

¢ ldeologias e imaginarios sobre mis construcciones de género durante el ciclo
de formacion.

e Aprendizaje y reflexion de posturas ante la asignacion de roles por medio del
género.

e Imaginarios respecto a la asignacion de roles en las representaciones
textuales, artisticas y audiovisuales por medio del género.

¢ Contenidos explicitos sobre género en relacién a las artes visuales.

e Contenidos implicitos sobre género en relacion con las producciones y las

orientaciones curriculares LAV.

35Comprender las relaciones entre las comprensiones sobre género en mi experiencia de aprendizajey la
estructura curricular en la LAV.

36 |dentificar cambios de posturas y/o perspectivas en mi ejercicio de aprendizaje con relacion a género.

37 (primer semestre 6, segundo semestre 9, tercer semestre 8, cuarto semestre 8, quinto semestre 8 y sexto
semestre 9)

38 Anexos del uno al seis, con subcategoria uno, dos y tres ejemplos; para observar las producciones
textuales de los espacios académicos analizados en el semestre tres se debe dirigir al Anexo3-1



Representaciones de género por medio de las producciones

Para optimizar la busqueda de contenidos sobre género en relacion a mi ejercicio

de aprendizaje y formacion, ademas de utilizar los filtros en los items anteriormente

mencionados, Vi la necesidad de hacer una primera agrupacion de la informacion

por medio de las siguientes categorias:

Machismo: siendo una ideologia, el machismo engloba actitudes,
conductas, practicas sociales, creencias y discurso que promueven la
subordinacion de roles por medio del género, es decir, el hombre entendido
desde el sexo biolégico hace un ejercicio de dominacién, hacia la mujer y
otros géneros. De igual manera, al machismo se le adhieren los estereotipos
culturales sobre como deberia ser un hombre, en los que no se aceptan las
relaciones diferentes a la binaria.

Sexismo: entendido como aquellas practicas y actitudes que promueven el
trato diferenciado de personas a razon de su sexo bioldgico, teniendo
repercusiones al asumir comportamientos, es decir “lo que se deberia
esperar’ de un hombre y una mujer. Se hace mencion del lenguaje sexista
cuando se comunican valores e ideas que sobrevaloran un sexo del otro. Sin
embargo, en su mayoria de casos, el sexismo es proveniente de una
educacién androcéntrica, es decir, el hombre como el centro de todo y sus
actividades como parametro de lo humano. Por lo tanto, el androcentrismo
como ideologia sexista estigmatiza a las mujeres y los hombres que no
correspondan con los estereotipos que rigen el "deber ser" de las personas,
segln su sexo.

Violencia simbdlica: término instituido por Bourdieu (1994), el cual define
las formas de violencia suavizada, que es imperceptible para sus propias
victimas, teniendo su protagonismo a través de los simbolos de la
comunicacién y el conocimiento. Este término evidencia los sistemas de
dominacion entre los diferentes géneros, que radican en la naturalizacion del
orden impuesto, a su vez, éste ejerce un impacto sobre la identidad y los

modos sobre como nos socializamos. Para esta investigacion, la violencia



simbdlica se refiere a las maneras en que se naturaliza el discurso y/o sus
formas de representacion de corte androcéntrica. Se rastrean por medio de
las producciones textuales, audiovisuales y artisticas, en funcién de la
dominacion inconsciente.

e Perspectiva de Género: Se refiere a los métodos, herramientas y
mecanismos, que nos permiten identificar, problematizarnos y comprender
las formas de discriminacion, desigualdad y exclusion por la diferenciacion
sexual y los roles sociales que se construyen en relacién con las diferencias
culturales asignadas por los sujetos del contexto. Se busca la busca la
igualdad y la equidad. Para este documento de investigacion, la perspectiva
de género permite cuestionar los estereotipos con que somos educados.

e l|deologia de género: Recoge todas las posturas referentes hacia una
diferenciacion sexual y no se acogen a las ciencias naturales, escapando de
la asignacion hombre y mujer, no existen sexos, sino, orientaciones sexuales
gue se pueden cambiar en la vida todas las veces que se quiera.

e Feminismo: Podria ir en las perspectivas de género, sin embargo, el
movimiento social del feminismo fue primero que los estudios de género,
donde su interés en primera medida era exponer los roles de dominacion
hacia la mujer. En la segunda ola feminista®® trata de abordar mas
problematicas sociales como los movimientos LGTBIQ, étnicos, raciales,
interculturales entre otros, dando origen a los estudios sobre género.

e Interculturalidad: es el proceso de comunicacién e interaccion entre
diferentes sujetos y grupos con identidades especificas donde se propicia el

dialogo, la integracion y la convivencia en paz entre culturas.

Sin embargo, esta agrupacion la utilicé de tal manera, que los hallazgos estuvieran
orientados a contenidos sobre género. Es decir, en este momento especifico de
analisis, me centré en plantear la reflexion de esta investigacion por medio del

género. Tras la relectura de las producciones, tanto visuales como audiovisuales,

39 Tiene lugar durante los afios 60 hasta finales de los 80. Centra su lucha en: la sexualidad, la familia, la
desigualdad, el trabajo fuera del hogar y la reproduccién.
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fragmentos, representaciones, palabras claves entre otros, noté la incidencia de un
proceso de formacion, el cual no es autonomo, a pesar de enfocarme en el interés
por encontrar los aportes de mi ejercicio de aprendizaje exploratorio sobre género;
debo tener presente que el querer abordar género no fue mi iniciativa, por el
contrario, planteo que fue una necesidad para poder desenvolverme en mi contexto
de una manera un poco mas apropiada, de este modo, propongo una
recategorizacion de los datos, teniendo como resultado la categoria de analisis

formacion sociocultural sobre género.
Formacion sociocultural sobre género.

Las 6 entregas seleccionadas permiten problematizar mi aprendizaje sobre género
y mi experiencia formativa en la LAV. Por medio de la codificacion, descubri que
estaba abordando directamente un proceso de construccién de conocimientos; al
tener una experiencia de ensefianza-aprendizaje en un entorno social propiciado
por la LAV, realicé una busqueda de conceptos, de herramientas y de habilidades

para adaptarme a las necesidades de mi contexto.

Al entender la formacién como una busqueda de conocimiento y forma construccion
de sujeto, sin olvidar que la LAV se orienta a la formacién de docentes en artes
visuales, mi conocimiento profesional al servicio de la sociedad también se refiere
a la preparacion para la vida laboral. No obstante, la formacién es un proceso que
no ocurre Unicamente de forma aislada, es basicamente una experiencia que ocurre

en interaccidén con un contexto o ambiente, donde nos vinculamos activamente.

Que surja “la formacion sociocultural” durante esta etapa de decodificacion de la
informacién, me encamina a profundizar en el conocimiento de las culturas, ya que
un tema en comun o una metodologia recurrente en mis entregas, era la
contextualizacibn de alguna problematica, seguido de las definiciones o
conceptualizaciones por algunas instituciones y finalmente mi perspectiva. Esto

demuestra que mi ejercicio de aprendizaje no se quedaba Unicamente en mi

40 Revisar anexos de decodificacién, su numeracion fue por semestre, el primer semestre corresponderia al
anexol-4 y el sexto semestre correspondera a anexo6-4.



postura, pensaba de una forma expandida la articulaciéon de género en diversos
contextos, con posibilidades positivas para la actuacion profesional, el conocimiento
no es solamente una problematica del pensamiento y del sujeto, si no de las
relaciones, de las interacciones sociales. Aprender implica, por una parte, la
comprension de conceptos, habilidades, referentes, teorias y discursos de la
disciplina en que se esta formando, para facilitar la interaccion y el entendimiento
del propio ambiente, los sujetos, el entorno laboral y la diversidad cultural. Por otra
parte, hablando desde la experiencia, la formacién sociocultural posibilita
escenarios para aprender y actuar con relacion al contexto particular de cada uno

de nosotros.

Ahora, centrandolo a la especificidad de mi caso y problemética de investigacion, la
formacién no es en su totalidad autbnoma, se logra por medio de la socializacion.
Esta formacion estaba sujeta y en interrelacion con las construcciones
socioculturales y la intencién de articular género por medio de los contenidos de la
malla curricular de las artes visuales. Ya planteada esta categoria, tenemos tres
subcategorias emergentes:

e Relaciones entre ética y género: En esta subcategoria problematizo las
construcciones sociales y culturales de mi contexto por medio de discursos
adoptados en mis producciones textuales, audiovisuales y artisticas. El
abordar contenidos sobre género no fue una tarea sencilla; de una u otra
forma hay orientaciones y/o posturas religiosas e ideoldgicas, conceptos de
moral impuestos por la escuela, la familia, la academia entre otros tipos de
instituciones, que en la mayoria de las ocasiones son de corte androcéntrica,
creando imaginarios y estereotipos culturales sobre el género, que
inconscientemente naturalizamos. La ética para este documento; es el
caracter y/o el modo de ser, adquirido por los sujetos y se resume en la
asignacion de conductas “correctas” segun el contexto, que podria ser de
caracter religioso, politico, ideologico y/o subjetivo, es decir, elaborado por el
propio sujeto a partir de su experiencia de mundo. Todo sujeto construye una

imagen de lo que es y desea ser en la sociedad, a pesar de las creencias,



las costumbres, la misma condicién econdmica y las orientaciones en cuanto
la identidad individual de las personas.

e Posturas contextuales ante el género: Al hablar de posturas, quisiera
mencionar que estas son producto de las ideologias, ya que, la ideologia es
un sistema de creencias, ideas y sentimientos que guian nuestro
pensamiento a la hora de comprender nuestra realidad y fenémenos
sociales. Las posturas contextuales ante el género, se podrian entender
como la serie de pensamientos y criterios derivados de una ideologia que,
consciente 0 inconscientemente hemos heredado de nuestra cultura o
simplemente de nuestro nucleo familiar y se manifiestan de diferentes
maneras, como el desarrollo del discurso y sus representaciones, la
corporalidad, los habitos, las costumbres, las practicas sociales, las mismas
orientaciones a la hora de socializar, los intereses de conocimiento entre
otros y con los otros. Esta categoria emergente se puede relacionar con el
termino de Habitus de Bourdieu*

e Representaciones de género: Al tener datos audiovisuales y artisticos para
el andlisis e interpretacion de esta investigacion, esta subcategoria se refiere
a todos aquellos modos de representacion visual y/o artistica de género.

6.1 Semestre uno: no es necesario ser mujer para ser victima del machismo.
Para este primer semestre, la entrega que mejor dio cuenta de contenidos y/o

aspectos sobre género, fue el documento escrito titulado “El erotismo, en
construccion del cuerpo en un entorno carnal™?, elaborado para el espacio
académico Historia del arte moderno occidental, cuyo propdésito, acorde con el PEP-
2016, es “indagar las premisas sobre las cuales se ha construido el relato de la

historia del arte moderno occidental, identificando los origenes, procedencias y

41(1930-2002) que alude a que cada sujeto de acuerdo con su rol y posicién social desarrolla determinadas
formas de interactuar en espacios como: los cientificos, educativos, discursivos, artisticos, politicos,
ideoldgicos, tradicionales o laborales.

42 para acceder al documento revisar el anexol



fundamentos de la disciplina, asi como los procesos de ensefianza-aprendizaje de
la misma” (PEP, 2016, pag. 43). En articulacién con la orientacion que, el docente
encargado del espacio académico le dio “Dado que las Artes Visuales represan y
conforman sus significados, sentidos y usos en los diversos modos de escritura y
generacion de la Historia, es pertinente conocer los origenes, procedencias y
fundamentos de la disciplina y de manera simultanea, empezar a conocer las

maneras de ensefianza y aprendizaje de esta.™3

El objetivo de la entrega final para el espacio académico era que, como estudiantes,
deberiamos elaborar un material didactico sobre alguno de los temas abordados en
la clase, con el propdsito de realizar un ensamblaje en colaboracién con el espacio
académico Pensamiento visual. La finalidad de una socializacién conjunta se remite
a la necesidad del didlogo entre lo te6rico y lo practico, la ensefianza de la historia

del arte y las apropiaciones de los estudiantes.

La entrega final fue un documento escrito donde traté de definir y conceptualizar
qué era el erotismo, exponiendo algunos de movimientos artisticos y sus
contextualizaciones en diferentes periodos historicos, mostrando a la mujer como
sujeto de representacién central y/o Unico, para el erotismo. Ese documento escrito,

se baso en referentes del siglo Xl hasta el siglo XIX.

No hablar de la formacién sociocultural sobre género en este primer semestre, seria
una falencia, debido que, mi formaciébn como sujeto estuvo expuesta a los
preceptos, los imaginarios y las asignaciones de roles por medio de la diferenciacion
sexual. Mi educacion inicial al seguir una corriente religiosa presenté vacios y
desconocimientos sobre las posturas, ideologias y referentes de “género”. Esto fue
acompafiado de una serie de discursos y conductas androcéntricas de mi parte, mi
anico referente fueron los estereotipos impuestos por el contexto catolico en el que
habito.

Debido que mi formacion no presentaba ninguna relacion hacia las perspectivas de

género, exceptuando los imaginarios culturales que tenia; los contenidos y el

43 Extraido del programa analitico Historia del arte moderno occidental, 2015-1.



discurso que abordé fueron de manera inconsciente. Sin embargo, esto nos permite
tener un punto de partida con respecto a mis intereses de aprendizaje de género
por medio de las artes visuales. Al ser el primer documento, me encuentro con una
postura y discurso de corte patriarcal, debido que, mis orientaciones de un tema tan
amplio como el erotismo, los desarrolle Unicamente desde la mujer y la

objetualizacion de su cuerpo.

Otro hallazgo, son las influencias y el uso de referentes de corte religiosa, que
sirvieron para “legitimar” su validez tedrica, evidenciando las relaciones entre ética
y género; Naturalice conductas y el discurso de ciertas instituciones como la
academia, la familia y las mismas creencias religiosas, que permearon mi realidad,
mi identidad y conocimiento en interrelacion con los roles “asignados”. Sin olvidar
que, al trabajar en una especificidad de las practicas artisticas visuales como las
representaciones pictéricas, estas también se veian influenciadas por el discurso

androceéntrico, trabajé con referentes de corte machista.

Encuentro en mi discurso de manera explicita actitudes de dominacion hacia la
mujer, lo cual es un ejercicio de violencia simbdlica, por ejemplo, en este fragmento
“Se busca un gozo en el cuerpo a partir de la mujer que se reconoce como un ser
con alma divino y muy cercano a Dios.”™* A pesar de que estuviera hablando de las
representaciones pictéricas, un practica artistica comun del renacimiento, no tuve
cuidado con la seleccion de referentes, desarrolle sus ideas como si fueran la
verdad absoluta y trate de reflexionar a partir de ellas. Esto supone la marginacion
de la mujer por mi parte, es decir, al igual que los movimientos artisticos que
encarnaban el machismo, utilice a la mujer como objeto de representacion artistica,
debido que, esta en funcion de satisfacer visualmente al hombre. Implicitamente
naturalice el hecho de que la mujer es la unica con la “virtud” de representar el
erotismo y/o sexualidad “porque dios lo permite”, nos remite a una reproduccion

sexista en la elaboracion de obras pictoricas.

44 Extraido del documento El erotismo, en construccion del cuerpo en un entorno carnal.2015-1



Al haber entendido a la mujer como el unico referente para la representacion de lo
gue queria exponer en este documento, estoy asumiendo de manera inconsciente
conductas de corte machista, que, a pesar del cambio de pensamiento, la mujer fue
el objeto de representacion del arte. Sin duda, este es un discurso de corte religioso
y androcéntrico, es decir, la mujer en funcion del hombre ciertamente es un error, el
asumir que la mujer es el “objeto” de estudio para esa primera entrega fue una
trasgresion que naturalicé y lo converti en un modo de reproduccion de violencia

simbdlica, que no favorecié mi ejercicio de aprendizaje sobre género.

el concepto de mujer ha ido cambiando segun las creencias, falencias y
constituciones religiosas, como ha sido objeto, sujeto, igual al hombre,
superior, algo diferente, no de este mundo, algo impuro entre otras
descripciones, como es posible una clasificacion del género, llegamos al
punto el cual la mujer, siendo similar a los dioses, no tiene comparacion y el
desearla estd mas alla de la simple comprension que escapa de la

imaginacion (2015)%

En este pequefio apartado, es notoria mi conceptualizacion a partir de referentes
religiosos “...el concepto de mujer ha ido cambiando segun las creencias, falencias
y constituciones religiosas, como ha sido objeto, sujeto, igual al hombre, superior,
algo diferente” planteando el distanciamiento con el hombre, siendo un modo de
violencia hacia la mujer y un ejercicio que no favoreci6 mi produccién de
conocimientos en relacién con el arte y género. Mi pretensién fue reflexionar sobre
coémo comprendia la sexualidad desde una postura “neutra” y las asociaciones entre
hombre-mujer, ademas, que la representacion del erotismo y la sexualidad, nos
permiten pensar mas alla de las configuraciones binarias, sin embargo, se tiene a
la mujer como unico referente, mis orientaciones fueron Unicamente al tratar de

“representar a la mujer’ y “exponerla” en funciéon de mis necesidades.

4 Extraido del documento El erotismo, en construccién del cuerpo en un entorno carnal.2015-1, revisar
anexol



Al estar relacionado el documento con la entrega final de Pensamiento visual, lo
anico que podria rescatar de este ejercicio fue mi interés por problematizar las
relaciones de género. Hice del erotismo un contenido transversal en este semestre,
gener6 un aprendizaje en la construccién de una perspectiva de género hacia los
modos en como entendia la representacion del cuerpo femenino y el desconcierto
de que el hombre no pueda “representar” el erotismo. Surge el interés de querer
formarme en sexualidad, tratando de comprender la diversidad de los cuerpos y
reflexionando sobre el malestar causado por el ejercicio de objetualizacién que
reproduje hacia la mujer y su comprension del cuerpo, siendo mi Unico sujeto y

referente de representacion del erotismo y sexualidad.

Acompafnado del documento hay una serie de representaciones audiovisuales,
donde haré mencion de la subcategoria representaciones de género:

LA MUJER SE TRANSFORMO EN EL CHIVO
EMISARIO DE LAS PASIONES DEL HOMBRE.

ERA “OBJETO DE AMOR”, “TENTADORA”,

“CULPABLE DESDE EL PARAISO”,

“PECADORA”, “LA QUE INDUCE AL HOMBRE AL PECADO”,
“AGULJON DE ESCORPION”, “CAMINO DEL VICIO”

“SEX0 MALIGNO”

llustracién 2. Video proyeccidn, entrega final de Pensamiento visual. 20154
La ilustracién dos corresponde a la entrega final de pensamiento visual, la cual esta

compuesta por una frase con discurso de corte machista, al asumir que la mujer es

46 para mas informacion sobre el anélisis de video revisar anexo1-3



un “chivo emisario de las pasiones del hombre” es un acto de dominacion del
hombre, se reafirma al ocuparla como el “objeto de amor”, remitiendome a modos
de reproduccion de violencia. Fue seleccionada para esa entrega ya que, era una
serie de imaginarios y formas que tenian para referise con respecto a la mujer.
Hablé implicitamente de orientaciones heterosexuales al referime a la mujer como
“el sexo maligno” y “la que induce al hombre al pecado”. Tambien es notorio el
implantamiento de nociones religiosas tales como “culpable desde el

paraiso”,”pecadora”,”la que induce al hombre al pecado”,siendo construcciones

sociales del cielo y el infierno “lo bueno y lo malo”.

Este trabajo supuso en mi, un ejercicio de autorreflexidbn, expongo una
preocupacion en mi realidad, en este caso, la sexualizacion de la mujer por medio
de mis producciones artisticas, siendo la afectacion durante este primer semestre.
Nuevamente, priman las conductas androcéntricas de forma inconsciente,
reproducia modelos y discursos de dominacion del sexo femenino.
Irresponsablemente en la elaboracion del documento y la muestra final para
pensamiento visual, estaba buscando mi protagonismo, es decir, tenia la pretensién
de asumir el rol de quien posee el conocimiento, ser el narrador, exponer mi
protagonismo como interventor y ser el protagonista de las representaciones

visuales, sin orgullo, enuncio que queria ser el centro de todo.



llustracion 3. Hércules and Omphale- 1688 Francois Lemoyne



llustracion 4. Fotografia, entrega final pensamiento visual, 2015

Podemos encontrar en la ilustracion 3 una obra pictérica del rococo y en la
ilustracion 447 una representacion fotografica realizada por mi. Durante el desarrollo
de esta fotografia tuve como interés, Unicamente la representacion del cuerpo

femenino, sin embargo, decidi en ultimo momento el querer participar como

47 para mas informacidn sobre el andlisis de las imagenes revisar anexo1-2



“‘modelo”. Esta decision fue orientada justamente para no generar criticas hacia mi
trabajo, de que solo estaba utilizando a la mujer, era consciente que para la
elaboracion de esta imagen queria estar en el centro, hice que mi compafiera diera
un paso atras para que ella estuviera en segundo plano, y yo pudiera ocupar un
mayor campo visual. Nuevamente estaba realizando un ejercicio de dominacion,
naturalice el hecho de que ella debia estar en un segundo lugar, a pesar de que en
la pintura origen, los dos individuos eran totalmente visibles y no estaba uno por
delante del otro. Trate de realizar procesos de reflexion, sin embargo, ahora me doy
cuenta de que no realicé indagaciones rigurosas, solo reproduje conductas
“naturalizadas” y de corte sexista tanto en mi discurso como en mi produccién

artistica.

Este primer semestre se resume en el desacierto por medio de las representaciones
producto de imaginarios culturales, haciendo alusién a referentes y conceptos
generalizados del contexto. La levedad en mi argumentacion es notoria y toda gira
en torno a lo mismo: religion, sexualidad y mujer. Sin embargo, el hilo conductor que
se percibe en mi trabajo con relacién a las artes visuales es el erotismo, que también
podria ser entendido como mi interés por abordar la sexualidad desde una postura

gue iba construyendo.

Para este primer semestre, me percibo como un sujeto que tiene un discurso de
corte androcéntrica, que se interesO por realizar sus practicas artisticas,
audiovisuales y textuales orientadas por la representacion del cuerpo femenino y lo
trabajé en la mayoria de los espacios académicos, haciendo un ejercicio de reflexion
basado en referentes occidentales patriarcales, logrando una representaciéon del
cuerpo femenino sexualizando, utilizando representaciones y referentes religiosos
del cristianismo. Respecto a mi formacion como sujeto con relacion al género no
tenia algun referente diferente a los sefialados, que me permitieran repensarme las
perspectivas de género, por el contrario, tenia una postura instituida de corte

machista, la causante de cuestionarme el ser “hombre”.



6.2 Semestre dos: la mirada tradicional de la masculinidad culturalmente
aceptada
Para este segundo semestre, la entrega que mejor daba cuenta de contenidos y/o

aspectos sobre género, fue el registro audiovisual del performance titulado
“Manifiesto Garlin™®8, elaborado para el espacio académico Problematicas del arte
moderno, cuyo proposito acorde con el PEP-2016, es “que los estudiantes
reconozcan la concepcion del concepto de sujeto y lo que significa en términos
visuales, la contextualizaciébn y comprension de los sentimientos de la época
moderna y la incapacidad de la lectura de la alteridad” (PEP, 2016, p4g. 44). En
articulacion con la orientacién que el docente encargado del espacio académico le
dio
la importancia del sujeto y su representacion visual, el sujeto y la
ciudad, los sentimientos de la época moderna y la incapacidad de la
lectura de la alteridad. La importancia de la conformacién de ciudad y
su repercusion en la forma de estar con otros, acercamiento a algunas
corrientes del arte de las primeras vanguardias, en especial, el
surrealismo para apostarle al fracaso de los paradigmas

contemporaneos desde su nacimiento en la época moderna (2015)49

El objetivo de esta entrega final para el espacio académico era una intervencion
artistica, siguiendo los movimientos artisticos de fin de siglo y los conceptos
abordados en la clase. Los estudiantes realizamos un manifiesto artistico acorde a
los referentes trabajados en clase, este manifiesto debia tener una representaciéon

performativa, debia ser expuesta de manera audiovisual, documental y/o presencial.

Debo hacer mencién que, el espacio académico Problematicas del arte moderno
fue el primer y Unico espacio académico donde se conceptualizd sobre género; se
explica su origen por medio de los movimientos feministas, movimientos que

desbordd su interés de lucha mas alld de la mujer, contemplando temas de

48 para acceder a este registro audiovisual revisar anexo2
4 Extraido del programa analitico Problemadticas del arte moderno, 2015-2.



diversidad sexual, raza, etnia y cultura, dando origen asi a los estudios sobre

género.

Mi entrega final para este espacio académico consistio en el registro audiovisual del
performance “manifiesto Garlin” realizado en el teatro del Colegio Claretiano de
Bosa®0. Busqué, por medio de una representacion artistica que se justificd por el
interés de reflexionar sobre el conflicto armado y las instituciones impuestas que
nos dicen como deberiamos comportarnos. expuesto de una forma explicita, por
medio de las proyecciones, y un trasfondo, el problema de la identidad en los sujetos
gue habitamos el contexto colombiano, por medio de la recreacion de estereotipos
culturales, al utilizar elementos que se encontraban distribuidos en la tarima del
teatro, exponiendo mi vulnerabilidad (por medio de los zancos, que no me dejan
poner de pie y me encontraba en el suelo) reflejando un acto de dominacién y
finalizando con mi despertar (ponerme de pie en medio del teatro) y el rechazar

todas estas probleméticas de mi contexto.

Para esa entrega, tenia un planteamiento de postura contextual ante el género,
debido al rechazo y deslegitimacién de mi rol de “hombre” asignado por imaginarios
hegemédnicos y las creencias impuestas por las distintas instituciones de mi
contexto. La manifestd mi busqueda de una “identidad” que apropiar, muestra y
expone mi inconformidad, ya que no me sentia representado por la asignacion social

de “hombre”.

50 performance realizado en el 2015, aprovechando mi vinculacién como docente de artes circenses en el
colectivo artistico Ruzzante del colegio Claretiano de Bosa, en el contexto de la socializacion del manifiesto
Garlin, laboratorios de creacion.



llustracion 5. Muestra final, manifiesto Garlin min 5:05 representacion de una mujers:

Durante el desarrollo del performance asumi distintos roles, es decir me estaba
abriendo hacia una perspectiva de género; entendia que para poder sentirme
identificado o al menos comprender la postura del otro, debia entenderme desde la
diferencia, es decir, encarnar las sensaciones del otro por medio de la
performatividad del cuerpo. Esta representacion artistica me permitio, encarnar,
sentir, reflexionar, cuestionarme y sobre todo me permitié aprender que muchas de

las acciones que realizaba eran producto de una construccion social.

Al analizar el performance, me di cuenta que estaba haciendo nuevamente una
reflexion sobre una problematica social, cuestionandome mi identidad en el contexto
gue habito, es decir, estaba en desacuerdo con las conductas de masculinidad que
debia tener, ya que mi modo de hablar, mi discurso, mis conductas y mi corporalidad
no eran “adecuadas” para esa denominacion, lo cual era confuso para mi; fuera de

la UPN me decian afeminado, pero dentro de ella, me etiquetaban de machista,

51 para acceder al analisis de este video revisar anexo2-3



estaba realizando una critica de mi contexto, hacia mi mismo por medio de una

practica artistica.

Al estar inconformé con la etiqueta de “machista” que se manifiesta insistentemente
este semestre, decidi abordarme como “objeto de estudio” para este semestre de
estudio en la LAV y para realizar mi produccion artistica, para no caer nuevamente
en el error de la representacion androcéntrica de la mujer como objeto de estudio.
Aspiraba tener aprendizajes para ir construyendo una ideologia de género segun
los conocimientos que lograba, tenia la meta de formarme, al menos, poseer las
herramientas para objetar ante la etiqueta de “machista”. A modo personal me
planteé el objetivo de ‘“fratar de tener una comunicacion acertada con quienes me
rodean” viabilizando mi transito en la LAV y sus beneficios para mi construccién

como sujeto.

llustracidon 6. Muestra final, manifiesto Garlin min 11:00 auto proyecciones>?

Puedo afirmar que en esta entrega estaba deslegitimando mis imaginarios respecto
a la asignacion de roles por medio del género, bueno, realmente era un paso

pequefio, comenzando por mi, donde busque la deconstruccién de conceptos y

52 para acceder al analisis de este video revisar anexo2-3



replanteando mis posturas. Expongo el protagonismo de la formacion sociocultural
sobre género al tratar de justificar a mis pares académicos, comparieros y docente
la validez de mis expresiones corporales, de mis gestos y de mi voz que en
ocasiones eran asociadas con conductas “amaneradas”, no pretendia reprimir mis
conductas, ni dejar de lado mi formacidén escénica, la que causaba este tipo de

comportamientos “tan libres” en mi expresion corporal.

El contexto de la UPN me permitio reafirmar aquello que me gustaba hacer, como
el teatro y las artes plasticas, pero que traté de reprimir, por temor a ser tachado
como “afeminado”, sin embargo, este mismo temor, me hace asumir roles de corte
machista, que naturalicé y no dejaban que me planteara diferentes modos de

aprendizaje y/o desarrollo de nuevas practicas.

Un detalle tan minimo como la contextualizacién de género brindada por la docente
del espacio académico Problematicas del arte moderno, produjo mi empatia e
interés de una forma inconsciente a las perspectivas de género y a la ideologia de
género, los cuales entendia como las relaciones culturales y sus relaciones con el

contexto y asi poder aprender de los otros.

Otro hallazgo encontrado en las entregas de segundo semestre, fueron los
autorretratos del espacio académico Procesos del dibujo, donde percibo mis
preocupaciones a la hora de auto representarme, es decir, mi personificacion segin
algunos estereotipos culturales en funcion de como deberia ser un hombre. Al
querer tener un aprendizaje autobnomo sobre género, me centré Unicamente en mi
identidad y auto representacion como sujeto, hice ejercicios de retrato segun

estereotipos culturales y los aprendizajes practicos que iba adquiriendo en la LAV.



llustracion 7. autorretrato siguiendo el canon europeo

Este ejercicio tuvo cierto grado de complejidad, como se observa en la ilustracion
753 encuentro mi interés de auto representacion, hacia lo que se puede entender
como un “hombre” culturalmente aceptado. Es un autorretrato siguiendo los
canones de dibujo para el rostro de un hombre europeo, siguiendo el hilo de
representacion de lo “perfecto” ya que ese es el estereotipo de belleza europeo, el
cual no acepta la diversidad del cuerpo como canon de belleza. Decidi quitar todo
bello facial siguiendo un imaginario de estética proveniente de mi familia en donde
un hombre rasurado, es sindnimo de disciplina. Esta representacién, no me

presentaba en lo mas minimo, me desconocia como un sujeto real.

53 Para acceder al anélisis de esta imagen revisar anexo2-2



llustracion 8. autorretrato a mano alzada.

En la ilustraciéon 8> encontramos un autorretrato a mano alzada, nuevamente acudi
a un estereotipo de representacion, para este caso, era una contraposicion al
anterior, tenia cabello largo y barba en candado. Este ejercicio es resultado de
orientacién por parte de una compariera, que consistio en; le dije como fisicamente
tu “hombre” ideal, ella rapidamente me dice debe tener el cabello largo, enmarafado
y debe tener una barba en candado perfectamente perfilada y cejas depiladas. Esto
me causa curiosidad y no dude en preguntarle ¢ Por qué asi? Donde su contestacion
se baso6 bajo un estereotipo norteamericano de una banda de rock, que en este
momento no recuerdo el nombre, como parte del ejercicio artistico y mi interés de
guerer ponerme en el sitio del otro, nuevamente sale esta representaciéon de un

sujeto que desconozco, que NO SOy YO Yy que Sigue nuevamente un canon de

54 Para acceder al anélisis de esta imagen revisar anexo2-2



representacion de belleza, donde mi compafiera me dice “que me veria muy guapo
si estuviera asi”. Ciertamente, este podria ser la reproduccion de un acto de
estereotipacion, al tratar de parecerme a lo que solicitan los demas, sin embargo,

no representa realmente como me percibo.

llustracion 9. autorretrato, dibujo rdpido.

Por Ultimo, en la ilustracién 9%° tenemos un autorretrato con una menor elaboracion,
quise sobresaltar las facciones mas “resaltantes” en los hombres, como el mentén
cuadrado y ancho, cejas pobladas, 0jos sin expresion, rosto sin gesto cabello corto

y abundante barba, que, a diferencia de la anterior, tiene un bigote alargado
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haciendo referencia a una tendencia “hipster”®. Repetidamente no me siento
representado por estos estereotipos culturales, lo cual no supone un error, por una
parte, trabaje mi gesto al ilustrar y mejore mi técnica, por otra, reflexione sobre mi
experiencia al repensarme mi representacion segun los imaginarios culturales, en
este momento soy feliz de entenderme como un sujeto diverso y que no esta mal

ser diferente.

En conclusion, para este semestre, mis intereses se orientaron a la interaccion con
aquellos sujetos que no hacian parte de mi cotidianidad, con la finalidad de
comprender o tratar de reflexionar desde la postura del otro. Era consciente de que
mis conductas afectaban a quienes me rodean y tenian repercusiones sobre mi
construcciéon como sujeto, al fin de cuentas, me estaba problematizando esto de la
masculinidad y el cémo deberia comportarme hacia los demas, asi esto no fuera
planteado dentro de los espacios académicos como un contenido especifico. En
este semestre ya habia intereses de formacion sobre género, en primer lugar, para
poder comprenderme en mi contexto a pesar de ser “diferente”; segundo, aprender
a socializar con sujetos que tienen diversas posturas o ideologias; tercero, tratar de
comprender que la asignacién de roles por medio del sexo no es la verdad absoluta;

y cuarto, que el género no debe ser asociado Unicamente al feminismo.

6.3 Semestre tres: roles de género transmitidos por medio de elementos
religiosos
Para este tercer semestre, la entrega que mejor daba cuenta de contenidos y/o

aspectos sobre género, fue el documento escrito titulado “VIRGINIDAD,
CASTIDAD E INICIACION SEXUAL: Construccion social sobre la
sexualidad™®’, elaborado para el espacio académico Problematizacion en la
investigacion educativa, cuyo propoésito, acorde con el PEP-2016, es “que los
estudiantes se asuman como sujetos en formacion capaces de comprender y

problematizar el objeto de estudio propio de la Licenciatura: La Educacion Artistica

56 Asociados a una moda alejada de las corrientes predominantes, basados mas en lo independiente, al
consumo de alimentos veganos y ropa de segunda mano.
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Visual entendida en su interrelacion teoria — practica.” (PEP, 2016, pag. 44). En
articulacion con la orientacion que, el docente encargado del espacio académico le
dio “La Educacion Artistica Visual entendida en su interrelacion teoria —practica.
Esta interrelacion se pone a prueba de manera puntual en el estudio de los trayectos

de formacién de si mismos y de los otros”8

El objetivo de la entrega final para el espacio académico era que, durante el
desarrollo del semestre los estudiantes debiamos ir construyendo textos escritos
orientados a nuestros intereses de aprendizaje, pedagogia y las artes visuales.
Fueron cuatro entregas, una por corte y como entrega final a evaluar se tendria
presente la articulacion de estos tres textos con relacion al documento final que hizo
parte del cuarto corte, el cual debia tener el planteamiento del problema de
investigacion, los referentes tedricos y un bosquejo de recoleccion de datos.

Mi entrega final para este espacio consistié en un documento de investigacion que
indagaba las practicas de iniciacion sexual. Tomé los términos virginidad y castidad
con la intencion de problematizar las construcciones culturales en torno a la
sexualidad, ya que, también son utilizados por instituciones religiosas del
cristianismo. Esto se evidencia en discursos que utilizan y contribuyen a la
propagacion del sistema androcéntrico, por medio de su tradicién y asignaciones de
roles de género. Las instituciones religiosas que aun son predominantes en diversos
contextos culturales del pais colombiano, pensé en realizar un trabajo etnografico
con diversos sujetos del contexto bogotano, por lo cual se construyd un concepto
inicial que serviria para la reinterpretacion colectiva sobre lo que es virginidad y

castidad en la actualidad.

Como nivel inicial de investigacion, busqué abordar una probleméatica en las
practicas de iniciacion sexual basada en las artes visuales, sin embargo, lo hice
desde mi experiencia. Al releer este documento, es notoria la inexistente relaciéon

con las orientaciones curriculares de la LAV, al revisar este documento podria

58 Extraido del programa analitico Problematizacion en la investigacién educativa, 2016-1.



asegurar que seria mas acorde a un documento de investigacion de sociologia®®,
debido a que no tome en cuenta ninguna practica o metodologia de la ensefianza

de las artes visuales.

Ciertamente se pensaria que un tema como la virginidad es pertinente para los
intereses y objetivos de la presente investigacion, aunque se desfasé de los
lineamientos curriculares y no se articularon con algun tipo de practica artistica
visual, no obstante, fue el Unico espacio académico del semestre académico donde
abordé género de manera explicita, quise defender mi postura respecto a mi
perspectiva de género. También percibo una afectacion producto de las relaciones
y socializaciones erradas con mis compafieras de cohorte, lo cual supone un
desacierto en mi proceso de aprendizaje, que a pesar de que fueron probleméticas
no curriculares, se manifestd mi inconformidad en la redaccién de ese documento
“Quiero aclarar que se hablara de la castidad y la virginidad como una practica
sexual. No es una practica exclusiva de la mujer, se busca igualdad de género y no
quisiera llegar a malinterpretaciones.” (pag.3)%° Al entender la sexualidad como una
practica cultural y no Gnicamente a fines de la reproduccion, se esta
problematizando en primer lugar, una construccién cultural; en segundo, el
desarrollo esta misma practica; en tercero, las repercusiones éticas entre los
distintos sujetos; y en cuarto, las relaciones y las diferenciaciones sexuales, esta
pasa a la interpretacion de las ideologias de género.

La virginidad para este documento es (y actualmente para mi es) el término utilizado
para aquellos sujetos que no han iniciados su vida sexual y/o no han tenido
relaciones sexuales (sin importar su género). Sin embargo, se le confiere mayor
protagonismo al imaginario en que se asocia la virginidad con la mujer, siendo una
conducta sexista. Encontré un aporte respecto hacia mis orientaciones y la
formacion sociocultural de género, por el simple hecho de indagar que entendian

por virginidad a diferentes sujetos. Encontré posturas politicas, religiosas,

59 Tiene como objeto de estudio las relaciones sociales que se producen dentro de una poblacién humana
especifica.
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ideoldgicas y morales, segun la formacion y contexto de los sujetos. Para mi
asombro, el termino virginidad es naturalizado y acufiado entre mis comparieras, al
asumir que la virginidad no significaba nada para el hombre y que para la mujer es
un proceso, un ciclo y/o una nueva etapa, esto era una representacion de conductas
machistas por parte de compafieras, que abogaban tener pensamientos o
ideologias feministas, generandome una contradiccion, ya que en ese momento
pensé, que ellas tenian conductas de micromachismo®! que habian naturalizado,
por entender que un acto como el de la iniciacién sexual corresponde a un rol y

atributo Unico de la mujer.

Tenia presente que ya no queria reproducir conductas de corte machista, mi
contradiccion era que sentia apatia por movimientos de corte feminista, no estaba
dispuesto a legitimar las “etiquetas” de mis compafieras, ya que me sentia agredido.
La seleccion de una polémica como la sexualidad y la religion hace parte de la
reflexion y mi ejercicio de aprendizaje personal sobre la asignacion de roles, entre
hombre-mujer. Especificamente queria exponer la naturalizacion del discurso en
sujetos de mi contexto, por influencia de referentes religiosos y sus comparaciones
con la construccion de “moral” actual en relacion de la postura impuesta por la

iglesia en el siglo XVII.
A continuacién, un fragmento del documento realizado:

Aqui se puede evidenciar la fuerte oposicion que otorga la iglesia al acto
reproductivo (que es algo sumamente natural de todo ser humano) y lo
convierte en un acto impuro que atenta contra los principios y la moral.
Convirtiendo el deseo por el sexo opuesto en algo mundano, se busca un
estado de castidad con la finalidad de ser direccionada la absolucion divina,
es decir; si el cuerpo se mantiene en un estado puro, le serd mas faclil

ascender al reino del sefior (2016, pag.6)62

61 Siendo todas las actitudes que pasan de ser percibidas de las conductas de dominio masculino en lo
cotidiano, que tienen repercusiones en la autonomia femenina.
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Al plantear que “evidenciar la fuerte oposicion que otorga la iglesia al acto
reproductivo y lo convierte en un acto impuro que atenta contra los principios y la

|77

moral” se estigmatizan las practicas sexuales, al tal grado que son catalogadas
como pecado. Al hablar desde una postura cristiana explicitamente se asume que
la orientacion es heterosexual como lo manifiesta en “Convirtiendo el deseo por el
sexo opuesto en algo mundano, se busca un estado de castidad con la finalidad de
ser direccionada la absolucién divina”tenemos claro que la finalidad de esta doctrina

religiosa es concebir el acto sexual inicamente para actos reproductivos.

Otra muestra de conductas machistas y sexistas en los referentes religiosos

abordados en este documento fue:

Es como se justifica el hecho de que existan prostibulos en esta época, donde
los hombres con deseos carnales podian acudir, para expiar sus pecados en
nombre del Dios, claramente estos sitios son clandestinos, la iglesia conocia
Su existencia, pero no avala la idea de la copula fornicatoria pero si le hace
excepcion. Las personas podian acudir a estos sitios, pero aquellos que
ejercieran labores eclesiasticas iban a ser acusados de herejia. Dejando a la
mujer como un ser impuro y totalmente maleable ante la mano del hombre,
dispuesta a cumplir cualquier clase de aberracion que a este se le ocurra
(2016, pag.8)83

Se le otorgan “libertades” al hombre, incluyendo la necesidad de satisfacer sus
deseos sexuales (que considerada es la iglesia, ¢ no?), justificando la existencia de
prostibulos en funcién del hombre y en esclavitud de la mujer “Dejando a la mujer
como un ser impuro y totalmente maleable ante la mano del hombre, dispuesta a
cumplir cualquier clase de aberracion que a este se le ocurra” aqui podria
fundamentar el imaginario de que al referirnos a la virginidad, esta es una “virtud”
Gnica de la mujer que se debe cuidar y que al no poseerla se convierte en un ser

impuro, convirtiendo la virginidad de la mujer, como ofrenda para el matrimonio.

63 Extraido de VIRGINIDAD, CASTIDAD E INICIACION SEXUAL: Construccidn social sobre la sexualidad,2016-1
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Antes de concluir este apartado, quisiera mencionar una de las afectaciones que
percibi en el transcurso del semestre; Al no sentirme a gusto por las posturas de
comparfieras que abogaban por un discurso de corte feminista, nuevamente
expongo mi desacierto en mi ejercicio de aprendizaje para mi formacion como
sujeto, debido que, estigmaticé y generalicé los ideales del feminismo, lo cual, ahora
admito como un error; producto de un choque entre discursos con mis compaferas

en segundo semestre.

A continuacion, presento un boceto para la entrega final de Procesos de lo pictérico,
que consistié en la elaboracion de un mural, para uno de los muros de la fachada

de la UPN sede principal, calle 72.

llustracion 10. Boceto de mural, entrega final conjunta, procesos de lo pictdrico 2016-1%

En un inicio la entrega final fue planteada como la elaboracién de un mural, su
tematica iba a ser consensuada por los estudiantes. La seleccion de la tematica
feminista fue por estar préximos al 8 de marzo®. Se llega a este acuerdo por una
charla en clase, ante esta decision no se muestra empatia ni apatia por parte de los
estudiantes que conformaron ese espacio académico. Debo ser honesto, en su

54 Para ver el analisis de esta imagen revisar anexo3-1y anexo 3-2
85 Celebracidn del dia internacional de la mujer, declarado por las Naciones Unidas en 1975. Dos afios mas
tarde se convirtié en el Dia Internacional de la Mujer y la Paz Internacional.



momento no me agradé la idea planteada, aunque tampoco discuti. Durante su
elaboracién fue donde empecé a sentir “malestar” a tal punto de sentirme
trasgredido, por el simple hecho de que estabamos realizando un mural de mujeres
para mujeres, en el cual se exponia el desagrado hacia la sociedad y el patriarcado
por conmemorar la fecha de una masacre. Para mi infortunio, asocie patriarcado
hacia el ser hombre, entendiéndolo como un ataque a mi integridad, vaya, los
radicalismos son una tranca para cualquier clase de escenario. En mi caso
particular, fue una venda que no permitié mi relacién e interaccion en paz con mis
compafieras, que también tuvo repercusiones sobre el espacio académico Procesos
de lo pictérico y como no, esta molestia fue a raiz de una falta de conceptualizacién

sobre perspectiva de género de mi parte.

Ahora que vuelvo a esta entrega, en correlacion de mi proceso exploratorio de
aprendizaje sobre género, entendi que mi malestar era producto de que tanto la
tematica y la seleccion de los elementos que compusieron este mural, se remitiera
Unicamente a la mujer, era una forma de expresion. Sin embargo, mi postura pese
a que se preocupaba por aprender de los otros, rechazaba al feminismo por una
experiencia pasada, siendo un acto sexista y una inflexibn en mi proceso de

aprendizaje sobre género.

6.4 Semestre cuatro: una revolucion en la concepcion del cuerpo
Para este cuarto semestre, la entrega que mejor daba cuenta de contenidos y/o

aspectos sobre género, fue el libro arte “Expedientes corporales”®®, elaborado
para el espacio académico Procesos de lo Fotogréfico, cuyo propdsito, acorde con
el PEP-2016, es “es un espacio de reflexion en torno a la produccion de imagenes
a través de la fotografia que permite comprender el impacto de la imagen en lo
cotidiano y en la construccion de conocimiento sensible.” (PEP, 2016, pag. 46). En
articulacion con la orientacién que, el docente encargado del espacio académico le

dio “en la apropiacion tanto reflexiva como técnica de la fotografia les suministrara

66 Para acceder a este libro arte revisar anexo4.



estrategias para su propia produccion artistica y para la realizacion de propuestas
pedagogicas que comprenden conocimiento sensible desde el aqui y el ahora del
arte, que permitan ampliar su manera de ver el mundo mas alla de una observacion

técnica de la realidad, coherente a sus contextos sociales 7?

El objetivo de la entrega final para el espacio académico era que, como estudiantes,
deberiamos incorporar conceptos propios de la reflexion sobre un proceso
fotografico. Asi se construiria una postura critica frente a la produccion de la imagen
relacionada con la integracion de la comunidad, es decir, las muestras finales
requirieron de la interaccion con los otros, para expandir conceptualmente los
conocimientos adquiridos del arte contemporaneo a los discursos de la educacion
artistica, que se planteé en tres momentos: primero, socializacion de los temas a
analizar, segundo, ejercicios que promuevan la reflexion artistica y plastica; y
tercero, la socializacion de los trabajos presentados por medio de muestras
colectivas y colegiadas. Al finalizar ese proceso, se realiz6 un montaje con las

muestras finales de los estudiantes.

La entrega final para Procesos de lo fotografico consistié en un libro arte, compuesto
de fotografias acompafiadas de las reflexiones del laboratorio de creacion.
Teniendo como tematica central, la resignificacion del cuerpo, pero no es el cuerpo
propio, fueron los cuerpos de la pareja sentimental que participaron en este
laboratorio. Consistio en realizar diferentes ejercicios de exploracion y re encuentro
de significaciones entre parejas, utilizando el cuerpo como herramienta que expone
de forma subjetiva los sentimientos, el apego, el recuerdo y las sensaciones

transmitidas en un entorno que escapa de lo objetual.

Para introducir ese laboratorio me exprese de la manera mas abierta posible,
comencé por explicar por qué no me entendia cémo “hombre” dentro de mi contexto,
afiadiendo mi oposicién a la etiqueta de machista que se me habia asignado por
comparferas de mi semestre; seguido, del porqué mi interés de aprendizaje sobre

género y su representacion por medio de las artes visuales, comprendiendo asi el

57 Extraido del programa analitico Procesos de lo fotogrdfico, 2016-2.



cuerpo de forma simbdlica, sus asignaciones culturales como parte de mi ejercicio
de reflexién personal, y concluyendo en mis desaciertos a la hora de socializar con
comparfieras de discurso y/o ideologia feminista, practica que habia nublado mi

vision hacia una formacion de mi perspectiva de género.
Ahora bien, cito un fragmento de la introduccion del libro arte:

Ya no se hablan de relaciones binarias, ya no mas, el convivir en pareja
distancia al cuerpo como un recipiente priorizandolo al pensamiento, al
sentimiento, al ser, la significacion la da cada persona en su diario vivir. El
ser poligamo 0 mondégamo no afecta este trabajo, pese que tenga una pareja
0 mas de una, no genera ningun tipo de segregacioén, por el contrario, es una
variable que nos permite pensar si es posible querer actitudes y conductas
en diferentes personas creando y destruyendo significaciones ya construidas

anteriormente. (2016)%8

El inicio “Ya no se hablan de relaciones binarias, ya no mas” hizo parte de la
construccion de significaciones colectivas, donde no nos acogiamos a una Unica
ideologia ni orientacion sexual de corte binaria, la cual no reconoce ni respetaba la
diferencia en los sujetos. Se manifesto, que estabamos deconstruyendo el concepto

de pareja, sexualidad e identidad, donde no hay lugar para la exclusion.

Se planted una reestructuracion de las perspectivas de género, las cuales deben
pensarse desde lo equitativo “nos permite pensar si es posible querer actitudes y
conductas en diferentes personas creando y destruyendo significaciones ya
construidas anteriormente” deslegitimando cualquier tipo de denominacién y
dominacion partidaria del patriarcado y sus construcciones culturales de corte
androceéntrica. Y finalmente la relacion entre la practica artistica y las construcciones
de nuestros cuerpos, no debian seguir ningun tipo de ideal, canon o modelo de

representacion, la belleza se encuentra en lo diverso.
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A la hora de analizar este libro arte; encuentro un aporte respecto a mi ejercicio de
formacion que me permitié la socializacion e interaccion con respecto a los
movimientos de corte feminista, debido a que este proceso estuvo acompafiado por
compafieras de ideologia feminista. Los registros consignados en Expedientes
Corporales son el resultado de las experiencias de Tres parejas que decidieron
seguir con este proceso de creacion artistica por medio de la fotografia. Una pareja
de orientacion heterosexual (hombre mujer) y las otras dos parejas de orientacion
lésbica (mujer-mujer), donde cabe destacar, una pareja se encontraba realizando
estudios formativos en la UPN, y eran pertenecientes al grupo feminista “La Banda

Sin Miedo”y la otra pareja era perteneciente a la UD.

Me permito traer a la interpretacion, un fragmento de lo que una de las parejas
consider6 que debia ser anexado al libro arte y seguido mencionaré algunos

hallazgos sobre mi ejercicio de aprendizaje y formacioén en género:

Inicialmente haria parte del ejercicio junto con mi pareja, pero ella se nego
(mantendremos su nombre oculto para proteger su identidad) me parecio
mucho mas interesante abordar el cuerpo desde el amor propio, le dije:
“Javier tengo una orgia de mujeres para ti, mis multiples yo”; en efecto no
soy la misma siempre, doy un coctel de mi que embriaga mi cotidianeidad, a
diario puedo odiar mi aspecto, amar algunas cosas, aborrecer otras, asi que
juego a moldear esta materia prima que se llama cuerpo, para ver en el reflejo

lo que creo que soy(2016)°°.

Un hallazgo, es el interés de los participantes de querer continuar con el laboratorio
a pesar de que la pareja no estuviera de acuerdo, se vali6 de los modos de
representacion y la performatividad de su personalidad para continuar con el
proceso. En vez de desistir, quiso hacer un autorreconocimiento, preguntarse por
Su propio cuerpo, jugar a como se podria manifestar y asi evaluar cdmo es que se

esta entendiendo. Lo que me logra llamar la atencion es “Javier tengo una orgia de
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mujeres para ti, mis multiples yo” asociando su corporalidad y sus multiples facetas

emotivas hacia lo sexual, como se expresa en la segunda parte de su reflexion:

El gran problema es que no sé quién rayos soy. Soy la de cabello largo v liso,
soy la de cabello largo y crespo, soy la calva despeinada, soy la brusca y la
femenina, soy todas esas y ninguna a la vez; pero hay algo en lo que todas
coincidimos: amamos nuestros senos, aunque pequefios logran ser
adorables, las nalgas redondas que dan algo de volumen a este cuerpo
delgado y la clavicula huesuda que se chupa la carne del cuello. Tan
distintas, tan complejas, tan inaguantables nos hacemos el amor y nos

devoramos. Es una suerte de orgia antropofagica del subconsciente. (2016)"°

No miento al decir que cuando lei este pequefio apartado me senti reflejado, cuando
se pregunta por su identidad, mi ejercicio de aprendizaje sobre género se remite en
eso “no sé quién rayos soy”. Estoy buscando respuestas a medida que quiero
relacionar mi quehacer artistico, como docente, como sujeto, contrapuesta a mi
problematica formacion sobre género, que poco a poco voy aprendiendo con las
experiencias adquiridas y los conocimientos suministrados por aquellos que

acompafian mi proceso de reflexion.

Nuevamente el ejercicio de representacion me remite a mi ejercicio de primer
semestre, la representacién del erotismo por medio del cuerpo femenino. Sin
embargo, en ese laboratorio de exploraciéon fotografica estdbamos construyendo
colectivamente significaciones simbolicas, sentimentales y experienciales del
cuerpo, en funcién de nuestra propia experiencia, sin sexualizar, sin objetualizar, sin

dominar.

A continuacion, se expone el resultado del laboratorio, la representacion del cuerpo:
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llustracion 11. Fotografias del libro arte EXPEDIENTES CORPORALES, Procesos de lo

fotogrdfico 2016-2™

1 para ver el libro arte completo, revisar anexo4



llustracion 12. Ejercicio sobre la fotografia

La ilustracion 11 hace referencia al resultado del laboratorio, una de las fotografias
tomadas por una de las parejas. Haciendo parte de la articulacién de las practicas
artisticas visuales, considere que yo no debia ser quien tomara las fotografias,
debido que, ya contaba con una serie de conocimientos sobre la manipulacién de
una camara réflex. Siendo parte de este laboratorio quise asumir el rol de donde,
guia y moderador, quienes estuvieron presentes en este laboratorio recibieron
orientaciones de como utilizar una camara réflex, acompafiado de unas clases de
fotografia y composicién. En la ilustracion 12 se encuentra un texto de corte poético,
producto del sentir y/o protagonismo otorgado a esta parte del cuerpo. En un
principio, se habia pensado el texto poético como un anexo consignado en el libro
arte, pero en la ultima sesion de trabajo se llego al consenso de que el texto seria
de mayor significacion, si se plasmaba en la piel, es decir, si se hablo de esta parte
especifica del cuerpo, deberia ser resguardada con la textualidad y los sentimientos

de su pareja.



Cabe resaltar, que, al ser un laboratorio de exploracion, la muestra final no fue el
resultado de un asunto mio, sino por el contrario, fue el resultado de un proceso que
tuve la oportunidad de acompaiiar, en el cual yo no asumi ningun rol de dominacion
sobre las fotografias, ni en las correcciones de estilo, ni mucho menos la de edicion.
Mi acompafiamiento fue en pro de aclarar las dudas e inquietudes de los
participantes de este proceso. Todas las decisiones como: la socializacion de
resultados, la distribucion de las fotografias, la seleccion de los textos y hasta la

misma seleccion de la caratula fueron consensuadas por los participantes.

Para concluir este apartado, encuentro un avance en mi construccion como sujeto
y docente en formacidn; al propiciar y generar espacios de trabajo colectivo donde
articulé las practicas de ensefianza de las artes visuales como lo es la fotografia, en
contextos diversos, con sujetos de diferentes ideologias y orientaciones sexuales,
logrando el dialogo y la socializacién de saberes compartida y sin conductas que
reproducen actos violentos. Esta experiencia me permite identificar que tuve un
aprendizaje y reflexion significativa hacia las comprensiones sobre el feminismo,
esa experiencia me permitié replantearme sobre mis conductas y los escenarios de
aprendizaje que desaproveché por mi sentir. Al trabajar temas que ya habia
abordado anteriormente, pero con una nueva postura me permite comprender que
la representacion y significacién del cuerpo por medio del otro, sin tener ninguna
clase modelo de dominacién, mal interpretacién y/o reproducciones de un discurso
transgresor, son hallazgos y ganancias personales sobre el entendimiento con los
demas. Al exponer mi postura, encuentro un aporte transcendental en mi ejercicio
de aprendizaje sobre género y mi formacion en la LAV, que me permiti6 una
reflexion en mi formacién sociocultural sobre género, ya que recibi un concepto del
feminismo desde otra postura por medio de la voz a voz, una charla pasiva,
explicativa y abierta a mi entendimiento, donde los ideales del feminismo se
basaban en las politicas de la igualdad y equidad, que permitié el desarrollo del libro
arte.



6.5 Semestre cinco: la virgen es una representacion sexual de la mujer... espera,
cque?
Para este quinto semestre, la entrega que mejor daba cuenta de contenidos y/o
aspectos sobre género, es el documento escrito “lconografia de la virgen Maria'y
la significacién de Virginidad”’?, elaborado para el espacio académico La
Interpretacion De Los Datos De La Investigacion Cualitativa, cuyo propadsito, acorde
con el PEP-2016, es “La interpretacién de los datos constituye el Ultimo momento
del proceso, iniciado dos semestres atras, como un primer esfuerzo sistematico de
acercamiento a la produccion de conocimiento en el campo de la Pedagogia de las
artes visuales” (PEP, 2016, pag. 47). En articulacion con la orientacion que, el
docente encargado del espacio académico le dio “Para iniciar este tercer nivel del
proceso de investigacion educativa es indispensable que cada proyecto
(conformado individual o grupalmente) cuente con un documento escrito que
evidencie: claridad en la definicién del problema, un marco teérico avanzado en su
fundamentacioén, el planteamiento metodoldgico afinado (tipo, enfoque, muestra,
instrumentos de observacion y etapas de la investigacion). Ademas, contar con un

trabajo de campo avanzado en la recoleccion de la informacién. 73

El objetivo de la entrega final para este espacio académico era que, los estudiantes
debiamos escribir el Capitulo de Resultados en la Investigacion, conforme al
objetivo general y los objetivos especificos, con sus correspondientes categorias de
analisis e interpretacion. Este documento debia dar cuenta de: primero, una
problematica que fuera de interés para el estudiante, segundo, aspectos sobre la
ensefianza de las artes visuales, y tercero, presentar la recoleccion de datos acorde

a lo solicitado por el docente.

Siguiendo lo planteado en los lineamientos curriculares; este documento escrito co-
rrespondio a la ultima version del documento elaborado en tercer semestre. La pro-
puesta sobre “virginidad y castidad” en nuestro entorno cultural, se convirtié en la

resignificacion de la “iconografia de la Virgen Maria y sus asociaciones con la

2 para acceder a este documento revisar anexo5
3 Extraido del programa analitico La interpretacion de los datos de la investigacion cualitativa, 2017-1.



conceptualizacién de virginidad”. Realicé el analisis semiotico de la Virgen Maria
tratando contenidos a proposito de género, sin embargo, en su momento no fueron
claros los modos como expuse los hallazgos en el documento. Con la intencién de
querer ampliar lo investigado de manera inmediata, construi un documento ilegible,
siendo un desgaste para el lector, debido que, por un lado, segui trabajando sobre
el planteamiento inicial de esa investigacion “practicas de iniciacion sexual’, y por
otra, asocié a la Virgen Maria, sus origenes, su iconografia y sus formas de repre-
sentacion con la sexualidad. Concluyo que este documento se resume en un intento
desesperado por articular esta problemética de investigacion con la educacion y
ensefianza de las artes visuales. Cabe aclarar, que no logré aprobar el espacio

académico.

Aclarado lo anterior, quisiera mencionar los hallazgos presentes en este documento
con respecto a mi formacion sociocultural sobre género. El aprendizaje y decons-
truccidon de los roles de género son transmitidos por la tradicion y los elementos
religiosos, por un lado, el acto machista de asociar al hombre con “Dios”; por otro,
la mujer vinculada al pecado y al mal, con excepcion de la Virgen Maria, convirtién-
dose en el icono de adoracion catélica. Este escenario hace parte de la construccion
de una ideologia machista, que fue impuesta con la creacion de la figura de la Vir-
gen, dado que, una mujer “sin virtud” 0 no “inmaculada” deberia ser marginada,
contribuyendo asi, a la difusion del discurso androcéntrico, que como he mencio-
nado, es partidario de la desigualdad y violencia por medio de las asignaciones y
roles de género.

El objetivo de indagar sobre la iconografia de la Virgen Maria me permitié compren-
der los mecanismos e imaginarios sobre el papel de las mujeres en las religiones,
generando un modelo de andlisis capaz de percibir por qué aun en la actualidad hay

una serie de practicas y discursos violentos sobre las practicas de



iniciacién sexual de la mujer.

El rastreo de imagenes sobre la virgen nos lleva a Roma, la cual era acom-
pafiada y protegida simbolicamente por un grupo de mujeres las cuales eran
escogidas a muy temprana edad, los parametros para su seleccion eran sen-
cillos, debian ser las nifias mas perfectas de la ciudad, ahi es donde se les
concierne el titulo de virgenes vestales, el término vestal entendido como una
de las primeras significaciones que se le dio al no inicio de las préacticas se-
xuales, creando asi la representacion de pureza en la mujer inmaculada y
perfecta ante las demas, siendo una costumbre de culto, la mujer asume el

rol impuesto por la cultura romana.(2017)"4

No me detendré en la denominacion, ya sea “Vestal” o “Virgen”, simplemente hablan
de lo mismo, justificar el acto de dominacién sobre el cuerpo femenino al cohibir el
inicio de su vida sexual. Pensaria, que un imaginario del androcentrismo es la idea
de que todo debe ser “perfecto”, incluyendo nuestros cuerpos siendo expuestos a
un canon de evaluacion. El tener ciertos parametros para entender un cuerpo como
“perfecto” es una equivocacion y un ideal hegemonico, ya que se trata de homoge-

neizar a los sujetos y no se da lugar a la diversidad y libertad de cuerpos.

Este tipo de pensamiento no es Unico de la religion, las mismas representaciones
artisticas donde la estética de belleza esta basaba segun los estereotipos dominan-
tes. Tomaré de ejemplo algunos autores que trabajé en primer semestre, para el
espacio académico Pensamiento visual; lo comun en la Odalisca de Frangois Bou-
cher de (1745) y la Odalisca de Mariano Fortuny (1861), es el intento de represen-
tacion de perfeccion femenina por medio de la sexualizacion de sus cuerpos y lo

que se deberia considerar “bello” para la época.

Menciono la representacion pictérica, ya que el documento aborda la iconografia de
la Virgen Maria, refiriéndome a los cuadros, pinturas, esculturas y sus posibles ma-

nifestaciones visuales. La violencia hacia las mujeres también es en funcion de la

74 Para mas informacidn revisar anexo5 y anexo5-1



dominacién del sexo y sus practicas, es decir, la perfeccion aparte de representar

belleza, también es sinbnimo de virginidad.

Antes de llegar a la “virgen” como figura de representacion religiosa, es pru-
dente destacar que se buscaba una imagen de una mujer con un componente
de belleza sensual, lo cual permitia que fuera mas accesible la devocién de
ellay aceptacion en la iglesia y con esto quiero decir que no siempre se le ha
llamado virgen (2017)7°.

Es una ironia que me causa gracia; la representacion de la Virgen Maria debia cum-
plir con un fuerte atributo sexual, implicitamente debe ser de agrado para el sexo
opuesto y explicitamente debe ser reconocido mundialmente como el icono de abs-
tinencia y pureza. Me perdonaran los lectores por hacer esta comparacion, pero
¢, qué diferencia tendria la Virgen Maria en comparacién de una modelo de la revista
Playboy con uniforme de colegiala? en mi opinion, su Unica diferencia es el contexto,
las dos representaciones buscan la satisfaccion visual del hombre, que se valen de
los modos de representacion de la belleza estereotipada de la mujer, siendo un acto

de dominacion del hombre hacia la mujer.

Desafortunadamente este tipo de representaciones “artisticas” de caracter visual se
encuentran en funcion del hombre, las dos imagenes quieren representar la “un es-
tado de inocencia o pureza implicita” por medio de la sexualizacion del cuerpo, lo
anico que cambiaria es la cultura visual. Este rastreo me ayudd a entender que la
representacion de la virgen fue una practica de dominacién por parte del cristia-
nismo y una “hazafia” de las representaciones visuales, que tuvieron su auge en la
colonizacion de América. Segun lo que plantee en ese documento, las imagenes y
representaciones de la Virgen Maria pueden ser una construccion de elementos

clave para orientar las creencias indigenas y usando referentes de su contexto y/o

75 Extraido del documento iconografia de la Virgen Maria y sus asociaciones con la conceptualizacién de
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realidad como la representacion de la naturaleza por medio de la montafa, las es-

trellas, la luna y la mujer.

A pesar de no haber aprobado este espacio académico, y mencionar que no genera
ningun aporte, hablandolo desde lo curricular; ya que lo que hice fue atrasarme un
nivel, alterando la normatividad académica y mi ciclo de fundamentacién, debo ad-
mitir que esta reflexion me sirve para replantearme mi necesidad en centralizar mi
discurso solo en un tema, que por mas intereses que tenga en abordar “todo” estos
van a terminar desbocéandose, entorpeciendo mi produccion, discurso y peor adn,

mis conocimientos.

6.6 Semestre seis: Hombres trenzando saberes
Este es el ultimo semestre de analisis e interpretacion de mi ejercicio exploratorio

de aprendizaje de contenidos sobre género. Sin embargo, debo hacer una
excepcion; ya que en este Ultimo semestre no hice seleccion de una entrega
planteada dentro de los espacios curriculares académicos que cursé. Decidi apostar
por un laboratorio de creacién planteado desde el semillero de investigacién de
escultura Dermis’®., Esto no supone una equivocacién o desacierto en esta
investigacion, por el contrario, un espacio extracurricular como lo son los semilleros
de investigacion, fueron parte de mi ejercicio de aprendizaje. No podia pretender
que todos los espacios académicos fueran transversales a mis intereses formativos
en género, afortunadamente, la LAV oferta espacios de investigacion y socializacion

extra-clase, enfocados en profundizar una disciplina de las artes visuales.

Ya en la practica como estudiante, docente, investigador y ponente, es dificil ignorar

los saberes adquiridos durante la experiencia, debido que, estos saberes forman

76 un colectivo de arte-educadores creativos, visionarios y comprometidos con la investigacion-creacion
formativa, vinculados con la Licenciatura en Artes Visuales de la Universidad Pedagégica Nacional. Creemos
que la posibilidad de agruparnos genera didlogo, descubrimiento, profundizacién y pasion por la Educacion y
las Artes Plasticas y Visuales. Nos entendemos como artistas-docentes inmersos en un contexto educativo
que tiene impacto no solo en la comunidad académica, sino también en la ciudad, de modo que nos interesa
la nocién y el sentido de lo publico desde las posibilidades de establecer vinculos entre nosotros, nuestros
intereses artisticos y pedagdgicos, y los otros, nuestro entorno.



una postura y discurso acorde a los intereses propios, en mi caso, mi postura
contextual ante género. Uno de los objetivos de la formacién es dotar al sujeto de
conocimientos, aprendizajes y compresiones que aportaran para su inmersion en el
mundo laboral y social. En ese orden de ideas, si me enfoque en aprender en arte
y género, mis intereses de trabajo fueron hacia las artes visuales y el género.

El intento por articular contenidos sobre género en cada espacio académico que
curse a medida que iban avanzando mis estudios en la LAV, los manifestaba como
un acto de resistencia; me conflictuaban los roles que debia seguir por ser hombre,
ya que, debia cumplir con los estereotipos impuestos por mi familia y contexto. Los
hombres “deberiamos” trabajar en sitios que demanden el uso de la fuerza, en
produccion, en industrias, como obreros, “deberiamos” ensuciarnos las manos entre
otras cosas, y es “inimaginable” para un hombre no ensuciarse las manos, hacer las
labores de la casa o tener una profesion enfocada a las artes, ya que es de
afeminados. Actualmente, deconstrui este tipo de imaginarios y estereotipos,
aunque, aun debo replantearme posturas y conductas las cuales reflexiono por
medio de mis aprendizajes, me esbozo desde la diversidad, que ninguna
“asignacion” deberia cohibirme de lo que quiero aprender, ejercer o hacer con mi

vida.

Ahora, antes de realizar cualquier propuesta de creacion, educativa y/o artistica
tengo en cuenta lo aprendido durante este ciclo de fundamentacién y experiencias
vividas en la UPN, no debo olvidar mi lucha por la legitimidad de mi discurso, mis
conceptos y mi apuesta formativa; el ejercicio de aprendizaje sobre la diversidad e
intercambio de conocimientos y las practicas artisticas visuales desde el género.
Por esta razén, considere necesaria la interacciobn con quienes trabaje en
colaboracién, en esta oportunidad con mis compafieros del semillero Dermis; el
primer conocimiento comun ganado es a través de la socializacion, para el
planteamiento del laboratorio “hombres trenzando nuevas masculinidades” "’

con mis compafieros, nuestro primer conocimiento comun fue la violencia del

77 Para mas informacidn revisar el anexo 6



machismo; por ser hombres, soportabamos actos de violencia en nuestra contra,
por la asignacion de roles impuestos en nuestro contexto. Este malestar, fue un
punto de encuentro, de pena, de reconciliacién y de inquietud hacia que practicas
artisticas se realizaban en el contexto mexicano, enfocandonos en las nuevas

masculinidades para el desarrollo de este laboratorio realizado en la Universidad

Autonoma de Querétaro, México (UAQ).
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llustracion 13. Fotografia del laboratorio “hombres trenzando nuevas masculinidades

Universidad Autonoma de Querétaro, México, 2017-2

Aunque fuéramos victimas del discurso androcéntrico y practicas de dominacion
machistas en nuestro nucleo familiar, estos actos nos permitieron tener una
formacion sociocultural sobre género, nos unidé y nos hizo plantearnos préacticas
artisticas visuales que cuestionaran los modos de participacion por parte del publico

masculino en interrelacion con acto de trenzar el cabello. Recuerdo que, en mi



infancia nunca me permitieron vestir como deseaba, me cohibieron de mi libre
expresion hasta el punto de influenciarme a estudiar en la UD, ya que una ingenieria
es una carrera de hombres. De hecho, nunca me dejaron crecer el cabello, si tenia
el cabello largo era afeminado o “marihuanero”, aun no entiendo que tiene que ver
una cosa con la otra. Sin embargo, siempre debia estar ordenado y esto no cambio

hasta que cumpli los 18 afios, no podia decidir sobre mi identidad, ni en mi cuerpo.

Cuando era pequefio mi padre me corto el cabello dejandolo muy corto, y
desde ahi nunca he tenido el cabello largo. Siempre sofié tener trenzas,
poder agitar mi cabello y tenerlo lleno de piojos, los mismos piojos que tenian
mis compafieras del colegio. Luego de robar una Barbie de la tienda del
barrio, no sabia cédmo peinarla y mucho menos trenzarla, en aguel momento
decidi cortarle el cabello, quedo igual a mi, calva, era una pequefa yo de
plastico, con tetas y de cabello amarillo, disefie diversos vestidos y peinados

que lograron cautivar (2017)"8

El fragmento anterior fue parte del texto introductorio para ese laboratorio, su
intencidén era mostrar un tipo de violencia simbdlica impuesta por los discursos y
tradiciones familiares, disintiendo de cémo deberiamos vernos para los demas.
Nuestro propésito fue indagar por las construcciones e ideologias de género
presentes en otro contexto cultural, como lo fue México, la lectura de esta
introduccién era seguida por orientaciones de como realizar trenzas, primero con
trapillo, después con ayuda de una de nuestras compafieras, para luego tener su

consentimiento para trenzar su cabello.

Durante ese periodo se orienté la conversacion hacia el rol del hombre frente a
diversas situaciones que podrian deslegitimar nuestras acciones y asi poder trazar
por medio de reflexiones, nuevos roles en la masculinidad y en hombres
pertenecientes a la UAQ, utilizando como instrumento el cabello de nuestras
compaferas, que, a su vez, socializaban sus experiencias de violencia generadas

por los estereotipos y la division sexual. Esto nos permitiria tener un acercamiento

78 Extraido de hombres trenzando nuevas masculinidades, laboratorio de creacidn, semillero de investigacion
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tanto fisico como intimo, ya que una conversacion informal nos puede transmitir mas
del otro. El acto de trenzar cabello es entendido como una practica artistica
performativa, que se inquieta por la interaccibn entre los integrantes y su

socializacion de sentires por medio de esta préactica de caracter artistico.

Un grupo de hombres aprendié a trenzar el cabello, como retribucién nos hablaron
de como se puede concebir la masculinidad en relatos, experiencias, saberes
vividos como hombres y sus reflexiones ante el imaginario y rol del hombre en el

contexto de Querétaro.

llustracion 14.Fotografia del laboratorio “hombres trenzando nuevas masculinidades”

Universidad Auténoma de Querétaro, México, 2017-2

Para concluir este apartado, fue un espacio donde utilice mis aprendizajes sobre
género y los articule a las artes visuales, tuve la libertad de crear al lado de mis
compafieros, realizando practicas de caracter artistico en otro contexto, con la

finalidad de tratar de aprender sobre las nuevas formas de concebir la masculinidad.



6.7 Reconocerme
A la etiqueta de “afeminado” no le di importancia, por alguna extrana razon habia

naturalizado que me llamaran afeminado, de hecho, esta etiqueta me hacia sentir
una pequefia paz. A pesar de que me reconocian y entendian culturalmente como
un hombre, no encajaba dentro de los imaginarios impuestos en el contexto que
habité y eso generaba el estereotipo de no ser un verdadero hombre.

Sin embargo, en la UPN en su micro contexto, fui etiquetado de machista, Machista,
MACHISTA. Es curioso que esta etiqueta lograra poner en tela de juicio mi identidad
como sujeto, generando afectaciones durante mi experiencia en la LAV. En primer
lugar; me hizo replantear el como me expresaba con los demas, los modos de
reproduccion de violencia no son Unicamente hacia la mujer, sino a todos aquellos
sujetos con los que alguna vez comparti, socialicé, estudié o simplemente convivi;
segundo, ¢realmente era y soy machista? ¢enserio debia aceptar esta etiqueta que
tanto me molesta? Era de mi interés entender con qué criterio estaban realizando
acusaciones y/o evaluaciones sobre mis conductas, sin siquiera conocerme;
tercero, permitié preocuparme por mi ciclo de formacion como sujeto y docente, en
donde no deberia reproducir o insinuar alguna clase de discurso machista; y cuarto,
me hizo problematizarme si realmente cambié al tratar entender diferentes

discursos, posturas e ideologias de quienes me acompafiaron.

Esta investigacion recogié aquellos aspectos sobresalientes durante mi ciclo de
formacion en la LAV, exponiendo los hallazgos de mi experiencia formativa como
sujeto y docente. Por medio de la recoleccién, andlisis e interpretacion de 6
producciones que datan mi ejercicio de ensefanza-aprendizaje de las artes
visuales, que, a su vez, tenian como objeto de estudio la reflexion, los aportes y el
aprendizaje sobre contenidos de género, correspondiendo al ciclo de

fundamentacion y un total de tres afos.

Mi primer re-conocimiento, se orienta a los errores durante mi transito como
estudiante, en un contexto formativo como el de la LAV. Mis errores o desaciertos
resultaron habituales, si me refiero a algo tan basico como redactar un texto,

expresar una idea, o socializar con alguien. Sinceramente; nunca desarrollé mi



habilidad o virtud del escribir fluidamente o expresarme correctamente, mi seleccién
de palabras a la hora de hablar es muy limitada, acompafiada de un tono de voz
gue facilmente se asocia a un regafo. Cuando queria decir una cosa, realmente
daba a entender otra, y si asi era hablando, mi acto de escritura era y quizas aun

es muy complejo.

Escribo como hablo, hago uso de pocas palabras, utilizando referentes de mi
contexto, de manera autoritaria, sin tener delicadeza, de forma enredada, mis
producciones textuales no tendrian mucho que rescatar, quizas fue producto de los
imaginarios culturales; donde un hombre no debe hablar mucho o decir que siente,

esos fueron los parametros de mi educacion.

Lo anterior, no lo expongo como un suceso caoltico, pero si problematico, que es
conveniente para abordar mis producciones textuales; en una primera revision
percibi un discurso ramplén, simple y tosco, que se le afiade una orientacion de
corte machista. Era algo muy contradictorio, no me entendia con los roles asignados
culturalmente a los hombres, sin embargo, mi forma de escribir, mis actitudes, mi
discurso oral y mi poca fluidez al hablar, eran una reproduccién fidedigna de un

estereotipo de hombre de corte machista.

Entiéndanme bien, no me enuncio como un hombre machista, ya que, soy el Unico
gue da cuenta de lo que pasé y bajo qué circunstancias fue que naturalicé ese tipo
de conductas, aun asi, en mi contexto me tildaron de afeminado al interesarme por
practicas afines de las artes visuales y escénicas. Entiendo las asociaciones de mis
companeras al etiquetarme o acusarme de “machista” ;Cémo iba a saber que
reproducia conductas machistas en un contexto que me violentaba? Sin duda,
también fui victima del machismo, generando secuelas sobre mi cuerpo, mi ser, mi
sentir. Si, reproduje conductas de corte machista, pero a su vez, estaba rechazando
todo imaginario y estereotipo que me habian impuesto, al interesarme por tener una
vida orientada y a fines de la enseflanza de las artes. Ahora entiendo, que no es un

proceso de un dia ni mucho menos que sera facil.



Mi segundo re-conocimiento, quisiera mencionarlo por medio de mis cambios de
posturas durante estos tres afios de ensefianza-aprendizaje, de igual forma quisiera
mencionar algunos de los aportes con respecto al ejercicio de aprendizaje de género
por medio de los contenidos curriculares transitados durante mi experiencia

formativa. Por lo cual lo dividi en tres etapas:

Desconocerme: esta etapa la comprendo en mi primer afio de formacién en la LAV
(primer y segundo semestre) me describo como un sujeto que tuvo una formacion
sobre género basada en la diferenciacion sexual, es decir, los roles asignados de
hombre-mujer. Dicho esto, asocie conductas, discursos y entendimientos sobre mis
producciones artisticas a las formas de representacion binaria. Ciertamente, me
desconoci, no me entendi como hombre y ni me senti a gusto con que me asociaran
a un hombre machista.

Durante el primer semestre, trate de relacionar mi practica artistica para entender
los modos de representacion de la sexualidad. Cai en la ambigiedad; tomé de
referente para mis representaciones a la mujer, problematizandome mi realidad,
pero esto no tuvo relacion alguna, ya que, estaba trabajando en torno a la
construccion de un cuerpo femenino. Planteaba que mi reflexiébn se basara en las
construcciones culturales de hombres hacia las mujeres, trataba de exponer las
diferencias entre lo sexual y lo erético Unicamente desde la mujer, esta equivocaciéon

me hace reflexionar, si queria comprender algo, deberia empezar por mi.

Durante mi segundo semestre pude desconocerme de una manera expandida,
nuevamente llegaron las etiquetas de machista, etiquetas que marcaron todo mi
ciclo de formacién en la LAV. Mis intereses formativos, artisticos y en si, mi propia
practica artistica se orientd a tratar de responder ¢quién soy?, por medio de
ejercicios basicos; las diferentes formas de autorretratarme, diferentes técnicas para
llegar al retrato y si, diferentes formas en cOmo pensé que se deberia ver un hombre,

concluyendo que no me sentia identificado con ningun tipo de auto retrato.



Respecto al ejercicio de socializacion e interaccion con mis pares académicos, fue
un semestre que me permitié experimentar la diversidad de contextos, posturas e
ideologias. Desafortunadamente, dentro de esa socializacion tuve una experiencia
no positiva; el desentendimiento por parte de compafieras que tenian discurso e
ideologias feministas. Como consecuencia en mi se implantaron tres posturas; la
primera, apatia total a los movimientos de corte feminista radical, debido que, los
modos y formas de violencia no son Unicamente hacia las mujeres; segunda, la
resistencia ante las acusaciones de machista y las prohibiciones al decirme y/o
insinuarme que no podia abogar por temas que tuvieran que ver con género por ser
hombre, ya que no entenderia; y tercera, que nadie debia decidir sobre que es
bueno o malo para mi, me formaria en aquello que desconocia para legitimar mi

discurso.

Gracias a estas tres posturas, quise ponerle fin a mi etapa de desconocimiento por
medio del performance “manifiesto Garlin”. Este performance, me permitié revaluar
mi lugar en mi contexto por medio de una practica artistica reflexiva dentro de un
espacio académico. Me enfrenté a diferentes escenarios de aprendizaje de las artes
visuales, practicas y socializaciones con quienes acompafiaron este proceso y que
me condujeron a plantearme un ejercicio de aprendizaje exploratorio sobre género

para no reproducir ningun tipo de violencia.

Conociéndome: Lo planteo de tercer a quinto semestre, correspondiendo a la
etapa con mayor prolongacion respecto a mi ejercicio de aprendizaje sobre género.
Antes de cualquier reflexién, quiero hacer una anotacién que notoriamente influyo
en mi experiencia; resalto mi apatia hacia los movimientos de corte feminista en ese
entonces, esta afectacion me distancié de espacios comunes de aprendizaje de las
artes visuales como lo fue el espacio académico practico Procesos de lo pictorico.
Los choques entre diferentes discursos y el malestar causado por la falta de
comunicacioén asertiva con mis compaferas, tuvo como repercusion mi falta de
interés con el espacio académico y la socializacion con otros sujetos, lo personal

habia pasado por encima de mis intereses formativos.



Fue un desacierto en mi transito por la LAV que, a su vez, entorpecié mi quehacer
artistico. Sin embargo, esta experiencia detona diversos intereses de aprendizaje,
primero, la resistencia “llevar la contraria de lo que podia y no podia hacer” y
segundo, compartir, debatir y construir nuevos conceptos por medio de otros tipos
de ideologias de género, entre ellas posturas que difirieron de mis primeras
percepciones del feminismo. Asi, pude reconciliarme con esta apatia que me hizo

tropezar en mi ciclo de formacidn para empezar a construir significaciones de nuevo.

Ahora, tratando de conocerme, mis orientaciones de aprendizaje y practicas
artisticas se orientaron a las reflexiones sobre la diferenciacion sexual, la ética, la
diversidad, los imaginarios culturales y la formacion de y entre diferentes sujetos.
Esto me permitié construir conceptos, que apoyaron y legitimaran mis producciones
tanto textuales, como audiovisuales y artisticas. Hice un cambio de rol, debido a que
todo lo planteaba dentro de mi ejercicio de ensefianza de las artes visuales, tratando
de compartir mis saberes por medio de practicas artisticas, con la finalidad de que
es0s sujetos con quienes los socialicé y la oportunidad de compartir saberes y
reflexionar juntos. Sin embargo, aun me faltaba mucho y aun me falta mucho por

aprender y comprender de mi realidad.

Reconociéndome: comprendo esta como la etapa final, bueno, dentro del analisis e
interpretacion para esta investigacion, la cual la encasillo en el semestre nimero
seis. ¢ Por qué? Por una simple razén, al estar dentro de un espacio extracurricular
de la LAV, segui con mis intereses sobre mi formacion y aprendizajes de género.
Queria incorporarlos y transversalizarlos a mis practicas artisticas, estaba poniendo
a prueba todos estos contenidos, conceptos, definiciones y discursos con respecto
a género, en funcién de mirol como arte educador. En este proceso pude socializar
con personas que me ayudaron a reflexionar mi rol en la sociedad, me permitieron
problematizarme junto a ellos que es esto de ser hombre y, sobre todo, posibilitaron
experiencias de ensefianza-aprendizaje por medio de nuestros intereses formativos
con relacion a las artes visuales. Me refiero a la oportunidad brindada por el

semillero de investigacion Dermis, de la realizacion, produccion y socializacién en



colaboracion del laboratorio de creacion “hombres ftrenzando nuevas

masculinidades”

Como ultimo reconocimiento, tengo presente que aun me falta mucho por aprender
y construir con respecto a mi rol de arte educador, mi experiencia solo data de
aguellos aspectos que fueron de importancia y trascendencia en mi transito por la
LAV, al ser un estudio de caso autobiografico, solo doy cuenta de una perspectiva
de las multiples que existieron en mi realidad formativa, sin embargo, es posible que

mi perspectiva y realidad, sea el reflejo de realidad para otros lectores.

7 DESENLACES

En la formacién universitaria existen procesos que deben transformarse, entre ellos
la manera en la cual se realiza la incorporacion o transversalizacion de diferentes
discursos, posturas o ideologias basadas en las perspectivas de género. Este
asunto de formarse a propésito de género me permitié la apropiacion de conceptos
y conocimientos que estimularon la produccién académica, la investigacion, la
proyeccién social y la docencia. Ya sea en la LAV o en cualquier otra licenciatura,
se deben buscar formas alternativas de relacidén entre quienes aprenden y ensefian,
es decir, la formacion sociocultural es parte fundamental de la experiencia e influyen
sobre las construcciones de posturas basadas en género, que tienen afectaciones
en como nos entendemos y en como comprendemos a los demas, teniendo en
cuenta dos ambitos: la cotidianidad del contexto y la formacion de las instituciones

(en este caso la LAV).

Con respecto al desarrollo metodoldgico para esta investigacion, la pertinencia de
optar por el estudio de caso fue positiva en hallazgos, en otras palabras, tras
analizar mi experiencia en la LAV, esta revision me permite el fortalecimiento,
crecimiento y desarrollo de teorias existentes basadas en los estudios de género,
gue a su vez, dieron lugar a replanteamientos sobre los contenidos, problematicas,
discursos, ideologias y orientaciones sobre género a propdsito de las artes visuales,

contribuyendo a mi ejercicio de reflexion y construccion de conocimientos.



Tras mi transito por la LAV y mi ejercicio de aprendizaje sobre género, seguido del
analisis e interpretacion de los resultados obtenidos en mis producciones textuales,
audiovisuales vy artisticas, los informes de la etapa de andlisis dataron sobre los
resultados en mi ejercicio de aprendizaje exploratorio sobre género tanto personales
como académicos. Alli se evidencia mi interés por querer relacionar la mayoria de
los espacios académicos que curse en la LAV con un enfoque de género, que, al
ser aplicable como un eje transversal en mis intereses formativos, estos a su vez,

podrian ser considerados dentro de las orientaciones curriculares de la licenciatura.

Ya que esta investigacion fue planteada desde la singularidad de mi experiencia,
las herramientas y/o instrumentos utilizados permitieron rastrear un discurso, una
postura y una orientacion de género en relacidon con los espacios académicos e
intereses de aprendizaje propio. Por lo tanto, esta problematizacién sobre mi
ejercicio de formacion no deberia porque entrar en discusién con los modos de
ensefianza de los docentes y por supuesto, las orientaciones curriculares LAV. La
metodologia utilizada me permiti6 encontrar una postura inicial, que fue la
problematica central de esta investigacion ante la perspectiva de género, los modos
y conductas de corte androcéntrica que reproduje. La cual se complementé y tuvo
seguimiento por medio de los analisis e interpretaciones de forma cronoldgica para

hallar las variaciones durante estos tres afrios de mi formacion.

También quisiera dejar claro que, los estudios de género y el género como tal, son
contemporaneos al feminismo, el género globaliza las posturas de enunciacion y
buscan la equidad. A la fecha de elaboracion de este documento, siguen existiendo
significaciones ambiguas para género, y en mi experiencia en particular, asociaba
al género como sinénimo de muijer, el cual no estaba errado del todo. Sin embargo,
esta conceptualizacion ambigua o atemporal si la puedo llamar asi, generaba en mi
apatia sobre lo que se puede abordar por género, ya que pensaba que solo era del
dominio femenino. Claramente este imaginario, es una representacion de la falta de
formacion al respecto, el interés de querer trabajar género, en si, era la resistencia

a aquellos que me decian que no podia abordar estas probleméaticas por ser



hombre, el problema no era en si ser hombre, el problema radicaba en que no me
habia pensado desde otro lugar de enunciamiento, no me habia problematizado mis
modelos de educacion de corte androcéntrica, estaba reproduciendo un discurso
machista y patriarcal, negdndome la oportunidad de formarme y cerré mi
percepciones a resefias negativas, tenia una postura instaurada de forma implicita

y no lo entendi, si no hasta después de profundizar en género.

Las formas en que se manifestaron las conductas violentas, en diversas situaciones
y que desafortunadamente naturalizamos, fue el resultado de una formacion
sociocultural de género, y no necesariamente de la diferenciacion sexual hombre-
mujer. Conductas como las de corte machista, no son Unicas de los hombres y sus
reproducciones no son Unicamente hacia la mujer. En multiples ocasiones los
hombres somos victimas de actos violentos, por no seguir un estereotipo cultural o
representar fidedignamente las practicas “adecuadas” del rol asignado durante

nuestra formacién sociocultural.

A pesar de que la estructura curricular del programa no se oriente, aborde o siquiera
muestre un interés por transversalizar perspectivas de género, su flexibilidad
curricular si permite el cuestionamiento de estas mismas a partir de los intereses
personales y formativos de los estudiantes de la LAV, e incluso, en articulacién con
las apuestas formativas de algunos docentes. Dicho lo anterior, veo pertinente que
el plan de estudios pueda pensarse desde una postura que permita la
transversalizacion de asuntos, teorias y problematicas de género, asumidas desde
las posibilidades de la diferencia y amplias comprensiones sobre lo que implica la
igualdad y la equidad. De esta forma, tal vez, se podria prevenir radicalizaciones
ideologicas de género, que no permiten la comunicacion y socializacion asertiva

entre sujetos que conforman la LAV.
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