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Resumen

Esta propuesta pedagogica se realizo en la escuela rural Frailejonal del municipio de La
Calera para el reconocimiento de los saberes del territorio por medio de diversas experiencias
con las que se logra un compartir con la comunidad, dandole voz a los nifios y nifias para que
se reconozcan como parte de un territorio rodeado de saberes. De este modo, a continuacion,
se exponen los capitulos con los cuales se conforma este trabajo de grado.

En el capitulo I, se encuentra un recorrido histérico por el municipio de La Calera,
continuando con las memorias de la vereda Frailejonal, para dar una ubicacion

contextualizada del lugar en donde se encuentra situada la escuela rural Frailejonal que es una
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de las sedes rurales de la Institucion Educativa El Salitre. Ademas, se retoma un apartado con
la contextualizacion de la comunidad desde las voces de los habitantes y los nifios de la

vereda.

En el capitulo 11, se evidencia todo el desarrollo metodolégico de la propuesta de
investigacion, dando apertura con el planteamiento del problema y la pregunta de
investigacion, seguido de los objetivos que orientaron toda la propuesta, los antecedentes que
nos ayudaron a vislumbrar las investigaciones que anteceden a esta propuesta. Después se
expone el recorrido de la metodologia que muestra el enfoque metodoldgico desarrollado, el
meétodo asumido, las herramientas para recolectar la informacion y las fases que encaminan la

investigacion.

En el capitulo 111, esta el marco conceptual con el que se guio la construccion de la propuesta
retomando tres categorias que son la escuela rural, el territorio y los saberes. Seleccionadas

teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion.

En el capitulo 1V, se desarrolla la propuesta pedagdgica retomando la caracterizacion que se
realizé anteriormente, iniciando con el planteamiento de la propuesto, la justificacion de la
misma y el enfoque pedagogico con el que se encaminé la propuesta. Asi mismo, se retomo el
taller como la herramienta pedagdgica con la que hizo posible hacer visible los saberes de la

comunidad y retomarlos en la escuela rural Frailejonal.

En el capitulo V se presenta la propuesta pedagogica: los saberes de mi tierra, con la
sistematizacion de cada experiencia para luego desarrollar el analisis con las categorias que
emergieron de esa sistematizacion. Finalmente se encuentran las conclusiones y las

referencias bibliograficas.



Introduccién

Este largo recorrido por el territorio de la vereda Frailejonal y los saberes de la comunidad, se
inicio desde dos perspectivas diferentes que se unieron en un contexto, logrando esta

propuesta pedagégica “los saberes de mi tierra”.

En la primera perspectiva se encuentra una habitante del municipio, Alexandra Medina
Venegas, autora de este trabajo de grado, quien desde sus vivencias como habitante del
municipio y de una zona rural, unido a las diferentes experiencias brindadas por la
Universidad Pedag6gica Nacional, expone a continuacion las diferentes experiencias en torno
a su acercamiento con la educacion rural.

Mi interés por el tema del territorio, la escuela rural y el saber inicia desde mis propias
vivencias en contexto y territorio rural, en donde observe la necesidad de construir una
propuesta junto con mi compariera que transformara la educacion de las escuelas rurales.
Desde mi infancia siempre fue evidente la ausencia del interés por los saberes propios de la
comunidad como elementos importantes en la construccién de su educacion, asi como yo lo
senti lo pude ver reflejado en el escenario de préactica y en otras instituciones de la region que
habia visitado. Se convirtié en un proposito tanto personal como profesional, puesto que
siento de alguna forma que le debo esto a mis abuelos, a los nifios-as del territorio, a la
naturaleza misma y a las huellas que hay en el camino de la vida de estos espacios de tejidos

socioculturales y biologicos.

Asi entonces de la mano de mi compariera nace la necesidad de propiciar un espacio de
reconocimiento del territorio ya que, en algunas escuelas y en la educacién de los nifios y las
nifias se genera una pérdida de la identidad, no hay un ejercicio de exploracion y relacion con
el contexto. Siendo yo, parte de la comunidad encuentro que el territorio rural ofrece

vivencias maravillosas; la naturaleza, el saber comunitario y ancestral hacen parte de esta



riqueza que es posible retomar desde la escuela. EI maestro es el encargado de tomar su lugar
por medio de la autonomia de catedra y se conecta con las necesidades de los estudiantes y del
contexto, ademas esta dispuesto a un encuentro como sujeto que hace parte del territorio en el
que ensefa. Desde la infancia existe un sin fin de emociones y vinculos que se desarrollan
mediante las relaciones con el mundo y parte de esa construccion esta perdiéndose con el
pasar de los afios, de manera que me es apasionante la busqueda de un reencuentro con mi
territorio de manera que esto mismo los estudiantes lo puedan vivenciar por medio de nuestra

propuesta pedagdgica.

En la segunda perspectiva se encuentra Paola Chiquiza, autora de este trabajo de grado y
habitante de Bogot4, la cual expresara sus experiencias a continuacion.

Desde diversas vivencias rurales en la Universidad Pedagdgica Nacional, se fue tejiendo un
camino de interés por la educacion rural, logrando llegar al municipio de La Calera por medio
de una practica pedagdgica realizada en el Gimnasio Campestre Los Arrayanes en la vereda

San José.

Desde alli se construye una atraccion personal por las comunidades rurales y las distintas
practicas que se construyen en relacion con el contexto, ya que estando en la ciudad no me
detengo a observar las posibilidades que ofrece la vida en el campo, con esto me refiero a la
tranquilidad y silencio para escuchar mis pensamientos, ademas de sorprenderme por las

grandezas que nos ofrece la madre tierra.

Con este primer acercamiento, llega a mi vida la escuela rural Frailejonal que logra
transformar por completo la vision que tenia de las practicas rurales, haciendo que cada largo
recorrido desde la ciudad a la vereda sea diferente. Fueron largos dias que iniciaban muy
temprano abordando diferentes transportes y algunas veces largas caminatas por la vereda,
logrando un gran reconocimiento de la diversidad natural del territorio y los caminos que cada

dia recorren los nifios de la escuela rural Frailejonal.



Es desde alli que nace el interés por los saberes de la comunidad y cdmo lograr que estos
hagan parte de las préacticas educativas, para reconocer todo lo que se ha gestado en este

territorio.

De este modo, se encuentran estas dos perspectivas de vida para complementarse una a la otra
y poder construir esta propuesta pedagogica que hace un aporte a la educacion rural. Gracias
al momento en el que se entrelazan estas dos miradas del mundo, se logra la creacion de un

tejido asombroso.

Capitulo 1

1. Elementos del contexto

En el presente apartado se encuentra la contextualizacion del territorio en donde realizamos la
propuesta pedagdgica, iniciando con un recorrido histérico por el municipio de la Calera,
continuando con la caracterizacion de la vereda y la escuela Frailejonal, recogiendo las
entrevistas que se realizaron a la comunidad dentro del reconocimiento de la misma, en donde

se evidencid la importancia del territorio para las relaciones que alli se gestaron.
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1.1. Historia de La Calera

Mapa de ubicacion de La Calera

Cundinamarca
Este municipio se encuentra situado al oriente del

N departamento de Cundinamarca y al noreste de la

capital Bogota. Limita con los municipios de

Guasca, Sopo, Chia, Choachi y Bogota. Segun el
& % / DANE, este municipio cuenta actualmente con
W o 28.568 habitantes, los cuales el 43,55% (12.441) es
\ L~ poblacion urbana y el 56,45% (16.127) es poblacién

rural.

Figura; 1. :I'omado de Un viaje Por La La Calera fue fundada en 1772 por Los Tovar y
Calera Cundinamarca . .

Buendia (esparioles), ellos compraron La Calera 'y
tiempo despues, pensaron en darle lugar como pueblo, segun el relato de un habitante de la
vereda que fue retomado en un libro realizado por el ministerio de cultura, en torno al nombre
de La Calera nos puede indicar que: “esta situada al pie del rio en una ramificacion de la

cordillera oriental de los Andes. Se llama asi porque a 5 kildémetros esta la mina de caliza”

(Perdigbn, 2014, p.10)

Por otro lado, se cree que por su altura y ubicacién no se prestaba para el asentamiento de
pueblos indigenas; sin embargo, los espafioles llegaron a este territorio y encontraron algunos
pictogramas, por lo cual preguntaron a algunos grupos pequefios de indigenas sobre sus raices
y ellos negaron ser Muiscas, ya que segun investigaciones elaboradas anteriormente estos
pictogramas hacen parte de grupos o tribus indigenas mas antiguas, como se enuncia

continuacioén:

Se tiene referencia de primeros pobladores de origen indigena — quienes se asentaron

cerca del limite con el municipio de Guasca a los alrededores de la Laguna Brava- La
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Calera se establece como un pueblo de blancos y no necesariamente como un pueblo

de descendencia indigena como otros pueblos de la region. (Finder, 2017, p. 2020)

Ocasionando que este municipio tenga gran influencia espafiola; gracias a un habitante de la
vereda logramos reconstruir la historia encontrando que “La Calera en afios pasados era una
gran hacienda y se fue construyendo el pueblo con pequefias casas alrededor de la capilla”
(Medina, 2018, diario de campo, p. 2), asi mismo se evidencia que a los habitantes de La
Calera se les llamaba patiasaos porque “como aqui habia una mina de caliza los trabajadores
siempre andaban descalzos y se les hacia hacia una capa quemada por debajo de los pies,

entonces en otros lugares nos conocian como patiasaos” (Medina, 2018, diario de campo, p.

1)

Por otro lado, podemos resaltar las costumbres del municipio; en cuanto a la gastronomia
encontramos la elaboracion de amasijos, como las arepas de maiz pelado, el consumo de
chicha, agua de panela con queso campesino, el festival del Patiasao, musica carranguera,

concursos intermunicipales musicales y concursos de danza.

1.2.Nuestra escuela Frailejonal

La vereda Frailejonal, se encuentra ubicada a 40 minutos del casco urbano del municipio de

La Calera. La vereda hace parte del paramo de Chingaza el cual esta ubicado en la cordillera
oriental, gracias a su altura se encontraban varios nacimientos de agua dentro de los cuales
estd Chorro Blanco nacimiento del cual se recoge el agua para las familias de Frailejonal, asi
mismo hay lagos estos no datan de nombres especificos, pero se encuentran actualmente
ubicados dentro de una hacienda llamada Los Lagos como lo comenta don Orlando Moreno

fontanero y habitante de la vereda. (Chiquiza, 2019, diario de campo, p.16)
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Ademas, es un espacio que se caracteriza por el nacimiento de frailejones “son posiblemente
las plantas més representativas de los paramos colombianos, y cumplen un rol fundamental en
el sostenimiento de los mismos. En el pais se han reportado 88 de las 144 especies
conocidas.” (Diaz, 2017, p. 1), siendo esta planta autdctona de los paramos ya que su funcién

principal es almacenar agua de la neblina en sus hojas, para conservarla.

El paramo de Chingaza del cual hace parte la escuela rural Frailejonal, nos lleva a retomar el
concepto de paramo ya que cuando nos referimos a ellos estamos referenciando un espacio
caracteristico por su humedad, altura y demas; también se enuncia la historia, los saberes
ancestrales dentro de los cuales “Nuestros antepasados indigenas veian en los paramos la
morada de los dioses y de sus muertos: los espiritus. Los paramos eran lugares sagrados llenos

de mitos e identidades femeninas y masculinas”
Institucién Educativa Rural Departamental

Frailejonal (Vasquez, A., Buitrago, A. C., 2011, p. 13).

Ahora bien, encontramos la connotacion dentro
de la cual fueron identificados por los
espafoles en su proceso de invasion en el siglo
XVI “Ellos vieron en la alta montana un
territorio desolado y desabrigado, un lugar

sumamente frio y hostil... parecido a ciertas

regiones deserticas y estériles conocidas por

Fotografia 1. Archivo Alexandra Medina. 2019

ellos en sus tierras”(Vasquez, A., Buitrago, A.
C., 2011, p. 14), sin embargo, con el pasar de los afios los pAramos han tomado otras
connotaciones relacionada con la observacion cientifica, las inmersiones y vivencias las
cuales de algin modo recogen un poco de la maravilla de estos espacios. De acuerdo con los

relatos que nos dejo Agustin Codazzi (Citado en Vasquez, A., Buitrago, A. C.Baptiste, 2011):
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Los paramos estan tapizados de grama fina y regados por arroyuelos limpidos y
silenciosos. Brota el frailejon apifiado y se carga de hojas y flores velludas del tamafio
de un arbol de 8 a 10 m de altura (...) No faltan habitantes en los paramos; siembran
trigo, maiz, habas, papa y arveja hasta la altura de 3.030 msnm (...) Més arriba todo es
silencio; el aire mismo permanece quieto, tal cual arbusto de ramas retorcidas crece en
los pefiascos, ni un ave, ni un ruido, salvo el murmullo de los arroyos que nacen debajo

de las nieves perpetuas y se deslizan sin cauce fijo. (p. 28)

Por otro lado, al adentrarnos en esta vereda tuvimos la oportunidad de acercarnos desde los
relatos de algunos estudiantes de la escuela Frailejonal para reconstruir la memoria con los
nifios con sus padres y vecinos. Dentro de estos relatos una de las estudiantes del grado

segundo de primaria, nos cuenta en sus datos recogidos que:

Hace muchos afios esta vereda era llamada Miravalle, era el conjunto de lo que hoy es
el Volcan, el Rodeo, el Salitre, Jerusalén, Agua Gorda y Frailejonal, todo esto pertenecia
a unos pocos hacendados, con el tiempo se empezd a vender y asi llegd a haber
divisiones mas y mas pequefias, esta vereda se llama Frailejonal porque aqui abundaba
la planta el frailejon (Medina, 2019, diario de campo, p. 5)
Asi mismo, encontramos la historia de la Escuela Rural Frailejonal con la entrevista realizada
al sefior Noel Perdigon (2019), uno de los primeros habitantes de la vereda, en donde cuenta
que el terreno en el cual estd ubicada la escuela, pertenecio al sefior Eliecer Perdigon, de
manera que él dond el terreno para que se construyera la escuela, el salén comunal y la
biblioteca.
Esta escuela rural fue construida con la necesidad de educar a los nifios y nifias que se
encontraban en este territorio y por el gran crecimiento de la poblacion de la vereda; inicié
con una maestra la cual tenia a cargo los grados de preescolar a quinto, se dictaban clases de

lenguaje, matematicas y ciencias naturales, ademas se asignaba una hora especifica para otras
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clases como la costura y la carpinteria, estas clases eran tanto para las nifias como para los
nifios, dependiendo del interés de cada uno.

En cuanto a las instalaciones, inicié con un salén, un cuarto para la profesora y un bafo,
actualmente la escuela cuenta con tres salones de clase, cuatro bafios, restaurante, patio de
juegos, biblioteca, sala de sistemas, parque infantil, cancha de pavimento y cancha de pasto.
La escuela Frailejonal es multigrado y cuenta con dos profesores; un maestro que estéa a cargo
de tercero, cuarto y quinto y la maestra que se encarga de preescolar, primero y segundo.
Desde nuestra experiencia en la practica pedagdgica realizada alli durante dos afios y la
constante visita a este territorio, podemos decir que es un lugar lleno de tranquilidad, cada
mafiana se puede apreciar la neblina y sentir el frio, el cual se evidencia en las mejillas llenas
de color de nuestros estudiantes, que hacen de la vereda Frailejonal un ambiente Unico en
donde podemos tocar las nubes y sentir el sol.

En este sentido recordando al maestro titular de la escuela Frailejonal, por su expresion “Esta
mafana esta romantica”, refiriéndose al ambiente acogedor que se da con la presencia de las
nubes tocando las ventanas y colandose por la puerta para ser parte de las experiencias en el
aula.

Por otra parte, la escuela desde la entrada emana alegria, calidez humana, amabilidad, es un
lugar en el que a veces se presentan situaciones complejas como el transporte, las lluvias
fuertes, la falta de recursos en algunas familias y las relaciones familiares algunas marcadas
por algun tipo de violencia, teniendo en cuenta las particularidades del territorio y el acervo
cultural que alli esta presente, sin embargo, el ambiente te acoge y logra un desprendimiento
de cualquier cosa o pensamiento ajeno a ella, logra envolver el sentir desde la naturaleza y
amor hacia las personas que la habitan a diario; es de esta manera como nos acercarnos a la
comunidad permitiendo asi comprender sus relaciones y formas de construccion, a

continuacién encontraremos un breve acercamiento a la comunidad.
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1.3. La comunidad Frailejonal

La comunidad es un elemento relevante a la hora de hablar del territorio, teniendo en cuenta
que es el grupo de personas que habitan en €l, que se ha formado a través de relaciones
sociales, culturales y econdmicas que estan compuestas de tradiciones y costumbres
construidas a través de los afos, lo cual nos permite acercarnos para conocer el territorio

desde sus formas de relacionarse.

Partiendo de lo anterior realizaremos la contextualizacion de la comunidad de la vereda
Frailejonal la cual se logro a partir de una serie de ejercicios de observacion, socializacion y
trabajo colectivo con los estudiantes y sus familias, asi mismo, se retoma la comunidad desde
su historia, desde la voz de aquellos habitantes oriundos de la vereda recogidas en trabajos
elaborados por el Ministerio de cultura en donde encontramos el relato de don Abelardo

Perdigon padre De Noel Perdigdn entrevistado con anterioridad por nosotras.

En su relato nos cuenta un poco de la forma en que se pobld la vereda y la poblacion desde
sus inicios. “Mi papa abuelo era espafol y se llamaban Santo Roberto Perdigon Ballesteros. Y
mi mama abuela era india, por eso somos mestizos, EIl no vino aqui, se fue para su tierra en
Espana.” (Perdigon, A., 2014, p. 14) del mismo modo da cuenta de las formas de comercio, la

fauna y flora que caracterizan este territorio.

La gente habia comprado burros, caballos y mulas, y entonces traficaban el carbén en
esas bestias. Y donde pisaban esas mulas se enterraban en esos barriales. En mi
juventud, se veian de toda clase de pajaros. Los animales de tierra eran armadillos,
guaches, zorros, lobos, conejos, curies, perdices, pavas y gallinetas. Algunos servian
para comer como los guaches, los conejos, los tinajos y los armadillos. (Perdigén, A.,

2014, p.14)
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Luego, se abrid paso a un compartir de saberes encontrando que en la escuela rural
Frailejonal, se retinen nifios y nifias de diferentes veredas cercanas, como lo es el VVolcéan,
Cartagenita, los lagos, etcétera. Son estudiantes parte de la comunidad en la cual observamos
una serie de costumbres tales como madrugar a ordefiar, atencion a los obreros encargados del
cultivo de papa y zanahoria, el trabajo diario desde las primeras horas de la mafiana hasta el
atardecer en el mantenimiento de las fincas de los habitantes adinerados que se han instaurado
en el territorio, es alli donde se puede hacer la diferenciacion entre las formas de relacion de
los hijos de campesinos nativos y los hijos de la poblacion flotante que constantemente llegan

y se van de la vereda y que sus labores esencialmente son en la fincas.

Dentro del grupo de nifios se hace visible diversos lenguajes, un ejemplo de ello es un
estudiante de segundo, hijo de campesinos nativos quien se relaciona con una jerga propia de
su familia y del campo, haciendo uso de palabras tales como “uste” “no me joda” “pualla”.
Por otro lado, esta una estudiante de segundo, hija de una familia paisa que llegé a la vereda a
cuidar una finca, ella tiene unas expresiones autoctonas de su region y unas formas de
relacionarse con las personas de una manera diferente a como lo hace el primer estudiante, asi
mismo la relacion que tienen con la naturaleza y la tierra, es diferente, entendiendo que estan

actualmente reunidos en un mismo territorio.

Este es un factor en el cual nos hemos detenido a pensar y reflexionar frente a ¢qué
consecuencias acarrea estos tipos de jerarquias dentro de la organizacion de la comunidad y la
perpetuacion de sus formas, tradiciones, saberes y autonomia? Encontrando desde la
observacion y el acercamiento a las familias que los jovenes y nifios en esta comunidad desde
el ejemplo de su padres y vecinos encuentran una forma de vida, el trabajar en fincas ajenas
ya que no encuentran tan cercana la formacién, las formas de adquirir y cultivar sus propios

terrenos. Son muy pocos los que han logrado construir otras alternativas evitando la desercion
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escolar y culminando sus estudios, sin embargo, no son una potencia social que invite a los

otros a estudiar y pensarse en distintos modos de vida en su propio territorio.

Por otra parte, algunas familias viven en grandes haciendas, siendo ellos las personas que
cuidan y realizan el trabajo en ellas, esta situacion les posibilita contar con distintos
beneficios como lo es internet y television con cable, dadas por el “patréon”, como
comunmente son llamados los duefios de las fincas, ademas de adquirir un pequefio terreno
para cultivar o tener distintos animales. Otras familias se encuentran en la vereda, hace ya
varios afios, los cuales obtienen ingresos por medio de la ganaderia, la agricultura, el trabajo
con gallinas, cerdos y ovejas, de igual manera los familiares de los nifios realizan trabajos de

vigilancia, construccion y aseo en casas de familia.

En cuanto a las formas de relacion entre padres e hijos todavia se evidencia el maltrato,
considerandolo como algo natural, para nosotras como observadoras externas y ademas
investigadoras, podemos reflexionar en torno al impacto que tienen estas formas de

comunicacion en la vida cotidiana de los nifios y las nifias y en su proceso escolar.

Esto se hace evidente ya que a los estudiantes se les dificultan las relaciones amables, asi
mismo el desemperio en sus labores escolares son el reflejo del poco acompafiamiento que se
tiene de algunos padres en los procesos de sus hijos; teniendo en cuenta el territorio en donde
habitan, el cual es uno de los factores que condicionan esta situacion ya que las diferentes
labores que desempefia cada padre de familia, no les permite o les ha instaurado el que ellos

no cuenten con el tiempo y la disposicion para estar con sus hijos.
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Capitulo 11

2. Propuesta de investigacion y desarrollo metodoldgico

En el presente apartado se establece el proyecto de investigacion que se orientd por el
planteamiento del problema, la pregunta orientadora y los objetivos, los cuales fueron la guia
para disefiar e implementar la propuesta pedagdgica. Ademas, se establece el desarrollo
metodoldgico, iniciando con los antecedentes y dando continuidad con la metodologia,
considerando el enfoque de la investigacion, las herramientas que se utilizaron y por dltimo

las fases para generar un orden en el desarrollo de la propuesta pedagdgica.

2.1. Planteamiento del problema.

“Jamas acepté que la practica educativa deberia limitarse solo a
la lectura de la palabra, a la lectura del texto, sino que deberia

incluir la lectura del contexto, la lectura del mundo”

Freire, 1999 (Citado por Carbonell, 2015, p.67)

Una lectura del mundo que enriquece la practica educativa como lo plantea el maestro Paulo
Freire (1999) que conlleva a reflexionar sobre el papel del contexto local en y para la
educacion de los nifios y las nifias de nuestro pais. Es por ello que se hace pertinente re-pensar
el territorio como una unidad donde se tejen mualtiples relaciones, saberes, experiencias,
modos de hablar y miradas de mundo que posibiliten el reconocimiento de los sujetos (nifios,
nifias y maestros) para imaginar y hacer posibles propuestas de educacion articuladas con el
contexto local.

Esta mirada del territorio como una unidad donde emerge la vida nos lleva a cuestionar si la
educacion rural colombiana, ¢se centra en la lectura del texto o del contexto como lo enuncia
Freire. Al parecer solo hay una lectura del texto generando una fractura entre las costumbres

propias del territorio en donde han crecido los estudiantes y los conocimientos que se
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imparten en las escuelas. Esta situacion tal vez sea una de las razones por las cuales la
poblacion rural olvida o aparta de su vida las costumbres y tradiciones propias de la region.
Ademaés de la falta de articulacion del curriculo con las instituciones educativas y con el
territorio, dejando de lado todo aquello que caracteriza la forma de aprender como lo son sus
raices, saberes previos, costumbres, cotidianidad y contexto. Todas estas caracteristicas le dan
sentido a la educacion, al porqué y al para qué van a la escuela, como lo menciona el maestro
Jairo Arias (2014):

Los procesos de socializacién de los nifios y nifias, en contextos rurales, diversos y
complejos como el campo, ameritan que la educacién -como tarea enorme-, destaque y
determine pautas educativas diferentes y pertinentes, que reconozcan el contexto rural
y su diversidad. Hacerlo de otra forma es hacer “normal” y homogéneo el conocimiento
y las pedagogias. (p. 49)

Lo anterior nos convoca a pensarnos sobre una educacion en contexto en donde se reconozca
toda su diversidad, en consonancia con las disciplinas, generando un trabajo conjunto entre
tradicion e innovacion pedagogica y no aisladas una de la otra encontrando que este tejido
conlleva a una transformacion de las préacticas docentes en las escuelas rurales y sus
contextos, como lo menciona el maestro Dino Segura (2008): “El centro de la atencidon no se
encuentra la triada maestro, estudiante, contenido, constituyendo un sistema cerrado; sino la
triada maestro, estudiante, actividad, que constituye un sistema abierto con multiples vinculos
con el contexto” (p. 10).

En contraste con lo anterior, las disciplinas en conjunto con el contexto se rigen desde unas
politicas educativas estatales, las cuales orientan los curriculos de las instituciones educativas
del pais. Por ello el maestro Marrero (2010) sefiala que: “El consenso acerca de lo que se
considera conocimiento para todos, es el resultado de un proceso de transformacion en el que
el conocimiento se separa de su contexto social y académico original, se “re contextualiza” y

se modifica por las normas politicas que gobiernan su nuevo asentamiento” (p. 224).

20



Esta situacion tiene graves consecuencias ya que la tendencia de las reformas politicas
curriculares es la exacerbacion de los controles del sistema educativo que se asimila al
modelo empresarial, centrado en las finalidades y précticas propias de la economia de
mercado como se muestra a través de los DBA que “hacen referencia a los derechos basicos
de Aprendizaje...., que han generado un gran debate porque se han centrado en la perspectiva
conductista, que sefiala rutinas como condicidn para aprender a hablar, leer y escribir bien”
(Red Lenguaje, 2015, p. 1), estos derechos basicos de aprendizaje, expresan una seleccién
cultural por parte del gobierno de los contenidos de todos los estudiantes colombianos, que
deben aprender en cada area y grado de escolaridad desconociendo sus singularidades

regionales y étnicas. (Torres & Gémez, 2017)

Dichas tendencias nos muestran la articulacion con el plan nacional de desarrollo 2014-2018
—todos por un nuevo pais y en el desarrollo del capitulo -Colombia la més educada en el
2025-, donde el gobierno retoma las “recomendaciones” para lograr formar el capital humano
que aumente la competitividad del pais garantizando la eficacia y la eficiencia de los

aprendizajes.

Es asi que la OCDE es la “Organizacion para la Cooperacion Yy el Desarrollo Economico, se
encarga de disefiar politicas que favorezcan la prosperidad, la igualdad, las oportunidades y el
bienestar para todas las personas” (OCDE, 2019) y hace énfasis en la necesidad de intervenir
y regular el curriculo escolar a través de nuevas disposiciones que dejan claro los valores, los
conocimientos y competencias que deben adquirir los estudiantes en las escuelas

colombianas.

Estas disposiciones se gestan bajo los resultados obtenidos por los nifios y nifias colombianos
en evaluaciones estandarizadas internacionales que se consideran como deficientes. Es desde
alli que se formulan propuestas que hacen evidente el retroceso en las formulaciones ya
cuestionadas del disefio instruccional ya hace un cuarto de siglo, muestra de ello se da a través
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de los DBA que estan conformadas por un enunciado, las respectivas evidencias de
aprendizaje (conducta observable) y un ejemplo, se retoma la “educacion basada en la
evidencia” creada en USA en el campo de la medicina, ahora ha transitado fronteras para ser

impuesta en el campo educativo.

Este panorama ha generado un abismo entre la vida escolar, la vida cotidiana y el contexto,
imponiendo en las escuelas colombianas lo que se debe ensefar, para qué ensefiar y cdmo se
debe hacer, limitando asi no solo la autonomia del maestro sino la importancia del contexto,
las experiencias y los saberes de las comunidades en donde lo que se busca es responder a un

sistema educativo que es lejano a las condiciones sociales y culturales del territorio.

Esta situacion se hace evidente en nuestra practica educativa, dado que la escuela rural
Frailejonal genera pocas dinamicas que visibilicen el territorio y los saberes locales desde el
curriculo, los maestros pierden la oportunidad de conectarse con la comunidad, con el
territorio y con todo aquello que lo rodea y que hace parte de su cotidianidad laboral,
propiciando con mayor fuerza una educacion que poco o nada se apropia ni genera un
reconocimiento del territorio, llenando a los nifios y las nifias de contenidos memorizados que
no tienen significado para ellos. Lo que nos lleva a preguntarnos ¢qué incidencia tendria el
rescate de los saberes de la comunidad de Frailejonal en los nifios, las nifias y la escuela?,

¢como lograr que los maestros puedan valorar el territorio para vincularlo a la escuela?

Frente a esta problematica nosotras como maestras en formacion e investigadoras
consideramos pertinente disefiar una propuesta pedagdgica con la intencion de generar un
reconocimiento del territorio, como un lugar donde florece la diversidad. De manera que sea a
través de las voces de la comunidad de la vereda Frailejonal, que se reconozcan las
experiencias y saberes desde un punto de partida para valorar el territorio como un lugar de

vida donde se re-configura la identidad de nuestros nifios, nifias, las familias, los y las
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maestras que se gesta en el tejido de relaciones con la comunidad. Es desde alli que surge

nuestra pregunta problema:

Pregunta problema
¢COmo generar una propuesta pedagogica con los nifios y las nifias de la escuela rural
Frailejonal para que reconozcan su territorio, de manera que contribuya a la apropiacion y

rescate de los saberes propios de la comunidad?

2.2. Objetivo general

Construir una propuesta pedagogica con los estudiantes de los grados transicion, primero y
segundo de primaria para que reconozcan y apropien los saberes del territorio de la vereda

Frailejonal, desde diversas experiencias que puedan ser compartidas con la comunidad.

2.2.1. Objetivos especificos
e  Reconocer la diversidad bioldgica, social y cultural que hacen parte del territorio
Frailejonal con los nifios y las nifias de transicion, primero y segundo de primaria de la

escuela.

e  Apreciar los saberes culturales de la comunidad con los nifios y las nifias de transicion,

primero y segundo de primaria de la escuela Frailejonal.

° Identificar las posibilidades, las tensiones y los retos que conlleva asumir una educacion

rural articulada con el contexto local.

2.3 Antecedentes

Durante el proceso de formacion que ofrece la Universidad Pedag6gica Nacional en el
programa de la Licenciatura en Educacion Infantil, nos encontramos con la exploracion,

confrontacion y analisis de diferentes aspectos de la educaciéon en Colombia; es de esta
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manera que se hace posible el reconocimiento de la diversidad educativa que estd inmersa en
el territorio, las formas y medios posibles que hacen parte de la ensefianza y aprendizaje de
los nifios y las nifias de nuestro pais. Todo este proceso, despertd inquietudes sobre algunas
situaciones de la educacién rural en Colombia, dando lugar a la necesidad de construir
propuestas que contribuyan a la transformacion de las practicas educativas teniendo en cuenta
la diversidad y las particularidades que conforman el territorio colombiano.

Es asi como nosotras desde nuestro proceso de formacion, desde la practica pedagdgica y
desde nuestras vivencias personales, logramos evidenciar la necesidad de reconocer los
saberes del territorio de la vereda Frailejonal, dirigida a los nifios y nifias de preescolar a
tercer grado de la escuela rural Frailejonal. Teniendo en cuenta que este territorio esta
permeado de relaciones, experiencias y saberes que deben ser compartidos por medio de una
educacion en contexto.

Partiendo de lo anterior fue necesario realizar una bdsqueda que nos permita identificar
algunas investigaciones que anteceden a esta propuesta pedagogica, relacionadas con la
escuela rural, el territorio y los saberes, que nos permitieran conocer los acercamientos al
contexto rural y el impacto que tuvo estas investigaciones en las comunidades educativas y
sociales.

Dicha busqueda se realizd en proyectos de grado en algunas licenciaturas de la Universidad
Pedagogica Nacional, como biologia, educacion infantil, sociales y educacion comunitaria.
Durante esta busqueda encontramos un constante interés por la recuperacion del territorio
desde un reconocimiento de saberes propios construidos por la comunidad que los habitan.
A continuacion, se realiza una recopilacion de las diferentes investigaciones encontradas, que
fueron relevantes para situar la investigacion y la propuesta desde nuestro interés en
particular. Se organizaron en dos categorias teniendo en cuenta la importancia que tiene el

territorio al permitir que la escuela rural y los saberes, se encuentren y se relacionen entre si.
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Desde lo anterior surgio la categoria de territorio- escuela rural y territorio- saberes, las cuales

se desarrollan a continuacion.

2.3.1 Territorio y escuela rural

En este apartado se retoman seis investigaciones que dan cuenta de la relacion entre territorio

y escuela rural. Esta relacion se gest6 desde la necesidad de reconocer al territorio como parte

de la escuela y como a partir de €l, se logra desarrollar un curriculo en donde se tenga en

cuenta todo lo que conlleva el territorio.

“Construccion de territorio a partir de la cotidianidad.” de las maestras Bautista
Maribel de la licenciatura en ciencias sociales del afio 2014. Esta investigacion se
desarrollo dentro de la localidad 5 de Usme en el barrio Los Andes en el CED Los
Andes, con estudiantes de los grados 1 a 5 de primaria, esta investigacion se enfoco en
el marco del reconocimiento del territorio a través de la cotidianidad de los nifios y las
nifias rurales. Este trabajo de grado parte de la pregunta la pregunta de investigacion
¢como la cotidianidad rural permite la apropiacién del territorio en nifios de educacion
bésica primaria del colegio Los Andes? desde alli plantea las practicas cotidianas de
los estudiantes como una estrategia de ensefianza y apropiacion de su territorio lo cual
se logra evidenciar cuando se realizd un proceso de reconocimiento de los saberes que
tienen lugar en las practicas diarias de los nifios y las nifias en los diferentes espacios y
tiempos del dia, lo que permite una identificacion de la territorialidad que tiene cada
estudiante y cdémo estas influye en su comprension del mundo que los rodea, pero que
también tiene relacién con el reconocimiento de las dindmicas sociales, culturales y
economicas de su vereda.

“La Escuela rural como espacio de procesos de resistencia y resignificacion del

territorio” elaborado por los maestros Carlos Castillo y Karen Romero de la
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licenciatura en ciencias sociales en el afio 2016. El presente proyecto de grado se
realizo en el territorio de Sumapaz, en el colegio rural Gimnasio del Campo Juan de la
Cruz, sede Erasmo Valencia. Esta investigacion se realiz6 con estudiantes de primaria
y bésica, con el objetivo de reconfigurar el territorio desde la escuela encontrando las
raices de la comunidad, aportando a la identidad del campesinado desde précticas de
conservacion los recursos propios del territorio y el reconocimiento de sus saberes
como elementos para proteger el espacio en el que habitan. En dicho proyecto
realizaron diferentes talleres en los que la cartografia fue un elemento fundamental
para la construccion de criterios que fomentaron un interés por el cuidado de lo
propio. Este proyecto logré contribuir con el proceso de resignificar tanto el territorio
como la escuela, partiendo del andlisis y reflexion conjunta con los nifios y las nifias
de la escuela encontrando en cada ejercicio de la practica la riqueza del acercamiento
de los estudiantes con su territorio propiciando en ellos la necesidad de conocer,
explorar e indagar, asi mismo plantean la necesidad de un maestro transformador, con
la capacidad de hacer parte del territorio desde el transitar por este, teniendo en cuenta
que la escuela y la educacion es un acto tanto politico como social y cultural.

“Somos de colores una aproximacion a un dialogo intercultural” elaborado por las
maestras Pulido Hernandez, Viviana Alejandra; Riafio Maldonado, Angie Tatiana;
Rodriguez Merchan, Luisa Fernanda. de la licenciatura en educacién infantil en el afio
2016. Esta propuesta pedagogica se realizo en La vereda de Cuesta Madrid en
Cundinamarca con los nifios y nifias de la escuela rural San Antonio, su objetivo es la
reconstruccion de la historia de Colombia, rompiendo con la version proporcionada
por los libros de texto que se trabajan en las escuelas y colegios de nuestro pais, de
manera gue esta investigacion se reconstruyo desde la memoria histérica de las

comunidades indigenas, espafiolas, afrodescendientes y campesinas por medio de
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talleres en los cuales se presentaba cada cultura compartiendo sus saberes, con la
intencion de visibilizar la historia no contada por los libros de texto. Teniendo como
resultado un aporte a la memoria historica no solo de los nifios y nifias sino también de
las familias, ademas de reconocer y compartir los saberes de otras culturas que habitan
un mismo territorio rural.

“Orientaciones pedagdgicas para la apropiacion del territorio en estudiantes de los
grados tercero a quinto de la institucion educativa Luis Lopez”. Esta sistematizacion
fue elaborada por German Felipe Rodriguez de la licenciatura en biologia en el afio
2015. el presente proyecto es una sistematizacion de experiencias de un semillero
escolar que se realizd en Bahia Solano (ciudad Mutis), esta investigacion se desarrollo
con la intencion de generar la apropiacion del territorio a partir de los manglares que
hace parte de su comunidad. Partiendo de lo anterior, se encuentra que es necesario
identificar los elementos relevantes dentro de un territorio como los son los manglares
bajo la concepcion de fuente de alimento y de biodiversidad, para que las personas que
habitan dicho territorio inicien un proceso de apropiacion desde lo cotidiano. Para ello,
este proyecto busco generar nuevas estrategias que aportaran dentro de la institucion
para generar dicha apropiacion, trabajando desde el interés de los estudiantes y las
necesidades de la comunidad, sembrando en ellos la iniciativa por la recuperacion del
ecosistema teniendo en cuenta sus construcciones socio- culturales.

“El enclave de la escuela en el ambito rural” Esta tesis de maestria fue realizada por
los maestros Maria Acosta y Pedro Ordufia en el afio 2010. Esta investigacion tuvo
como propdsito la revision historico conceptual de las condiciones de poder y saber
que han configurado la escuela rural. Se indagaron diferentes documentos desde los
afios cuarenta, en primer lugar, se tiene como proposito la higiene y el progreso,

siguiendo por la escuela en medio de la violencia, la influencia generada por el
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desarrollo y algunas aproximaciones a la escuela rural hoy. Con el fin de configurar
los nuevos acontecimientos en el territorio rural, como los nuevos campesinos, que
son habitantes de las ciudades que se identifican con los ritmos rurales y la naturaleza,
modificando el territorio rural y las relaciones que alli se gestan.

e “Los saberes campesinos en los disefos curriculares de las escuelas rurales Altania y
Galdamez del municipio de Subachoque” Realizado por Natalia Torres y Paola
Gonzalez en el afio 2019. Esta investigacion se rige desde la modalidad de
monografia, en el paradigma socio- critico y la metodologia de investigacion accidn,
con el objetivo de analizar como los saberes campesinos pueden hacer parte de los
disefios curriculares de las escuelas rurales Altania y Galdamez. Esta investigacion
hace una propuesta a los maestros para que, a traves de la creacion curricular
cotidiana, se puedan articular los saberes campesinos promoviendo los saberes, la
cultura y costumbres de las comunidades rurales. Reconociendo que los nifios y nifias,
apropian los conocimientos cuando son cercanos a su cotidianidad, es decir en las
actividades en las que pueden interactuar con la tierra, creando asi un vinculo con su

territorio.

Después de realizar la lectura de las investigaciones anteriormente mencionadas en las que se
evidencio una relacion entre territorio y escuela encontrando que, dicha relacién nos muestra
como la escuela es un territorio que hace parte de otro, es decir que no es ajena al contexto en
el que se desarrolla y por tal razdn se debe involucrar a los nifios y nifias en la educacion,
teniendo en cuenta sus saberes y las relaciones que tienen con el territorio al verlo, sentirlo e
interpretarlo de distintas formas.

En este compilado de investigaciones encontramos la constante necesidad por abrir un espacio

en la escuela que contribuya al reconocimiento y rescate del territorio desde los diversos
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factores que lo conforman, lo que nos muestra que el territorio pasa de ser una extension de
tierra a ser un espacio en el que se construyen vinculos, cultura, historia y resistencia.

Con este recorrido por las investigaciones, evidenciamos que es necesario pensar en una
practica docente que se transforme desde otras experiencia en el aula, experiencias que no
solo recogen el conocimiento sino que construyan identidad, sentido de pertenencia,
proteccion y cuidado de lo propio que en este sentido lo propio seria el territorio y todo tejido
que se gesta dentro de él y qué mejor espacio para plantear propuestas de transformacion que

la escuela como territorio de conocimiento y vivencias intersubjetivas.

2.3.2 Territorio y saberes

En este apartado se realiza un recorrido por siete investigaciones con referencia a los saberes
de los grupos culturales que se encuentran en América, los cuales florecen gracias al territorio
por ello Toledo y Alarcon (2009) sefialan que: “Los saberes (...) se construyen en el lugar y
estan localizados o territorializados porque dependen de culturas profundamente arraigadas a
los contextos simbdlicos, cognitivos y naturales de su propio entorno” (Citado por Alarcon,
2015, p. 36). De modo que se reconozcan esos saberes propios de las comunidades, generando
una identidad por ese territorio.

e “Viviendo mi territorio. Contribucion a una apuesta de educacion propia en la
concentracion escolar del cabildo KURAK CHAK” de las y los maestros José
Alejandro Hurtado, Angélica Fernanda Murcia, Jenny Alexandra Pardo y Jorge
Leandro Rojas de la licenciatura en ciencias sociales del afio 2014. Este documento
plantea la necesidad de crear una propuesta pedagdgica que contribuya con la
conservacion y trasmision de la cultura, costumbre y tradiciones del pueblo Misak del
cabildo Kurak Chak, para el fortalecimiento de una educacion propia, orientada a los
nifios y nifias del grado O de la concentracion escolar Misak en pro de la pervivencia a

través de tiempo en el territorio. Durante este proyecto de investigacion se logré
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comprender la importancia del lenguaje como un elemento esencial a la hora de
compartir las tradiciones, la cultura, las costumbres y saberes propios de la comunidad
y del territorio, asi mismo tanto los nifios como sus familias encontraron a través de
los talleres elementos que les permitieron acercarse al territorio desde sus
caracteristicas mas propias, encontrado en cada uno una forma de dar lugar a su
educacion propia como Misaks, partiendo de esto fue posible plantear un material
didéctico que acercara a los mas pequefios a su cultura y territorio.

“Reconocimiento de la territorialidad desde la construccion de saberes y aprendizajes
a través de dialogos interculturales.” de las maestras Alexandra Borja, Mayesti Cera,
Angie Montafia y Edith Mufioz de la licenciatura en educacion infantil en el afio 2014.
Este_proyecto de grado centra su atencion en la necesidad de un acercamiento al
territorio del barrio Oasis por parte de los nifios y de las maestras desde las vivencias y
las experiencias de vida, asi mismo la exploracion de la territorialidad desde el didlogo
intercultural. Desde este interés de investigacion se encontrd que tanto el territorio
como la interculturalidad juega un papel muy importante en las construcciones de
conocimiento y como ellas lo mencionan en un conocimiento social el cual se da en
las interacciones entre diferentes personas que comparten sus experiencias e
interpretaciones del mundo, partiendo de sus raices culturales, ancestrales y saberes
que llevan con si a otras partes. El territorio se ve reconocido como una influencia
constante en las acciones y condiciones que permea a cada nifio y nifia que hace parte
del proceso de investigacion.

“Los saberes otros como posibilidad para la ensefianza de territorialidad en la escuela
IDER Olarte en Usme Rural.” de las maestras Nury Carolina Ariza y Luis Maria Yara
Lozano de la licenciatura en ciencias sociales del afio 2016. Este proyecto de grado es

una sistematizacion de experiencias de la practica en la escuela Olarte, dirigida a un
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proceso de territorialidad desde la escuela, en donde se abre la puerta a un
reconocimiento de la realidad de los nifios y las nifias a partir de la cultura. Asi mismo,
se realiz6 un proceso en el que el territorio dejo de verse simplemente como un
espacio fisico y se tuvo en cuenta su valor simb6lico; todo esto se realizé por medio de
talleres basados en los cuatro principios de la territorialidad: identidad, colectividad,
pertenencia y territorialidad reescribible.

“Re-significando el territorio: el caso de la Cuenca del Rio Tunjuelo”. Este estudio de
caso fue realizado por los maestros Ibeth Molina y Ricardo Ramirez en el afio 2009. El
presente ejercicio investigativo se llevo a cabo en la Cuenca del rio Tunjuelo, sobre
los conflictos que se presentaban en este territorio alrededor de esta Cuenca. Se
propuso un ejercicio de reflexion de las préacticas sociales, recogiendo las
problematicas y desarrollando una accion colectiva, rescatando lo ancestral y cultural
para generar una trascendencia en el territorio. Esta investigacion se enfoco en la
importancia del territorio y cdmo a través de este, se puede resignificar una comunidad
que trabaja en colectivo por un bien comun, este logro interconectar las posiciones de
los procesos en defensa del territorio con las perspectivas politicas, sociales, culturales
y ambientales. Generando un dialogo multicultural de las comunidades con el

territorio en el que habitan.

“Ugpachisunchi ikatichisunchi kilkaikunata —llevando y trayendo la palabra-:
territorio, “saber vivir ahi” y pensamiento Inga”. Esta investigacion de la maestria en
estudios sociales, la realizé la maestra Marcela Bravo en el afio 2015, con la
comunidad indigena Inga, ubicada en la Baja Bota Caucana al sur de Colombia.
Trabajando el principio de “saber vivir ahi”, construyendo su propia ruta metodoldgica

gue generd conocimientos y socializaron una de las posibles formas de comprender lo
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que significa este principio para los Inga. Este se entiende como un modo particular de
estar en el territorio y lo que implica para esta comunidad en particular. Por otro lado,
esta investigacion aport6 a la importancia del territorio en las intervenciones que se
realicen en un futuro, teniendo en cuenta la diversidad social, cultural y bioldgica
latente en el mismo. Como también, las formas de vivir, pensar, conocer y
relacionarse con el mundo, entendiendo la diversidad como fortaleza para la
construccion de pais.

“Mi paramo, mi territorio: Una mirada desde la fotografia con los nifios y nifias de la
LLE.D. El Carmen sede San Francisco, Guasca Cundinamarca”. Esta investigacion la
realizo Javier Felipe Diaz de la licenciatura en biologia en el afio 2016. Con el
propdsito de mostrar la importancia de la fotografia para la valoracion del territorio y
del paramo Chingaza, identificando como los estudiantes de cuarto y quinto grado de
la I.E.D. El Carmen perciben su territorio. Reconociendo que, para ellos, el territorio
posibilita la construccion de comunidad al compartir los recursos y asi mismo generan
una supervivencia, dandole un valor a la biodiversidad de su territorio. Por Gltimo, con
esta investigacion los estudiantes lograron concebir el territorio como es ese espacio
vivido, sentido y cotidiano que genera un arraigo, una identidad, para que aprendan a
valorar de una manera diferente su territorio.

“Exploradores del patrimonio: propuesta pedagogica para el reconocimiento del
patrimonio cultural y el fortalecimiento de la identidad de los nifios y nifias de primero
de primaria de la institucion educativa rural departamental el salitre, sede el hato”.
Esta propuesta pedagdgica fue realizada por Ximena Baron, Angela Cruz y Talia
Torres en el Municipio de la Calera. Con el propoésito de que los estudiantes del Hato
se apropien del patrimonio cultural por medio de los saberes del territorio para

contribuir en el fortalecimiento de la identidad. Se reconoce que los nifios y nifias de
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este territorio lograron darle valor a su cultura por medio de los diferentes talleres que
se vivenciaron, generando una identidad por su patrimonio al cuidarlo y preservarlo,

teniendo respeto por el mismo y por las personas de la comunidad que lo conforman.

Partiendo de las investigaciones anteriormente presentadas encontramos que la relacion entre
territorio y saberes, es un vinculo que muestra un proceso de construccion de identidad y de
correspondencia por lo propio, ya que en las diferentes investigaciones se hace evidente la
necesidad de un reencuentro y reconocimiento de esos otros conocimientos que no han sido
legitimados pero que han sido hallados desde las vivencias y experiencias, desde las
relaciones con los otros y con los espacios en que se habita. Es decir que, gracias a estos
saberes se ha logrado de una u otra manera la conservacion de la cultura, de los lazos con lo
ancestral y de unas formas determinadas de ser en el mundo.

En cuanto a las investigaciones, nos incitaron a pensar la relacion territorio y saberes, como
un tejido que no solo tiene raiz en las relaciones sociales, sino también en el contacto con la
naturaleza, en el entendimiento de los ciclos de la vida, desde la fertilidad, la semilla'y el ser
que se forma, desde el respeto que se gesta cuando se tienen presentes los momentos
adecuados para moldear el territorio para beneficio propio.

En estas investigaciones se evidencia que retomar los saberes en la escuela, se puede hacer
posible a través de la practica pedagdgica enriquecida en la que se hace un reconocimiento del
otro en su particularidad, en su historicidad, llegando asi a construir un conocimiento dotado
de sentido, de contexto necesarios para una educacion que no solo educa para el trabajo sino
para la humanizacion.

Desde este rastreo bibliografico realizado, se puede decir que existen algunas propuestas

pedagdgicas interesantes que retoman aspectos como la importancia del territorio en los
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saberes y su compartir de experiencias, ademas la evidencia de que gracias a las escuelas
rurales se puede reconocer el territorio como propio generando una identidad.

Asi mismo, se evidencio que no se encuentran propuestas pedagogicas que involucren a nifios
de escuela inicial, comprendiendo que esta poblacion también hace parte de los territorios
rurales y posibilitan grandes experiencias significativas en torno a las sensaciones que el

redescubrimiento del territorio genera.
2.4 Metodologia

2.4.1 Investigacion cualitativa
Esta propuesta pedagdgica se desarroll6 desde un enfoque cualitativo, en donde los nifios y
las nifias de los primeros grados de escolarizacion, construyen su identidad desde la
exploracion de su contexto, tomando como principio los saberes, las costumbres y las

tradiciones propias de su territorio.

En este sentido, se comprende que la investigacion cualitativa permite la transformacion de la
realidad por medio de la participacion activa con las personas que hicieron parte de la
propuesta, teniendo en cuenta el contexto, la historicidad y las relaciones que alli se
construyeron. Asi mismo, permite hacer un analisis y una reflexion a través de un proceso
intersubjetivo desde el dialogo y el trabajo en conjunto. Es decir que, este enfoque de
investigacion, “centra su objeto de conocimiento y finalidad en la practica; parten de ella y
vuelven a ella para cambiarla. Su fin no es verificar hip6tesis sino dinamizar procesos,

transformar la realidad” (Torres, 1995, p. 129)

Esta propuesta retomd la practica pedagogica ya que permite “integrar por medio de proyectos
pedagdgico- investigativos, un saber ético, pedagogico, disciplinar a una dinamica social”
(Moreno, 2001, p. 31), como un espacio de observacion y participacion, en el que se tuvo en
cuenta el quehacer pedagdgico y los contenidos que se desarrollaron en la escuela.
Encontrando que, estos se basan en un curriculo ajeno al contexto rural, dejando de lado la
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realidad, las necesidades propias de los estudiantes y su territorio. De modo que, en conjunto
con la practica pedagdgica se dio un proceso de transformacion en el cual se reconstruyo el
territorio; un espacio que recogié los saberes locales, dandoles lugar en la escuela como
saberes que permiten la construccion de identidad de los nifios y las nifias, volviéndose

participes de los procesos de transformacion de los contenidos de su educacion.

Es importante resaltar que la investigacidn cualitativa nos posibilita que los nifios y las nifias
sean participes a través del conocimiento del territorio, ademds de dar lugar a sus vivencias,
experiencias y sentires, reconociendo sus particularidades e interpretaciones del mundo y su

realidad. De acuerdo con Gonzélez (2013), podemos afirmar que esta propuesta pedagogica:

Es una investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico que aborda lo real, en
cuanto proceso cultural, desde una perspectiva subjetiva, con que se intenta
comprender e interpretar los multiples sentidos de las acciones humanas, de las
vivencias fijadas como textos, con la intencionalidad de crear formas de ser en el

mundo de la vida. (p. 61)

Se debe agregar que, al reconocer las realidades de cada sujeto, se cred una relacion cercana
entre el investigador y el investigado, propiciando un tejido dialégico, como lo enuncia

Martinez (2011)

Dado que la naturaleza del objeto de estudio son los seres humanos, la relacion que el
investigador establece con las personas y con los grupos es cercana y empatica y su
interaccion es de tipo dialdgico y comunicativo, es decir, en este enfoque investigativo
se da la relacion sujeto que investiga — sujeto que es investigado y no la relacion sujeto

—objeto (sujeto gue conoce — objeto investigado). (p. 13)

Cabe resaltar que en la practica pedagogica la relacion con el sujeto investigado, posibilitd
una interaccion cercana en la cual el proceso de investigacidn se enriquece no sélo
transformando la realidad del territorio sino, ademas, generando una retroalimentacion de las

practicas educativas de los maestros implicados.
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Por otra parte, es importante resaltar que el enfoque cualitativo se construye desde una
relacion entre la teoria y la practica, como un ejercicio que retomo ambas partes para la
construccion de nuevas teorias, partiendo de los resultados del proceso de investigacion
realizado, haciendo evidente el lugar de la teoria como parte de la transformacion social en
relacion con la reflexion constante de la practica, de manera que “la investigacion cualitativa
no pretende demostrar teorias existentes, mas bien busca generar teoria a partir de los

resultados obtenidos” (Martinez, 2011. p.13)

Para concluir y afirmar la pertinencia de la implementacion del enfoque cualitativo en nuestra
propuesta, nos permitimos citar algunas afirmaciones del maestro Jorge Martinez (2011)

quien plantea que:

e Elenfoque cualitativo tiene perspectiva humanista que implica una apertura al otro y a
lo social. Un investigador cualitativo valora profundamente al hombre, busca
encontrarse con €l y enriquecerse a partir de ese encuentro.

e Presenta una perspectiva historica y dindmica. El investigador estudia las personas y
los grupos tratando de reconstruir y comprender su pasado, como el contexto y las
situaciones presentes en los que se hallan.

e El Papel del investigador en la investigacion cualitativa es la de interactuar con los
individuos en su contexto social, tratando de captar e interpretar el significado y el
conocimiento que tienen de si mismo y de su realidad, ya que se busca una
aproximacion global y naturalista a las situaciones sociales y a los fendmenos
humanos con el propdsito de explorarlos, describirlos, y comprenderlos a partir de un

proceso de interpretacion y construccion teorica.

Con miras a la implementacion de este enfoque partimos del reconocimiento de los diferentes

métodos que existen para realizar la investigacion, dentro de los cuales encontramos: método
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biogréfico, etnografia, teoria fundamentada, ethometodologia, investigacion acciony

Fenomenologia.

De acuerdo con lo anterior, el método que se ajusto a esta propuesta fue la investigacion
accion ya que esta es la “emprendida por personas, que llevan a cabo una actividad colectiva
en bien de todos, consistente en una préctica reflexiva social en la que interactdan la teoria 'y
la practica con miras a establecer cambios apropiados en la situacion estudiada” (Restrepo,
2005, p.159). Partiendo de esto encontramos que de este método se desprenden diferentes
vertientes atendiendo a las necesidades de los investigadores acordes a sus objetivos de
investigacion; dentro de las cuales encontramos la IAE (Investigacion Accion Educativa)

método que decidimos retomar para el desarrollo de nuestra propuesta pedagdgica.

2.4.2 Investigacion accion Educativa

Partiendo de lo anterior es necesario retomar el objetivo general de nuestra investigacion:

“Construir una propuesta pedagdgica con los estudiantes de los grados transicion, primero y
segundo para que conozcan y apropien los saberes del territorio de la vereda Frailejonal,
desde diversas experiencias que puedan ser compartidas con la comunidad”. Esto con el fin de

plantear por qué se escogid la investigacion accion educativa.

Inicialmente cuando se realizo el proceso de observacion, nos encontramos con la necesidad
de transformar la realidad en la escuela, en cuanto al reconocimiento del territorio que se
buscé por parte de los nifios y las nifias desde la transformacion de la practica pedagdgica,
para lo cual se realiz6 una indagacion sobre los diferentes métodos de investigacion en
busqueda del més pertinente, encontrando la IAE como el método que recoge las

caracteristicas necesarias para la intencion y desarrollo de nuestro objetivo de investigacion.

Para retomar la Investigacion Accion Educativa como método de investigacion, se hace

necesario un reconocimiento historico, desde el cual podamos conocer su origen y
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comprender su finalidad. La IAE inicia desde el interés de diferentes investigadores del
ambito educativo que a traves de los afios buscaban mejorar las préacticas pedagdgicas a través

de la reflexién continua y asi transformar los procesos educativos.

Uno de los primeros autores de la investigacion accion educativa fue Dewey (1929), el cual
genero ideas sobre “la pedagogia progresiva, el caracter democratico de la educacion, el
aprendizaje en la accion, la necesidad de implicar a los maestros en procesos de
investigacion” (Rodriguez, 2005, p. 38). Contribuyendo a la reflexion constante de los
maestros y su practica, generando conocimientos pedagdgicos, con las experiencias y
vivencias educativas. Retomando la investigacion como la herramienta ideal para que el
maestro pueda evaluar sus practicas y tomar el lugar de investigador de la educacion, sin la

necesidad de un intermediario ajeno a la labor docente.

Permitiendo asi una investigacion que partio de las experiencias, interacciones y reflexiones
del maestro, como sujeto activo desde su saber pedagdgico en la transformacion, social e
individual, dando lugar a un curriculo innovador acorde a las necesidades y al contexto en el

que el maestro esta inmerso.

Este saber hacer se construye desde el trabajo pedagogico cotidiano, que los docentes
tejen permanentemente para enfrentar y transformar su practica de cada dia, de manera
que responda en forma adecuada a las condiciones del medio, a las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes y a la agenda sociocultural de estos ultimos. Es por ello
mas subjetivo, mas ajustado al quehacer de cada docente, y se va construyendo
mediante la reflexion acerca de la propia practica en la accién de todos los dias y en la
transformacion permanente de aquella y de su relacion con los componentes

disciplinares que la determinan. (Restrepo, 2004, p. 47)

Para llevar a cabo la investigacion accidn educativa, se retoman algunas formas de registro

para recolectar informacién del quehacer pedagdgico. Véase gréafica (1)
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Herramientas de investigacion.

*5e entiende “la observacion como instrumento metodologico de para 1a observacion de datos en
mvestigacion, esuna practica sistematica de observaciony recogida de datos que nos conducen
auna comprension e interpretacion de la realidad estudiada desdeuna base empirica. Este
modo de nvestizacion penmite prestar mayor atencion a los actores va queimplica una
interaccion directa entre el investigadory el sujeto estudiade™ (Pérez, sf p. 3) Partiendo delo
planeado por Pérez ennuestro proceso de investigacion se retomd la observacion participante
comeo la herramienta que nos permitid acercamos a los estudiantes, maestros v comunidad dela
vereda bindandonos informacidn indispensable par desarrollar nuestra propuestay realizar el
analisis pertinente.

+ Antomio Latorre plantea “la entrevista como una conversacion entre dos o mas personas de
opiniones o creencias de la otra. Gracias a la entrevistapodemos descubrir e interpretar
aspectos dela realidad social que no son directamente observables: sentimientos, impresiones,
emociones, intenciones o pensamientos. (2003, p. 70) teniendo en cuenta lo anterior en nuestra
investigacion hicimos uso de la entrevistano estructurada que nos permitio un acercamiento a
la cotidianidad, a los estudiantes vala historia del territorio, estetipo de entrevistas generan
relaciones dialogicas construidas desde un ambiente de confianza.

Bl DIARIO DE CAMPO

+El diario de campo ha sido un elemento esencial en la investigacion ya que este os ha permitido
recolectar informacion y analizarla a partir de preguntas que nos han surgido a lo largo del
proceso, este ha acompafiadoe los talleres complementando el analisis desde unaMirada que
recoge hechos, sentimientos v experiencias evocadas enlos estudiantes ymaestras. El diano
sonrelatos escritos querecogen las reflexiones sobrelos acontecimientos que tienen lugar enla
vida de una persona de manera regular v cotidiana. Es una manera deregistrar experiencias que
pueden ser compartidas v analizadas. (Latorre 2003, p. 81)

Bl FOTOGRAFIAS

+La fotografia es unatécnica de observacion de informacion  cadawvez mas popular [..] Las
fotografias se consideran documentos, artefactos o pruebas dela conducta humana; en el
contexto de la educacion puede funcionar como ventanas al mundo de la escuela. (Latorre,
2003, p. 82) Las fotografias fueron el elemento ideal pararecoger momentos espontinecs en
las vivencias escolares, en muchas ocasiones estas complementaros el diario de campo desdela
emocionalidad |, desdela representacion de los datos recolectados dichas fotografias fueron
utilizadas también como memoria dela practica.

B AUDIO Y VIDEO

=Las grabaciones de audio v video nos permitieron recolectar informacion que muchas
veces se desconoce por la inmediatez del momento, estas herramientas generan la
posibilidad de tener elementos visuales v dialogicos que reflejan la mtersubjetividad que
esfa desarrollandose en €l aula, en la medida en la que se esta grabando un audio se esta
recogiendo el dialogo enfre maestros v estudiantes sino tambien enfre pares que son
importantes ya que se dan desde la confianza entre ellos se encuentran analisis
enriquecidos v dotados de realidad. Los usos de video para invesfigacion educativa son
limitados, sin embargo, con este se puede recuperar v analizar posteriormente. La
grabacion de un video permite alos docentes investigadores registrar v acoplar imagines
auditivas v visuales. (Latorre, 2005, p. 83)

Grafica 1. Paola Chiquiza y Alexandra Medina,2019.



Por otro lado, encontramos las fases de la IAE planteadas por (Restrepo, 2004) para establecer
el desarrollo de esta investigacion, que permite realizar un proceso coherente y acorde a las
necesidades como docentes investigadoras, a continuacion, encontraran la descripcion de las
fases que se retomaron para nuestro proyecto. Estas fases se implementaron en nuestra
propuesta pedagdgica ya que logran recoger la intencionalidad como maestras en formacion
que buscan la transformacion de la practica pedagogica, estas contribuyeron para que esta
propuesta fuera construida teniendo en cuenta el contexto, los estudiantes, sus necesidades y
el interés comun por fortalecer el proceso identitario y el reconocimiento del territorio desde

la escuela.

Primera fase: la deconstruccion de la practica pedagogica

Esta fase se inicio para nosotras, desde la lectura del contexto que se da en el proceso de
inmersidn en nuestra practica de profundizacién, encontrando algunas fracturas que conlleva a
hacer una critica a la propia practica, a traves de una reflexion profunda acerca del quehacer
pedagdgico, de los limites, de las teorias que presiden dicho actuar y la situacién que viven

los estudiantes.

Para este investigador esta fase de deconstruccion es un proceso que trasciende la misma
critica, que va mas alla de un autoexamen de la practica, para entrar en didlogos mas amplios,
con componentes que explican la razén de ser de las tensiones que la practica enfrenta - La
deconstruccion de la practica debe terminar en un conocimiento profundo y una comprension
absoluta de la estructura de la préactica (...) es el punto indispensable para proceder a su

transformacion. (p. 51)
Segunda Fase: Reconstruccion de la practica

La segunda fase de la investigacién-accion educativa es la reconstruccion de la préactica, la

propuesta de una practica alternativa que trascienda del aula. Conocidas las falencias de la
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practica anterior y presente, es posible incursionar en el disefio de una practica nueva. La
reconstruccién demanda busqueda y lectura de concepciones pedagdgicas que circulan en el
medio académico, no para aplicarlas al pie de la letra, sino para adelantar un proceso de
adaptacion, que ponga a dialogar una vez mas la teoria y la préactica, dialogo del cual debe
salir un saber pedagdgico subjetivo, individual, funcional, un saber préctico para el docente

que lo teje, al son de la propia experimentacion. (p.51)

Desde nuestro ejercicio de maestras en formacion encontramos en esta fase una oportunidad
para crear desde lo anteriormente observado, realizando un proceso de acercamiento al
contexto y a las necesidades de los nifios y las nifias, durante este repensar de la practica no
solo tuvimos en cuenta nuestro interés de investigacion sino los intereses de los estudiantes en
relacion con el reconocimiento de su territorio, de manera que la escuela se convirtio en un
espacio de inspiracion, creacion, organizacion, todo desde el interés por transformar las
practicas docentes, dotando de sentido la relacion entre la escuela y el territorio como

contenedor de saberes y experiencias necesarias para una educacion en contexto.
Tercera fase: implementacion y constatacion

Tiene que ver con el proceso de llevar a cabo la préctica alternativa o reconstruida, es decir,
que dicha propuesta entra en un proceso constatacion de su capacidad practica, para lograr
bien los propésitos de la educacion. La nueva practica no debe convertirse en el nuevo
discurso pedagdgico sin un ejercicio en el que se pueda evidenciar si esta logra los objetivos

planteados y que situaciones que emergen en el proceso plantean nuevas posibilidades.

Esta fase [...] final en un ciclo interno, porque este tipo de investigacion se recrea
permanentemente en ciclos sucesivos comienza con el montaje o puesta en marcha de la
practica reconstruida. Todos los componentes de esta deben materializarse, y su desempefio
debe someterse a prueba. De nuevo el diario de campo es una técnica poderosa para

monitorear o hacer seguimiento a la propuesta. (p. 52)

41



Es asi como en esta fase, se inicié la puesta en practica de nuestra propuesta pedagdgica con
el grupo de estudiantes encontrando alli un proceso enriquecido y retomado desde elementos
como el diario de campo, audios, videos entre otros, para finalmente realizar el analisis del

proceso que se llevo a cabo.

Posteriormente se encuentra la gréfica en la que se plantea una breve descripcion del uso de

dichas fases en nuestra investigacion.

Pasos para la formulacion del proyecto pedagdgico.

Inicialmente se partid de la observacion
participante como herramienta para
reconocer el contexto en el que se
desarrollaria la investigacion.

posteriormente se formmld el
planteamiento del problema el cual seriala
guia para todo el proceso que sellevd a
cabo

Finalmente se establecié cual seria el
grupo con el que se desarrollaria la
propuesta.

FASE 3 Implementacion ycontratacion.
il

FASE 2 Reconstruccion de la

M prdctica.

Gréfica 2. Alexandra Medina Y Paola Chiquiza,2019.

Capitulo 111

3. Marco conceptual

Para nuestra propuesta de investigacion, retomamos tres categorias: Escuela rural, territorio y

saberes, los cuales nos ayudaron a construir nuestro proceso de formacion tanto en la practica
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pedagogica como en nuestro quehacer docente. Se retomaron como ejes orientadores desde la
intencion de construir una propuesta pedagogica que le apueste al reconocimiento del
territorio y los saberes propios en la escuela rural, generando un cambio en la practica
pedagogica desde intervenciones que estén en contexto y que retomen estos elementos como
generadores de conocimientos necesarios para la construccién de identidad, para la

construccion de relaciones sociales desde el reconocimiento de la otredad.

Estos elementos entretejen una propuesta que reconoce la educacion como un proceso de
creacion, de reconstruccion y de constante humanizacion, es por esta razon que funcionan
como hilos, cada uno con su esencia y color pero que juntos forman un tejido fuerte y

apropiado para cada paso del proyecto.

3.1 Escuela rural colombiana
En nuestra propuesta pedagdgica consideramos importante lograr una aproximacion desde la
escuela rural dado que el contexto donde se desarroll6 nuestra experiencia nos convoca a
indagar en torno a la escuela rural en Colombia. En este sentido, este apartado inicia con un
acercamiento a lo rural, a través de las experiencias educativas y las practicas pedagogicas

que algunos autores mencionados, realizaron en dichos escenarios.

A propdsito de este acercamiento, se logro evidenciar que el término “rural” es sindnimo de
campo, ya que alli se gestan unas relaciones en torno al trabajo de la tierra, que ademas se
centra en la idea del progreso y es alli en donde se evidencia que lo rural es sinénimo de
atraso con lo cual la politica publica debe subsanar aquella ignorancia para llegar al desarrollo
del pais. Lo anterior ocasiona que lo rural se quiera llevar a la mirada de lo moderno y al

cierre de esa brecha con lo urbano. Como lo argumenta la maestra Edelmira Pérez (2001):

Si se concibe lo rural como lo local, autarquico, cerrado, con unas pautas

socioecondmicas y valores propios, una estructura social a partir de la propiedad de la
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tierra entendida como la territorializacion de lo agricola, se tendria como implicancias
que el progreso es la absorcion de lo rural, los ajustes son exdgenos y pasivos, lo
agricola tiene un comportamiento residual, y las politicas de desarrollo rural significan

la absorcion del rezago. (p. 18)

Asi pues, se presenta un escenario rural permeado por las caracteristicas urbanas de desarrollo
y modernizacion, las cuales hacen que este escenario tenga unas particularidades generando

que las relaciones que alli se gestan sean diferentes.

Existe otra mirada de lo rural asociada con todo lo que atraviesa el territorio, estableciendo
otras caracteristicas que van mas alla del trabajo con la tierra y la relacion con el campo, ya
que a nivel socioecondmico se ponen en juego distintos elementos que hacen parte de lo rural,
de acuerdo con la maestra Felisa Cefia (1993): el medio rural es entendido como “...el
conjunto de regiones o zonas con actividades diversas (agricultura, industrias pequefias y
medianas, comercio, servicios) y en las que se asientan pueblos, aldeas, pequefas ciudades y
centros regionales, espacios naturales y cultivados...” (Citado en Pérez, 2001, p. 23),
generando que todo lo que compone un territorio esta atravesado por las relaciones que se dan
en este entorno con las comunidades y el intercambio de saberes que pueden surgir con otras
poblaciones. Ademas de las instituciones publicas o privadas que articulan el funcionamiento

socioeconémico del medio rural.

La mirada en torno a lo rural es dindmica, se transforma como las relaciones entre los seres
humanos como lo enuncia Entrena (1998): “Lo rural se construye socialmente y, como
construccion social, esta sujeto al cambio. Como consecuencia del cambio, suelen
experimentarse sucesivos procesos de construccion, deconstruccién o reconstruccion/
reinvencion de lo rural” (p. 14). Considerando que actualmente muchas personas que vivian

en las grandes ciudades, se han desplazado para las zonas rurales, llevando consigo formas
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diferentes de estar y de relacionarse en ese espacio con los habitantes ya asentados en ese

mismo territorio.

Estos cambios que se han gestado en el &mbito rural, se dan bajo la premisa de desarrollo y
modernidad en donde los procesos que se realicen, estan enfocados en los intereses
particulares del gobierno para que el pais logre el tan anhelado progreso. Cabe agregar que
por medio de las escuelas rurales se busca sacar del atraso a aquellas poblaciones que habitan
el territorio y educar a los pobladores para que puedan vivir en sociedad, siendo el territorio
rural permeado por las practicas de la vida urbana, como lo plantea el maestro Rodrigo Parra

(1996):

Los medios de comunicacion de masas, especialmente radio y la television, estan
Ilevando al campo la vision de una forma vida urbana. La escuela cumple, a su vez,
una funcion primordial de integracion en la idea de nacion y de lo urbano al traer una
forma de légica que transforma el pensamiento y lo lleva de lo concreto abstracto, trae
intereses, necesidades y valores que estan por fuera de la comunidad campesina y de

su vision personalizada y local. (p. 132)

Estas practicas de la vida urbana junto con los medios de comunicacion, influyen en el
territorio rural de manera que se busca una transformacién del pensamiento, dandole un cargo

importante a la escuela para que supla las necesidades que el estado requiere.

Por lo anterior, las escuelas rurales en Colombia, han cumplido con la funcion de la
ensefianza y el aprendizaje, sin embargo, se hace evidente que no se tiene en cuenta el
contexto cultural del territorio en los disefios curriculares de las escuelas, ya que se quiere
imponer propuestas realizadas en &mbitos urbanos. Desconociendo las enormes diferencias de

estos contextos comparados con la realidad de las distintas instituciones. Sefiala Parra (1996):
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Su coherencia con el mundo real en que se vive varian desde lo més alto hasta lo méas
bajo, debido entre otras cosas a que en un pais tan heterogéneo la educacion disefiada
para grupos integrados urbanos se ensefia, 0 se pretende ensefiar, de la misma manera,
con los mismos elementos pedagdgicos, a grupos de otros contextos sociales que

poseen un capital cultural que no tiene nada que ver con el de los grupos para los que

fue disefiada la educacion. (p. 150)

La educacién que se imparte a todos los grupos sociales no distingue cultura ni contexto
alguno, generando que el disefio propuesto no sea coherente con los distintos contextos
culturales, logrando una discriminacion con los grupos campesinos ya que no se reconoce su
riqueza y se implantan otros conocimientos en la escuela. Por medio de lo anterior se genera
una desvinculacion cultural y una falta de adecuacion de los conocimientos que se les quiere

transmitir, ya que estos se alejan del contexto.

Partiendo de lo anterior es necesario reconocer que la educacion rural en Colombia esta
atravesada por politicas publicas que se han realizado en torno a las propuestas pedagdgicas
en educacion rural y es importante evidenciar si estas se alejan de la realidad o por el

contrario, le dan un reconocimiento a los saberes que estan inmersos en el territorio rural.

Considerando lo anterior, la ley 115 de 1994 que expide la ley general de educacion,

menciona en cuanto a la educacion campesina y rural que:

Con el fin de hacer efectivos los propdsitos de los articulos 64 y 65 de la Constitucion
Politica, el Gobierno Nacional y las entidades territoriales promoveran un servicio de
educacion campesina y rural, formal, no formal, e informal, con sujecion a los planes
de desarrollo respectivos. Este servicio comprendera especialmente la formacion

técnica en actividades agricolas, pecuarias, pesqueras, forestales y agroindustriales que
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contribuyan a mejorar las condiciones humanas, de trabajo y la calidad de vida de los

campesinos y a incrementar la produccion de alimentos en el pais. (MEN, 1994, p.15)

El estado se ha encargado de cubrir la educacion en el &mbito rural por medio del Proyecto
Educativo Rural “PER”, que tiene como objetivo que el sector rural tenga acceso a la educacion

de calidad teniendo como fin aumentar la calidad de vida de la poblacion rural (MEN).

De donde resulta el modelo de escuela nueva, el cual fue creado desde el proceso de las escuelas
unitarias, es decir que la EN se plantea con la intencién de mejorar la accesibilidad a la
educacion en 1975, dicha propuesta logré en las escuelas rurales colombianas un ejercicio de
avance teniendo como elementos principales las relaciones de la escuela, con la familia y la
comunidad. esto en busca de una practica docente acorde a las necesidades del contexto,
especialmente a las necesidades reales de los nifos, sin embargo, para ello “se requiere
modificar las practicas tradicionales de ensefianza y desarrollar un proceso de aprendizaje mas

centrado” (Colbert, 1999, p. 7)

En Colombia al igual que en varios paises latinoamericanos la calidad y la eficiencia que se
ha buscado al pasar lo afios es descontextualizada por las diferentes realidades de acuerdo al
territorio rural en el que se geste la educacion, una de estas realidades que es muy evidente es
la heterogeneidad, en cuanto a la extraedad para diferentes grados. Con ello se hace referencia
a estudiantes que por algun motivo deben dejar la escuela y posteriormente la retoman,
cuando lo hacen ya tienen mas edad de la que se establece para cada grado, haciendo asi mas
complejo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Es de alli que es posible detenerse a pensar que a pesar de los esfuerzos que se han hecho
desde los entes publicos y politicos en pro al desarrollo de la educacién rural, estos no han
logrado subsanar dichos vacios que actualmente siguen siendo naturales dentro de las escuelas

rurales.
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Partiendo de lo anterior es necesario tener en cuenta que la Escuela Nueva promueve una
educacion cooperativa la cual se ve reflejada en el ejercicio de las guias que son semillas de
este método, segun Colbert (1999) estas guias son:

Un elemento importante del componente curricular es la guia de aprendizaje de
autoinstruccion o textos interactivos del estudiante. Estos promueven un aprendizaje
cooperativo y activo centrado en el estudiante, vincula experiencias de aprendizaje con
la familia y la comunidad, y estimulan el desarrollo de habilidades de pensamiento
superior y mecanismos de promocién flexible donde se avanza a diferentes ritmos de
aprendizaje. (p. 119)

Convirtiendo este elemento en el hilo conductor para que las experiencias en el aula sean
colectivas o individuales, dando un enriquecimiento a los nifios y nifias, ademas que es una
orientacion sobre los temas y los programas de estudio, generando un enriquecimiento en las
practicas educativas, si estas guias se combinan de la mejor manera con los conocimientos y
experiencias del maestro.

Asi mismo, esta educacion busca un tejido entre la familia, la comunidad y la escuela, al abrir
un espacio para la creacion de estrategias pensadas desde la construccion conjunta,
posibilitando un reconocimiento del territorio por medio de los habitantes del mismo como lo

expresa la maestra Vicky Colbert (1999):

familiares y un calendario agricola. (p. 120)



Estas actividades en las cuales las familias se sientan involucradas posibilitan un
acercamiento a la escuela y al proceso de los nifios, ademas de tener en cuenta el contexto en
el cual se esté trabajando.
En la actualidad la escuela rural no esta solo dentro del aula de clase, por el contrario desde el
modelo EN, ofrece para los maestros y los estudiantes un sin fin de posibilidades para
relacionarse con el mundo, con el entorno, de manera que haya otro tipo de creaciones socio-
educativas desde el contacto real con el entorno, desde la cotidianidad y la comunidad, como
lo hace notar Torres (1996):
El espacio util de aprendizaje va mas alla del aula. Las escuelas de EN cuentan con
una huerta y un jardin. Las canchas deportivas y las instalaciones comunitarias se
incorporan como espacios adicionales de la escuela. El espacio interior es
aprovechado con una adecuada distribucion de los rincones de trabajo, la biblioteca, la
cocina, el comedor, las baterias sanitarias. EI maestro o maestra cuenta, a menudo, con
facilidades de vivienda en la propia escuela. EIl medio natural opera como el principal
objeto de estudio, y como el principal proveedor de recursos para la ensefianza y el
aprendizaje. (Torres, 1996, p. 3)
En donde el maestro se involucra con la comunidad gracias a las posibilidades que la Escuela
Nueva le brinda, para que logre una articulacion de los conocimientos con la vida cotidiana de
los nifios y nifias.
Por el contrario, se pueden evidenciar algunas escuelas rurales en Colombia las cuales no se
interesan por los saberes de la comunidad y los maestros imparten conocimientos alejados de
la realidad de los nifios y nifias, generando un conflicto entre el contexto y el curriculo, como
argumenta el maestro Rodrigo Parra (1996):
Este fendbmeno es especialmente notorio en las escuelas campesinas donde

la normatividad organizativa oficial disuena de manera muy clara, pero se muestra
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también de manera conflictiva en las escuelas de barrios marginales urbanos. En éstos
tanto las diferencias culturales entre maestros (que pertenecen a las clases
medias bajas) y los alumnos (marginales), como las actitudes de los padres hacia la
educacion, a la que no ven como una manera de salir de su situacion
contribuyen a crear un clima conflictivo en valores, aspiraciones y significados
atribuidos al conocimiento. (p. 149)
Es aqui en donde se evidencia la pérdida de elementos como la cultura, las costumbres y los
saberes que hacen parte de la escuela rural colombiana. En este recorrido por la escuela rural
en Colombia, es posible afirmar que se hace necesaria una educacion rural contextualizada
con las riquezas culturales que el pais ofrece, para hacerlas participes dentro de las practicas
educativas en donde se tenga en cuenta a toda la comunidad con el reconocimiento de las

experiencias que se dan en torno a un territorio.

3.2 Territorio

Nuestra propuesta pedagogica se desarrollo en un contexto rural en donde se reconocio al
territorio como el posibilitador de diferentes relaciones para conformar una comunidad, es por

esta razon que se hace pertinente ahondar tedricamente por esta categoria.

Teniendo en cuenta lo anterior, podemos comenzar con el concepto de territorio, ya que este
se asocia al espacio fisico y geografico, el cual esta construido por relaciones de poder, que
han sido creadas por las personas que lo habitan, de manera que lo caracterizan y lo
configuran simbolicamente para diferenciarlo de otros espacios, “ territorio implica practica
de control y dominio sobre el espacio y una condicidn de circunscripcion territorial que lo
expresa o simboliza” (Velasco, sf, p.58)

Sin embargo, para comprender el concepto de territorio desde las diversas comunidades que

lo habitan, se debe tener en cuenta que el territorio mas alla de ser un espacio geogréafico
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delimitado, esté construido no solo por relaciones de poder, sino que ademas se construye
desde las relaciones sociales, desde el sentir de los sujetos y las formas de relacionarse con el
medio que lo rodea.

Por consiguiente, Montafiez y Delgado mencionan que es necesario para comprender las
formas de organizacion social del espacio en Colombia, detenerse a analizar el concepto de
territorio desde sus diferentes interpretaciones. Partiendo de esto se debe tener en cuenta que
la sociedad esta en constante cambio puesto que, asi como la sociedad cambia y se
transforma, el territorio del mismos esta sujeto a dichos cambios. “El territorio no es fijo, sino
mavil, mutable y desequilibrado. La realidad geo social es cambiante y requiere
permanentemente nuevas formas de organizacion territorial. (Montafiez y Delgado, 2007,
p.123).

Por esta razon el concepto de territorio ha cambiado para dejar de ser solo un espacio fisico y
convertirse en un contenedor de experiencias, sentimientos, practicas y vivencias, asi como lo
afirma Garcia “territorio es pensable y comprensible en la medida en que se conozcan y
descifren los contenidos y las maneras como los sujetos viven, experimentan, imaginan,
piensan, proyectan, o inscriben sus sentimientos de pertenencia, intereses, practicas y poderes
en ¢l.” (Garcia, 2006. p.59).

Por consiguiente, a este sentido que se le da al territorio es entendido como territorialidad
entendida como el proceso gue le atribuye significado, ya que genera la construccion de
cultura, costumbres, tradiciones, sentido de pertenencia y un lugar en la historia. “la condicion
de territorialidad de la sociedad es la que va definiendo las formas de relacion entre las
personas y sus contextos naturales/ social/ cultural, de manera consciente o inconsciente”
(Ramirez, 2015, p.54).

Partiendo de lo mencionado podemos decir que cuando se hace parte de un territorio se

asumen una serie de formas de ser y convivir, ya sea con otros sujetos o con los demas seres
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que alli habitan, del mismo modo se hace un tejido donde inicia un sentir desde la tierra,
desde aquello que nos hace uno con el territorio, es de esta manera que cuando se desplaza
algun lugar el sujeto lleva con si una parte o la representacion en si mismo de su
territorialidad que lo define como parte de un espacio determinado que se diferencia de los
demas y que sus raices pertenecen a unas formas socio espaciales determinadas. “Justamente
el concepto de raizal viene de raiz, por ende, raizal equivale a que tiene raices en el territorio
en donde naci6 y vive. por eso desplazar violentamente al habitante de su territorio, es de
alguna manera arrancarle de su corazén raices que le ayudaban a sostener y alimentar su
propia condicion humana.” (Ramirez,2014, p.52).

Lo anterior establece otra forma de concepcion del territorio desde el capital puesto que se
enmarca en las necesidades de produccion capitalista y el territorio que se concibe desde lo
socio- cultural entra en conflicto para ser comercial, retomando su lugar en un medio de
poderes privados, los cuales ponen en riesgo el tejido entre el hombre y el territorio, de ahi la
lucha de las comunidades campesinas, afro e indigenas, quienes a lo largo de la historia han
tenido que confrontar la invasion y desterritorializacion la cual se refiere a “procesos de
pérdida del territorio derivados de la dindmica territorial y de los conflictos de poder entre los
distintos agentes territoriales” (Delgado y Montafiez, 2007, p. 125), causada por la
privatizacion del territorio por las grandes empresas y la busqueda de las poblaciones urbanas

por una calidad de vida mejor.

3.3 Saberes
Esta categoria se hace importante en nuestra propuesta pedagdgica ya que al retomar el
territorio se visibilizan los saberes de la comunidad y estos se pueden retomar dentro de la
escuela para generar experiencias significativas a los nifios y nifias. Comenzaremos por el

concepto del saber, ya que esta relacionado con el conocimiento que se obtiene a través de las
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vivencias y experiencias que se desarrollan en la interaccion con el mundo, desde alli el

maestro Guiso (2012) sefiala:

El saber se construye en los procesos cotidianos, en la comunicacion diaria, en la vida
misma, en donde conversé con el otro, me emociono con el otro. En el encuentro se va
instituyendo de manera colectiva un acuerdo que nos permite comunicar lo que sabemos
desde lo que somos y hemos venido siendo; desde lo que nos ha atravesado y lo que
hemos padecido, vivenciado, desde nuestra experiencia. (p.1)

Es decir, que el saber se da al relacionarse con otras personas del entorno para compartir las
experiencias y vivencias que se dan a lo largo de la vida. De esta manera se puede establecer
un vinculo entre el saber y el conocimiento, a pesar de que este Gltimo se relacione con la
ciencia ya que, “ha sido construido a partir de una forma especifica de pensamiento con sus

fundamentos teleologicos muchas veces ocultos o poco aclarados” (Alarcon, 2015, p. 33)

Considerando que, el conocimiento se ha establecido desde una sola rama en donde el
conocimiento cientifico, es el tnico y el que debe ser replicado por el mundo. Como lo
enuncia Walsh (2005): “La colonialidad del poder va pasando al campo del saber, no solo
descartando la intelectualidad indigena y afro, sino también fijando el eurocentrismo como
Unica perspectiva de conocimiento.” (p. 42). Ocasionando que los paises con mayor capital
econdmico, sean los del poder capaces de ser el centro del capital intelectual, apropidndose de
todo tipo de conocimiento para desarrollarlo bajo sus propios intereses. En américa latina se
ha establecido este eurocentrismo, en donde se desconocen otros saberes que vienen de las

comunidades que habitan estos territorios. Walsh (2005) argumenta:

Los patrones de poder establecidos en la colonia, pero que aun hoy en dia perduran,
basados en una jerarquia racial y en la formacion y distribucion de identidades sociales
(blancos, mestizos, etc.), que borran las diferencias historicas, culturales y linguisticas
de los pueblos indigenas y lo de origen africano y las convierten en las identidades

comunes y negativas de ‘indios’ y ‘negros’ (p.43)
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No obstante, estas comunidades culturales tienen otros saberes que no son reconocidos, pero
si contribuyen a relacionarse de otra forma con el conocimiento, dignificando a las
poblaciones latinoamericanas en su vinculo con el territorio y con sus experiencias. Las
comunidades han construido una forma de relacionarse con el saber por medio de la
interculturalidad, la cual esta “dirigida a enfrentar y a transformar los disefios coloniales que
han posicionado el conocimiento de los pueblos indigenas como saber no moderno y local, al

frente de la universalidad y no temporalidad del conocimiento occidental” (p. 43)

De este modo, se dignifican aquellos saberes que no se reconocen como importantes en
Colombia, recordando el aporte que le hacen a la educacion por medio de otros conocimientos
que tiene en cuenta el territorio y la comunidad que se relacionan en las vivencias del dia a

dia.

3.3.1 Saberes otros
Estos saberes otros estan relacionados a la interculturalidad, la cual “cuestiona estas
disciplinas y estructuras dominantes, pues busca su transformacion y, a la vez, la construccion
de estructuras, instituciones, relaciones” (Walsh, 2005, p. 45). Es decir que, la
interculturalidad quiere transformar la estructura eurocentrista por medio de la visibilizacion
de esos otros saberes que no hacen parte de los conocimientos basados en el desarrollo

humano y la produccion del pais.

De acuerdo con Walsh (2002): La “practica contrahegemonica, enfocada en revertir la
designacién (promovida como parte del proyecto de la modernidad) de algunos
conocimientos como legitimos y universales y la relegacion de otros, especialmente
aquellos relacionados con la naturaleza, el territorio, y la ancestralidad, al espacio local

de saberes, folklor o del mundo de la vida. (p, 17)

En este sentido, se comprende que el conocimiento puede partir de otras manifestaciones en

relacion con los contextos y las personas que habitan en cada uno. Sucede pues, que tienen
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una manera de interactuar con el territorio posibilitando que esta relacién genera otras formas

de actuar e interactuar con el mundo natural y la comunidad.

En esta perspectiva, a nivel de Latinoamérica especificamente en Colombia, se puede
mencionar una cultura como los indigenas, los cuales han adoptado estos saberes otros para
reivindicar su forma de pensar y actuar en relacion con el territorio, adaptando la
etnoeducacion en donde se tiene en cuenta su sistema educativo propio e intercultural. Como
lo hace notar Walsh (2005): “Dentro de las iniciativas del movimiento indigena, el proceso y
el proyecto de la interculturalidad representan y marcan una logica y politica de pensamiento
de cuestionamiento y oposicion, construidas desde la diferencia -no simplemente étnica y

cultural sino colonial-" (p. 46)

Por consiguiente, se puede evidenciar la importancia de desarrollar propuestas interculturales
en las cuales se consideren otros modos de pensar, actuar y aprender. Con miras a enfrentar la
colonizacion de los saberes y la invisibilidad de las comunidades culturales de los territorios

colombianos.

3.3.2 Saberes locales
Con respecto a los saberes locales se puede evidenciar como estos “estan basados en una
relacion directa, practica, sagrada y emotiva con la naturaleza” (Alarcon, 2015, p. 36), es
decir que su caracteristica principal son las comunidades culturales que se relacionan

estrechamente con la naturaleza y todo lo que se puede derivar de ella como el cultivo.

Ademas, que, se resaltan aquellas otras comunidades que habitan en el campo y que no son
reconocidas culturalmente y con saberes propios, desde el punto de vista de Argueta (Citado
en Alarcon, 2015, p. 54): el conocimiento local ““...se entiende como el que ha sido generado
y cultivado por ciertas comunidades, aungue éstas no constituyan culturas tradicionales como
las indigenas, ni necesariamente haya sido cultivado a lo largo de varias generaciones”. ES por

ello, que los conocimientos o saberes se dan en construccién con el otro, compartiendo
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vivencias y experiencias a causa de la relacion con el territorio. Ademas, esté ligado al trabajo

con la tierra en sus distintas formas, tal como Alarcén (2015) lo expresa:

“los conocimientos y saberes locales estan referidos a los ambientes inmediatos y es una
construccion intelectual que resulta de la acumulacién de experiencias tanto a través del
tiempo historico, como del espacio social y estadn intrinsecamente ligados a las

necesidades practicas de uso y manejo de los ecosistemas” (p. 62)

Estos saberes locales le dan un lugar a la identidad de la comunidad con su territorio, ya que
al reconocer sus saberes y compartirlos, le dan sentido a los procesos que realizan. Balcazar
(2011) postula que “es la praxis la que le da sentido al territorio, dado que esto lo convierte en
un contenedor que integra y gestiona significados, practicas, modelos organizativos y

reproductores que en conjunto otorga identidad” citado por (Alarcon, 2015 p.57)

Por otro lado, estos saberes locales permiten reconocer el ser y el hacer de cada persona con
su labor diaria, percibiendo su experiencia personal que esta atravesada por sentires,
emociones, valores y ética; generando experiencias significativas que al ser compartida se da
una memoria colectiva y una necesidad de cuidar lo que se tiene. Con respecto a lo anterior,

Alarcon (2015) considera que:

Otras de las caracteristicas de los saberes locales indigena implican el saber cuidar, una
ética que compromete la accién de observar los procesos naturales para poder
diferenciar, seleccionar, nombrar y usar, y que conlleva a un saber cuidar la memoria e
identidad. (p. 37)

Por altimo, los saberes locales se evidencias en los territorios en donde se genera un compartir
de experiencia y vivencias, en donde se reconocen aquellos saberes alejados de los disefios
coloniales y eurocentristas. Estos saberes son los que permiten una identidad por el territorio

en el que se habita y un respeto por el mismo.
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Capitulo IV

4. Propuesta pedagdgica

4.1 Planteamiento de la propuesta

Para nosotras como maestras en formacion, esta propuesta pedagdgica se construyé desde la

oportunidad de propiciar un espacio para reconocer los saberes locales de una comunidad los

cuales se han invisibilizado incluso para quienes vivimos en la Calera, esto debido a la fuerte

necesidad de acoger saberes, costumbres y realidades ajenas en busca del desarrollo.

Por lo anterior, con la propuesta pedagogica se logra que los nifios y nifias reconozcan el

territorio, para esto fue necesario indagar qué caracteristicas hacen parte de ella desde las

disposiciones de la universidad, en este ejercicio encontramos que una propuesta pedagdgica

no se considera una investigacion, sin embargo, desde nuestra vivencia consideramos que si

se realiza un ejercicio de investigacion el cual es muy necesario para poder plantear una

propuesta contextualizada, que atienda las necesidades reales de los estudiantes y su territorio.

Categorias de analisis

Escuela
rural

Territorio

Saberes

Gréfica 3. Paola Chiquiza y Alexandra
Medina. 2019.

Consideramos ahora, que disefiamos esta propuesta
pedagdgica en donde se recoge la investigacion
realizada en el contexto, la cual se visibilizo a través
de la observacion participante, entrevistas y diarios
de campo, surgen de alli nuestras principales
categorias a partir de las cuales se desarrollaria la
propuesta pedagdgica (ver grafica 3). A partir del
tejido entre cada categoria y el progreso
investigativo, logramos comprender y hallar la

necesidad de repensar nuestra practica pedagogica,
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como un ejercicio que le apuesta a la transformacion en busca de la apropiacion del territorio
y sus saberes, los cuales hacen parte de la cotidianidad de la escuela rural, estando dispuestas
a desaprender, aprender y valorar los conocimientos que se pueden construir desde una

relacion més cercana de la mano de los estudiantes y la comunidad.

Planteamos esta propuesta pedagdgica como una posibilidad de reconocer nuestro territorio,
quienes somos Yy lo que estéa por-venir logrando comprender que existen seres humanos con
grandes saberes y una comunidad dispuesta a compartir sus experiencias para reconstruir un
tejido social, que parte de las raices ancestrales, naturales y culturales que a los largo de los
afios se van dejando en el olvido o son arrancadas para imponer unas nuevas ajenas a nuestro
contexto, a la realidad de las comunidades rurales y a la riqueza en saberes locales que

podemos encontrar si se hace posible darles un lugar desde las escuelas.

4.2 Justificacion.

La educacion y la pedagogia rural constituyen los mundos,
ajustes y reivindicaciones de las poblaciones invisibilizadas que
habitan los campos. No es educacion rural estudiar en el
campo, sino porque integra toda la vida, cosmovision, cultura 'y
experiencias cotidianas del campo a la relacidn a otras formas
del aprender, del hacer y del ensefar.

(Arias, 2017, p.60)

Esta propuesta pedagogica esta basada en la necesidad de un reencuentro desde la infancia
con el territorio, teniendo como origen la escuela y la educacion, en donde la exploracion
de algunas de sus caracteristicas propias dieran lugar al contexto permitiendo desde alli
evidenciar cdmo este contribuyen con las practicas pedagogicas y en la construccion de

identidad territorial en los nifios y las nifias de la escuela rural Frailejonal, abriendo asi la
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oportunidad a la pregunta, a la reflexion, a la apropiacion y la construccién de conocimiento

sobre el mismo.

Teniendo en cuenta que el concepto de territorio inicialmente se entendia como un espacio
fisico delimitado, permeado por relaciones de poder, es preciso mencionar que dicha
afirmacion ha sido tomada como propésito de investigacion ya que este concepto se ha
transformado a lo largo del tiempo, llegado a entender el territorio como contenedor de
saberes, relaciones, cultura, identidad entre otros. Es asi como “el territorio es pensable y
comprensible en la medida en que se conozca y descifren los contenidos y las maneras
cémo los sujetos viven, experimentan, imaginan, piensan o inscriben sus sentimientos de

pertenencia, intereses, practicas y poderes en éL.” (Garcia, 2006. P. 22)

Partiendo de la consideracion anterior, encontramos necesario construir de la mano de los
nifios y las nifias un espacio para el reconocimiento del territorio desde la escuela Rural
Frailejonal, en el que se hagan presentes estas caracteristicas que conforman las relaciones
en la cotidianidad de los estudiantes que lo habitan, puesto que si se tiene en cuenta el
territorio como medio posibilitador de conocimiento, es posible decir que en cuanto mas los
estudiantes, sus familias y la comunidad conocen, apropian, respetan y conservan su
territorio y las raices que los unen a él, seran mas capaces de respetar y ayudar a conservar

cualquier otro territorio que visiten o en el que se desplacen a vivir.

Por otra parte, durante el proceso de observacion participante y entrevistas, encontramos
que existia un desconocimiento por parte de los nifios, las nifias, sus familias y algunos
miembros de la comunidad no solo del territorio sino de todo aquello que lo caracteriza y
las relaciones que lo componen a lo que se le da el nombre de territorialidad, dicho
desconocimiento lo que contribuye con la invisibilizacion, la pérdida de identidad y
desarraigo del mismo, teniendo en cuenta que un reconocimiento de lo que conforma y nos
hace parte de un territorio, permite que las acciones que realizamos ya sea de manera
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individual o en comunidad se hagan de forma consciente, es decir teniendo en cuenta los
efectos favorables y desfavorables que estas pueden tener para el espacio que habitamos y
todo aquello que lo caracteriza e identifica, como lo menciona el docente e investigador
Angel Ramirez “la condicion de territorialidad de la sociedad es la que va definiendo las
formas de relacién entre las personas y sus contextos naturales/ social/ cultural, de manera

consciente o inconsciente” (Ramirez, 2015, P. 54)

Es asi como esta propuesta pedagogica busco generar un recate y preservacion de los
saberes propios de la comunidad de la vereda Frailejonal, creando un pensamiento critico y
reflexivo sobre lo que se tiene, evidenciando que, lo que hagan los nifios, las nifias y otros
actores ajenos al territorio, pueden afectarlos transformando sus formas de vida y la calidad
de la misma, dando paso a una postura social, comunitaria de concienciacion y educacion
hacia los otros con criterios reales, basados en el respeto hacia su vereda. Generando una
participacion de la comunidad educativa, para que se siga llevando a cabo el proyecto en la
escuela rural, en compariia de los maestros y los nifios y nifias, reconociendo de generacion
en generacion el territorio del cual hacen parte y como aportar en su crecimiento sin dejar

de lado los saberes de la comunidad.

4.3 Enfoque pedagdgico.

“La escuela y el curriculo deben ser lugares
donde los estudiantes tengan la oportunidad de
ejercer las habilidades democraticas de la
discusion y la participacién, de cuestionamiento
de los supuestos del sentido comin de la vida
social”

(Giroux, s.f, Citado por Silva, 1999, p.28)
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El maestro Henry Giroux (s.f) nos invita a preguntar sobre el mundo, dandole la oportunidad
a los estudiantes para la participacion y la opinion que tienen sobre las experiencias que
suceden a su alrededor. Entendiendo lo anterior, nuestra propuesta pedagdgica asume el
enfoque pedagdgico desde una perspectiva socio- critica, ya que son “teorias de desconfianza,
cuestionamiento y transformacion radical. Para las teorias criticas lo importante no es
desarrollar técnicas de como hacer el curriculo, sino desarrollar conceptos que nos permitan
comprender lo que el curriculo hace” (Silva, 1999, p. 13), permitiendo una discusion con los
estudiantes de la realidad social en las que estan inmersos.

Para desarrollar este enfoque, se retoman a los autores Freire y Giroux que guian su
pensamiento por la perspectiva socio- critica siendo los tedricos mas representativos de este
enfoque. Aportando a nuestra propuesta pedagdgica con la construccion de experiencias que
permiten recoger las voces de los nifios y la comunidad para reconocer los saberes del
territorio, considerando los sentires en cada experiencia por medio de la escuela y asi lograr la
“construccion de un espacio donde las ansias, los deseos y los pensamientos de los estudiantes
puedan ser oidos y atentamente considerados” (Silva, 1999, p. 28). Estas vivencias cotidianas
que se retoman en la escuela, le posibilitan a los nifios y nifias generar una reflexion.

Se debe agregar que todas estas vivencias que se comparten pueden transformar la accion
como lo enuncia el maestro Freire (Citado en Carbonell, 2015, p .66) : "las personas, a partir
de su experiencia cotidiana compartida, adquieren una conciencia critica de si mismas y de la
realidad, que transforman en accion”, lo anterior nos aporta a nuestra propuesta pedagdgica ya
que se puede lograr una transformacion de reflexiones al abrir la posibilidad para que los
nifios y nifias, conozcan su realidad y adquieran una conciencia por lo que les pertenece

configurando su ser en el territorio.
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Por lo anterior, el maestro guia el conocimiento del mundo para que el estudiante comprenda
su realidad y sea participe de su educacion con un pensamiento libre y critico de esta, como lo

argumenta Freire (Citado en Carbonell, 2015, p. 66):

Educador y educando crean de forma dialdgica (...) un conocimiento del mundo que es
el resultado de una investigacion del universo vivencial de los propios educandos, que
despierta sus conciencias para luchar contra el sufrimiento, la injusticia y la

ignorancia, y por la transformacion social.

Por medio de la escuela, el maestro posibilita experiencias vivenciales y cotidianas a los
estudiantes para que se comprenda el mundo, generando que los educadores se involucren con
el territorio de los nifios y las nifias, para que se evidencie que en la comunidad escolar todos

pueden participar y cada dia se aprende, tanto los maestros como los estudiantes.

De igual modo, en esta perspectiva los educadores no estan vistos como aquellas personas que
tienen todo el conocimiento y la decision sobre lo que el educando debe saber de la realidad
segregada. Por el contrario, Giroux, ratifica que la labor del maestro esta relacionada con las
acciones en las cuales se involucra con el estudiante generando ese dialogo como se considera
a continuacion: “los profesores no pueden ser vistos como técnicos o burdcratas, sino como
personas activamente involucradas en las actividades de la critica y del cuestionamiento al
servicio del proceso de emancipacion y liberacion™ (Silva, 1999, p. 28). Generando que el
maestro vaya mas alla de los conocimientos en el aula y se interese por reconocer el contexto

de los nifos.

Para finalizar, en la perspectiva socio- critica se hace fundamental conocer el territorio y el
contexto de los estudiantes para lograr una observacion critica de la realidad de cada uno,
generando una transformacion social en donde la comunidad educativa participa activamente.
Para esto se requiere conocer el contexto del estudiante dentro de la escuela y fuera de ella, de

acuerdo con Giroux:
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Los estudios culturales, la politica cultural y con el impacto que tienen los medios de
comunicacion y otros artefactos culturales extraescolares sobre la infancia y la
juventud: el trabajo sobre la cultura popular en la television, el cine y la masica le
sirve para mostrar que los valores y significados sociales se producen tanto en el

curriculo escolar como en el campo mas amplio de la cultura” (Carbonell, 2015, p.71)

Aquellos estudios culturales extraescolares, nos permiten conocer las vivencias cotidianas de
los nifios y asi mismo observar las relaciones sociales de la comunidad, entendiendo su

cultura popular, que por medio de esta propuesta pedagdgica se puede evidenciar.

4.4 El taller como herramienta pedagogica
El taller en nuestra propuesta pedagdgica fue un dispositivo fundamental, puesto que este nos
permitioé la construccion de conocimiento a partir de la interaccion con los nifios y nifias de la
escuela. Asi mismo el taller nos posibilité organizar las diferentes experiencias, teniendo en
cuenta los objetivos de nuestra investigacion, de manera que se logré una conexion constante

entre una actividad y otra.

Para realizar un acercamiento con el concepto de taller, retomamos al investigador Alfredo
Ghiso (1999), quien nos plantea que es: “un dispositivo para hacer ver, hacer hablar, hacer
recuperar, para hacer analisis, o sea hacer visible e invisible elementos, relaciones y saberes,
para hacer deconstrucciones y construcciones” (p. 142), este autor nos plantea la posibilidad
de reconocer los saberes del territorio por medio de la escucha y observacion del mismo para
tejer en cada uno de los talleres las relaciones, generando una transformacion en las practicas

educativas de escuela rural Frailejonal.

De esta forma, el taller nos abrio la oportunidad de conocer a los maestros, a los estudiantes y
a la comunidad desde la escucha de su propia voz, en el relato sobre sus costumbres,
vivencias, creencias y saberes dando un lugar al didlogo intersubjetivo entre la comunidad que

hizo parte de la propuesta.
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En concordancia con esto, el taller no solo fue una herramienta de escucha si no también nos
ayudo a explorar el territorio logrando una participacion activa de la comunidad, el encuentro
de sentimientos, de intereses particulares y comunes, reconociendo el taller como “un
instrumento valido para la socializacion]...Jel desarrollo y la construccion de conocimientos
actitudes y competencias de una manera participativa y pertinente a las necesidades y cultura

de los participantes” (Ghiso, 1999, p.142)

Por lo anterior, durante el proceso de desarrollo de los talleres observamos que cada
participante tiene una historia, una crianza y unos saberes previos que condicionan su
participacion y ademas dan muestra de algunos componentes muy importante del taller como
lo son el poder, la ética, la interaccion y el saber, poniendo en relevancia la interaccion “que
se basa en el conocimiento de la diversidad y desde esta propicia el encuentro. Contextualiza,
da pertinencia, valida y legitima todo proceso de creacion y construccion del saber” (Ghiso,

1999, p.146).

Asi mismo se hizo evidente todo un proceso de construccion desde lo emocional, que
conlleva a la sensibilizacion y humanizacion frente a las realidad propia y ajena, ademas el
ambito emocional estd implicito en todo aquello que acarrea el planteamiento de un taller que
acoja la intencién que se tiene en la investigacion. Esto sujeto al riesgo de la equivocacion, al
riesgo de la transformacion de aquello que se lleva planeado, logrando entender asi que, este
dispositivo de investigacion rompe con la linealidad, que propone la flexibilidad en el
proceso, ya que este tiene una singularidad y es que “todo taller no serd igual al anterior”

(Ghis0,1999; p. 144).

Generando “una relacion emancipadora por y con el saber, se rompe la denominacion y el
autoritarismo del investigador sobre el sujeto que participa en el desarrollo de dispositivo”
(Ghis0,1999; p. 145), es de esta forma que se logro una real interaccion con los
participantes dando lugar al reencuentro con el saber sobre el territorio, el saber sobre el
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sujeto y su cultura que hacen parte de la escuela, de la comunidad, de la ensefianza y el

aprendizaje dentro del aula de clase.

Por otra parte, es importante resaltar como el taller da un lugar al saber atendiendo a la
dialogicidad que “expresa y condensa - significacion y sentido - el universo de
representaciones elaborada por los sujetos a lo largo de sus vidas” (Ghiso,1999; p.146),
permitiendo de esta forma que cada practica, estuviera permeada de expresiones sustentadas
en la historicidad del sujeto, tejiendo nuevas relaciones entre el saber territorial, cultural y
ancestral con la escuela como mediadora de nuevos proceso para la creacion de

conocimiento.

Finalmente, el taller también es un dispositivo de organizacion y analisis en contexto, de los
sucesos vivenciados y de los participantes, configurando el taller como el “dispositivo de
investigaciones pertinente en aquellos proyectos que asuman la complejidad social, la
diversidad subjetiva y contextual, los distintos ambitos, momentos e intereses en los que se
construyen socializan y apropian conocimientos ya que permiten modificar las formas de
comprender, expresar, sentir y actuar sobre la realidad personal y social” (Ghiso, 1999; p.
152), es decir que, el taller nos convoca a nosotras como maestras, a ser sujetos socio-
criticos, desde la reflexion, la transformacién y construccion de conocimiento desde una

labor conjunta.

Capitulo V

En este apartado se realiza el desarrollo de la propuesta pedagoégica en donde se evidencia el tejido de

la escuela rural, el territorio y los saberes con los nifios y nifias de la escuela rural Frailejonal, en

donde se tuvo en cuenta el contexto y las vivencias de los mismos para tejer cada taller y asi mismo

recoger todo el proceso investigativo que se describi6 anteriormente. (Ver figura 2)
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Representacion del tejido entre el planteamiento de

la propuesta y su desarrollo Cap. 4y 5

5.
N
pueAL T pﬁﬁﬁm

Figura 2. Elaborado por Alexandra Medina.2020

Estructura de la propuesta
pedagogica: Los saberes de mi
tierra

En la siguiente figura se pueden
evidenciar los talleres que se
Ilevaron a cabo en la escuela rural
Frailejonal, los cuales fueron
construidos a partir del
reconocimiento del territorio y
teniendo en cuenta la problematica
que evidenciamos. Es importante

resaltar que esta propuesta

pedagdgica se realizd considerando

las caracteristicas propias de la vereda en donde la escuela rural, el territorio y los saberes

son Unicos y autéctonos de

Frailejonal. Esto quiere decir que, al querer implementar esta propuesta en otro contexto, es

esencial reconocer y realizar un ejercicio de observacion en donde se evidencien las tres

categorias (escuela rural, territorio y saberes) acordes al contexto para asi realizar el disefio

de una propuesta.
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Diagrama de la representacion de los talleres en la escuela rural Frailejonal

MI PUEBLO, MI
VEREDA Y MI
ESCUELA
, MI CUERPO, MI
LOS SABERES DE MI i
COMUNIDAD FAMILIA Y MICASA
{
SIGUIENDO LA FESTIVAL DE
RUTADEL AGUA, | Este viaje que NUESTROS JUEGOS
DELPARAMOA | © -/ " vamos a realizar es TRADICIONALES
MI CASA : e
nuestras raices
% historia e identidad
UNREFLEIO DE 3
LUZ ENTRE : T A AL SON DE
PLUMAS Y 5 ks Dol NUESTRA MUSICA
ALETEO VELOZ é 45.‘..;. Y |‘ P

Ty _'Aa'.,: T
il s N ) S ‘\
LOS SABORES DE e
NUESTRA TIERRA

Figura 3. llustracion por Paola Chiquiza y Alexandra Medina, 2019

5.1 Desarrollo de la propuesta pedagogica
La posibilidad de re-conocer el territorio desde las voces de los nifios y las nifias nos ha
permitido desaprender y apropiar otras l0gicas de ensefianza centradas en valorar lo propio,

gue encarna préacticas y saberes de las comunidades.

Es desde alli que se intenta reconstruir la experiencia vivida con los nifios por medio de los
talleres que se construyeron de tal manera que se llegara a una continuidad en donde cada
experiencia se complementa con la siguiente, buscando desde la perspectiva socio- critica, un
reconocimiento del territorio con el contacto exploratorio real de cada actividad, un contacto
en el cual los nifios y las nifias tuvieron la posibilidad de expresar su sentir y su ser desde de

las diferentes interpretaciones que pudieron construir desde los talleres, vislumbrando la
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importancia del didlogo, de la constante reflexion y andlisis que se puede propiciar desde la
escuela y la educacién de manera que el enfoque socio critico nos guio en el proceso de
entretejer las diferentes apreciaciones de los estudiantes encontrando la riqueza que el
contacto con el contexto, con el mundo exterior, relacion que construyd en un pensamiento
que no solo absorbe sin cuestionarse, sino que por el contrario fue invitado a cuestionar, a
opinar y refutar mediante la interdialogisidad de la que se disfruta cuando se le da la voz a los

mas pequefios.

Lo anterior fue retomado por medio de los diarios de campo, las grabaciones y fotografias, se
lograron recoger las experiencias vividas con los nifios y nifias, ademas de la participacion
que tuvo la comunidad con el proceso. Esto se hace evidente a continuacion con el desarrollo
de cada taller y las reflexiones que se realizaron al respecto, logrando un reencuentro del
territorio y sus saberes, reconstruyendo la memoria de las vivencias en la escuela rural
Frailejonal. es asi como los talleres se convierten en un elemento indispensable como creador
de experiencias, de acciones guiadas por la espontaneidad de los estudiantes, permeadas de
dialogo, escucha, reflexion y analisis haciendo que esta propuesta pedagogica lograra un

acercamiento mas humano, comunitario, social y natural.

A continuacién, encontraran la sistematizacién de cada taller realizado:

5.1.1 Primera experiencia: Mi pueblo, mi vereda y mi escuela.
El presente taller se plante6 con el propésito de motivar un reconocimiento del territorio
desde vivencias y elementos de la cotidianidad de los nifios y las nifias en donde se han tejido
diferentes relaciones sociales, culturales y naturales, para lo cual se establecieron tres
momentos, que ayudaron al desarrollo de esta experiencia con el proceso de los nifios y nifias;

la busqueda del tesoro escondido, mi territorio entre frailejones, paramo y colibries y mi
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escuela como territorio, que hacen del taller “mi pueblo, mi vereda y mi escuela”, un

encuentro con el territorio.

En el primer momento “la busqueda del tesoro escondido”, se inici6 con un caluroso saludo
por parte de los nifios y nifias, que con cada dia que pasaba la confianza florecia. Ese dia bast6
con golpear la puerta del salén para que todos los nifios corrieran y se abrazaran a nosotras,
esos abrazos se sintieron como el comienzo de algo maravilloso y asi fue, iniciamos la sesion

de apertura a nuestra propuesta pedagdgica con el primer momento del taller.

Todos muy animados por el descubrimiento de unas imagenes que habiamos dispuesto para
ellos en diferentes lugares de la escuela, con las que pretendiamos incentivar la curiosidad y la
memoria, por medio de fotografias de objetos y lugares conocidos por los nifios en relacion al
pueblo de La Calera, a la vereda Frailejonal y la escuela, por ende se recolectaron imagenes
del parque principal, la plaza de mercado, los colibries, los frailejones y la biblioteca publica

Amadeo Rodriguez sede Frailejonal.

Al recolectar todas las imagenes, se abrio el espacio para el didlogo con los nifios y nifias en
torno a sus vivencias y experiencias que se suscitaron con los objetos y los escenarios
observados. Encontrando una relacion de los lugares con sus costumbres y sus rituales

familiares.

Encontrando diversas experiencias en torno a estas por medio de un circulo y sentados en el
pasto con una postura comoda para dialogar, iniciamos nuestro encuentro de vivencias con

una pregunta orientadora: ;De qué se acuerdan cuando ven esas imagenes?

La plaza de mercado
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Plaza de mercado de La E1, 2°1: “ahhh si mis papas bajan el domingo a comprar el
Calera.

mercado en la plaza del pueblo”

E2, 2°: “Con mis papas cuando vamos a misa comemos un

99 ¢¢

caldo mas rico en la plaza” “ahi también uno ve gente

tomando cerveza”

E3, 2°: “Si yo también voy a la misa y a la plaza, pero solo es

el fin de semana”

A% —

Fotografia 2. Tomado de la asociacion
de mercado campesino.

Plaza principal de La Calera.

3 \ K==

El parque principal

El, 2°: “yo como helado con mi mama en ese parque
cuando salimos de misa”
E2, Transicion: “yo juego con mi hermana cuando

vamos al pueblo”

E3, 1°: “nosotros solo vamos cuando mi papa paga y

Fotografia 3. Tomado de la revista La Gran

uno ve muchooos nifios”
Sabana 2019

E4, 2°: “Alla en la Calera no hay tanto pasto, no hay

casi animales ni arboles ni tantas cercas”

Frailejones
" El frailejon

El, 2°: “esas maticas guardan el agua, aqui antes habian
muchaaas”

E2, 1°: “por eso es que esta escuela se llama asi”

~ - W ) S

Fotografia 4. Tomado de la Corporacion
Auténoma Regional.

1 Con esto nos referimos a Estudiante 1 y el grado de escolaridad al cual pertenece, en este caso es segundo
grado.
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E3, 1°: “cerquita de mi casa uno ve de esas maticas, son suavecitas” E4, 2°: “Aqui si hay

Frailejones y en la Calera no hay”

ES5, 1°: “Los Frailejones porque ellos atraen el agua hacia la calera para que tengamos mas
agua incluso, como los Frailejones absorben el agua para que nosotros tengamos mas agua

en la tierra que en otros paises”

El colibri

Colibri del observatorio.

El, 2°: “aqui uno ve hartos de esos les gustan esas flores

amarillitas”

E2, 2°: “Yo conozco el observatorio que hay aqui de colibries,

hay de muchas clases a mi me gusta el pico espada”

E3, 1°: “Son chiquiticos y tienen muchos colores aqui se

amananan’

Fotografia 5. Paola Chiquiza,
20109.

E4, 2°: “Aqui en Frailejonal encontramos muchos y lo vemos importantes para nosotros
porque los hemos visto y es como si los colibries fueran una persona importante para

nosotros”
Biblioteca publica Amadeo Rodriguez sede Frailejonal

El, 2°: “A veces nos llevan para leer libros o

mostrarnos libros por el televisor”

------- | E2, 2°: “También para usar los computadores y

jugar ahi”

S E3, 2°: “Un dia nos llevaron a todos para que la
Fotografia 6. Biblioteca Amadeo
Rodriguez sede Frailejonal. Tomado de la

- ; : seflora de alla nos leyera muchos cuentos”
biblioteca nacional de Colombia Y
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Nuestro didlogo termin6 con el compartir de estas experiencias, acercandonos al territorio de
la escuela por medio de las vivencias en relacion con los tesoros encontrados, que nos
posibilitaron ampliar la mirada del reconocimiento que tienen los nifios y nifias de su
territorio, llevandonos al siguiente momento en el que se recordé los lugares en los que

transitan los nifios diariamente.

En el segundo momento “Mi territorio entre

Ejercicio de cartografia.

frailejones, paramo y colibries”, dio inicio con un
ejercicio de cartografia para reconocer esos lugares
que frecuentamos en los recorridos diarios y armas

un gran mapa con todos los caminos en el que se

evidenciara la relacion que hace cada estudiante en

Fotografia 6. Alexandra Medina, 2019. . . o
estas caminatas cotidianas por su territorio.

En donde cada estudiante dibujo el recorrido que hace de la casa a la escuela teniendo en
cuenta los lugares y las particularidades que se encontro en el camino, logrando evidenciar las
experiencias que los nifios y nifias tienen en interaccion con el territorio del cual hacen parte,
dandole gran importancia a los frailejones y los colibries que se podian observar al hacer este

recorrido por la vereda.

Ademas, se realiz6 un encuentro de la palabra en donde emergieron distintas experiencias en
torno al paramo Y las frias mafianas en las cuales se desarrollaba su recorrido, generando
emociones y sentires desde lo propio. A continuacion, se juntaran todos los dibujos para

reflexionar sobre los lugares en los que se transita y lo que mas destacamos de estos.

Algunas familias quienes al ver la cartografia exhibida en la cartelera escolar nos decian que

era muy bueno que los nifios hicieran todos esos ejercicios para que ellos aprendieran a cuidar
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y no olvidar que en la interaccién con el campo también se puede aprender, en una

conversacion espontanea unas mamas comentaban:

Ejercicio de cartografia.

“yo me acuerdo cuando yo era china que mi papa me
llevaba a ver con él los animales, a ver como nacian, a
ayudarle a sembrar y uno caminaba arto, pero asi mismo
uno aprendia que habia aqui, y eso uno aprendia de todo

99 ¢C

para defenderse” “yo tuve una profesora que le gustaba

sacarnos del salon y yo si aprendia mas asi teniendo
Fotografia 7. Alexandra Medina, 2019 contacto uno con las plantas una vez nos tocd traer una

mata de maiz con raiz y todo para aprender de las partes de las plantas eso fue muy bonito”

Fue gratificante escuchar las voces de la comunidad, dandole valor a las experiencias
realizadas y ratificando nuestra propuesta pedagdgica en basqueda del reconocimiento del

territorio, posibilitando la participacion de toda la comunidad.

Por ultimo, se dio el tercer momento “Mi escuela como territorio” en el cual se realizoé un
recorrido por los diferentes espacios de la escuela (el restaurante, las canchas, la biblioteca),
en cada uno de estos escenarios se dio lugar a la charla, identificando la importancia de
reconocer el territorio en el que habitamos y todo lo que esté relacionado con el que lo hace
particular y especial para cada persona que vive en la vereda Frailejonal. Todo este dialogo se
quiso plasmar por medio de una escultura de plastilina, para que cada nifio diera rienda suelta
a su creatividad y a sus sentires que surgieron con lo ocurrido a lo largo de toda la

experiencia.
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Galeria de esculturas en plastilina realizadas por los estudiantes participes de la
propuesta.

Fotografia 8. Alexandra Medina,2019.

5.1.2 Segunda experiencia: siguiendo la ruta del agua, del paramo a mi casa.

Este taller se desarrollé con el prop6sito de generar un reencuentro con el territorio en el que
los estudiantes de grado primero, segundo y tercero hicieran un ejercicio de apropiacion del
agua como un elemento natural que marca un camino cultural, que trae con si una historia que

se ha construido desde el paramo, sus nacimientos de agua y la influencia con los frailejones.

Asi mismo se cred una motivacion que invité a los estudiantes a la exploracion de otros
lugares desde la escuela, pero fuera de ella. En los que se construye conocimientos partiendo
del saber que les puede brindar la naturaleza, el dialogo entre pares sobre las apreciaciones
personales de cada uno a partir de las vivencias y experiencias planteadas. En este taller se
trabajaron tres momentos los cuales fueron planteados teniendo en cuenta el contexto rural y

su diversidad anidada en la naturaleza que lo compone.

En el primer momento “El agua como fuente de vida y salud”, inici6 con un dialogo en el que
se les permiti6 a los estudiantes expresarnos sus conocimientos sobre lo que es el agua y
como esta nos brinda vida, salud y alimentacion, haciendo intervenciones que invitaron a los

nifios y nifias a preguntarse desde su cotidianidad.
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Cuando se comenz¢ la experiencia de “El agua como fuente de vida y salud” los estudiantes

estaban muy emocionados y todos querian saber el porqué, nosotras estuvimos durante un

tiempo preparando el salon para la experiencia que ese dia se tenia preparada. Se adecuo el
Experiencia el agua como espacio de tal forma que quedara oscuro y ambientado con luz
fuente de vida.

azul un paisaje sonoro, formado con un camino de agua, en dos

ecosistemas diferentes, el rio y el mar, con sonidos de agua que

posibilitaron que la imaginacion volara.

Al ingresar todos los nifios, quedaron sorprendidos y con ganas
de saber porque el salon estaba transformado de esa manera,
asi que despues de explorar todos los rincones y dejandose

llevar por el sonido, nos acomodamos alrededor del camino de

Fotografia 9. Alexandra )
Medina,2019. agua para comenzar con una pregunta: ¢Qué es el agua? alo

que los nifios contestaron:

E1, preescolar: “el agua es un liquido que lo utilizamos para muchas cosas como preparar

comida”

E2, 1°: “el agua es vida”

E3, 1°: “si profes en el agua viven muchos animalitos”

E4, 1°: “cuando tomamos agua nos sentimos bien, mi mama dice que el agua es saludable”

ES5, 1°: “Aqui en la vereda hay mucha agua, cuando vamos caminando para la casa por la

orilla siempre baja agua clarita clarita”

E6, 1°: “Es que aqui llueve mucho mucho, las nubes hacen que llueva tanto, porque las flores
necesitan crecer con agua lluvia, por eso es que aca hace tanto frio, porque estamos en un
paramo”

Desencadenando otra pregunta ¢De donde viene el agua que llega a mi casa?
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El, 1°: “Profe pues de la llave”
E2, 2°: “No, el agua viene de un tubo”

Posibilitando una serie de afirmaciones, logrando que los nifios y nifias se interesaran por
saber como llega el agua a la casa logrando que se realizara una investigacion con su familia

para poder resolver aquella pregunta.

En el segundo momento se inici6 con el ejercicio de la pregunta: ¢(De ddnde viene el agua que
Ilega a mi casa? de manera que los nifios trajeran desde su familia las ideas que nos

permitieran ir construyendo con ellos y desde el saber local la ruta del agua.

Al llegar al salon de clase nos encontramos con unos nifios cada vez mas llenos de interés por
saber sobre su territorio, por contarnos desde las voces de sus familias, aquello que los hace

parte de una cultura.

Cuando se abrio el espacio para el dialogo de saberes traidos desde casa los nifios y las nifias

nos muestran que detras del grifo del agua hay toda una historia, toda una cultura que ha sido
construida a lo largo de los afios, un camino que no solo nos guia a la fuente de vida, sino que
nos lleva a un saber ancestral que logré entrar en la escuela, esto se hizo evidente en las

intervenciones de los estudiantes.

El, preescolar: “mi papa me cont6 que el agua que llega a nuestras casas viene de las

montafas, que quedan arriba en agua gorda”

E2, 1°: “mi mama me contd que en agua gorda hay una maquina que hace que el agua de las

montafas llegue a las casas”

E3, 1°: “ mi vecino me cont6 que aqui siempre ha habido mucha agua y que antes habia mas

porque habia muchisimos frailejones pero que por culpa de otras personas ya se han acabado”
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Experiencia de camino a De esta manera se realiz6 una pequefia apertura al tercer

un encuentro con la fuente. . ) .
momento “De camino a un encuentro con la fuente

Este tercer momento se desarroll6 en torno a una caminata
desde la escuela, hasta el lugar donde se encuentra la planta de
tratamiento ya que desde alli se observa la montafia donde esta
el nacimiento del agua. Para iniciar esta caminata inicialmente
invitamos a Don Orlando, el fontanero de la vereda quien es

oriundo de esta, conoce su historia y cada fuente de agua que

Fotografia 10. Alexandra
Medina, 2019.

hay en Frailejonal.

Don Orlando inicio comentandole a los estudiantes sobre la importancia del agua y ellos le
aportaron desde sus experiencias anteriores lo que habian aprendido, esta charla se dio en el
transcurso del recorrido, también les conto sobre las plantas que hallamos por el camino y
sobre este paramo y sus frailejones, haciendo la diferencia entre los frailejones de monte y los
de jardin, un recorrido lleno de riquezas para nosotras al acercarnos seguir aprendiendo de la

vereda Frailejonal que tiene mucho por ensefiarnos y ser reconocida por todos sus habitantes.

Posteriormente llegando a la planta de tratamiento, Don Orlando desde sus conocimientos y
saberes que le han compartido sus ancestros, les cuenta a los nifios que “este nacimiento de
agua, gque se observa en las lejanas montafias entre las grandes nubes, es el agua que
abastece a las familias de Frailejonal”.

6

ace parte del Paramo de Chingaza y se le da el nombre de chorro blanco”, ademas de
compartirnos que “hace muchos afos, sus ancestros tenian que caminar casi dos dias para
poder llevar el agua por una manguera a todas las casas”. Confirmando que el agua que
llega a la casa no viene de la llave al abrirla y verla caer facilmente, sino que se debia
entender todo el camino que tiene que recorrer el agua para lograr llegar a cada casa y que,

gracias a Don Orlando, esta agua puede llegar limpia. Ya que su labor en la planta de
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tratamiento era realizar todo un proceso para que el agua sea potable y apta para el consumo
o ) de la comunidad de Frailejonal. Pero ademas la
Experiencia de camino a un encuentro
con la fuente. importancia de respetar el ciclo del agua ya que
esta tiene un propdsito en la vereda, al
encontrarnos en un paramo, la cantidad de agua
que baja cada dia por los rincones de la carretera,

ayudan a que no se acaben los Frailejones ni todas

las especies que se alimentan de los frutos y las

flores que germinan en cada camino de esta

Fotografia 11. Alexandra Medina, 2019.

vereda. Por esta razon, se hace necesario cuidar el
agua, cuidar la naturaleza y ayudar a protegerla compartiendo este saber y compromiso con el

territorio.

5.1.3 Tercera experiencia: un reflejo de luz entre plumas y aleteo veloz.

Esta experiencia se planted con el propdsito de realizar un reconocimiento de la diversidad

biologica en el territorio de la vereda Frailejonal, con relacion a las anteriores experiencias en

donde el paramo viene siendo una de las riquezas maravillosas en el que habitan diferentes

animales y plantas que enriquecen el territorio con su esplendor. Teniendo en cuenta que:
Cundinamarca es un excelente ejemplo de esta diversidad de relaciones entres
colibries, plantas y bosques debido a su riqueza de ecosistemas y habitats. El
departamento cuenta con una muestra increible de paramos, bosques nublados,

bosques himedos y secos de tierras bajas que albergan méas de mil especies de plantas
con flores que dependen de los colibries para su polinizacion. (Rey, 2018, p.5)

Por esta diversidad bioldgica y teniendo el pAramo como el escenario de la escuela rural
Frailejonal, se logra enriquecer este taller que se enfoca en la diversidad de colibries que

habitan en el territorio.
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En el primer momento “las aves de mi territorio” se pretendié ahondar sobre los saberes de
los nifios y las nifias en torno a las aves que podemos reconocer en nuestro territorio
Frailejonal, con ayuda de unas imagenes (patos, gallinas, colibries, pajaros, pingliinos) las
cuales provocaron el didlogo con los nifios y nifias, al interactuar con estas y reconocer su

particularidad en cuanto al habitat que estas frecuentan.

Los nifios reconocieron con gran emocion las aves que para ellos hacen parte del territorio
Frailejonal, porque frecuentemente las observan en su casa o en las casas vecinas al caminar
por los largos senderos de la vereda. Ademas, establecieron la diferencia de los animales que
pueden encontrar en el pueblo y los que ven a su alrededor en el territorio. Se generd un
ambiente de trabajo donde los nifios pudieron gestar una conversacion entre ellos en torno a

las imagenes presentadas y las experiencias que tenian en torno a estas.

Dentro del dialogo mencionan:
El, 2°: “Yo tengo muchas gallinas en mi casa, de esas que se ven en la foto”
E2, preescolar: “Cerca a mi casa yo veo patos y pingiiinos”
E3, 1°: “Nooo aqui no se ven pingiiinos”

E4, 1°: “Los pingiiinos estan donde hace mas frio, yo en mi casa tengo gallinas y también

colibries”

ES, 2°: “Los colibries estan en todo lado, aqui en la escuela también se ven”
E6, 2°: “A los colibries les gusta el frio por eso se la pasan aqui”

E7, preescolar: “Y les gustan los arboles”

Con este dialogo se da inicio a la experiencia en donde se ubican las imagenes en un dibujo

de un paisaje en el tablero, para que los nifios lograran recordar y compartir sus
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experiencias en torno a las aves que se les presentaron y las emociones que vislumbraron

con estos animales, algunos cercanos a ellos y otros que algunos no conocian.

En esta conversacidn se reconocieron que algunas aves habitan en el territorio de la vereda
Frailejonal. Teniendo en cuenta sus conocimientos previos y las caracteristicas particulares de

las aves de las imagenes, logrando que las ubicaran en el dibujo de esta manera:

La estudiante 1 ubicd el colibri en las flores, generando un dialogo entre los nifios, teniendo a

esta ave en su foco de atencion.
El, 2°: “Ese es el lugar del colibri porque esta chupando la flor”

E2, 1°: “Si ellos estan en las flores, aqui se ven” (sefialando las flores que se observan desde

la ventana)

E3, preescolar: “Si ellos tienen el pico largo”

E4, 1°: “Unos lo tienen largo y otros mas cortico”
ES, 1°: “Para chupar el néctar de todas las flores”

E6, 2°: “Tiene plumas de diferentes colores y brillan”
E7, 2°: “Viven en las ramitas del arbol”

ES8, 1°: “Si viven en un nido, para protegerse del frio”

En el segundo momento “El paramo es el hogar del colibri”, se recogieron todos los
testimonios de los nifios y nifias con los que se puede mostrar como el colibri es el ave que
mas les llama la atencion y de la cual tienen gran conocimiento al ser muy reconocida en el
territorio. Retomando sus particularidades y la importancia de estas aves en el territorio, como
su largo pico con el cual pueden chupar el néctar de las flores y gracias a los diferentes

tamanos de este, pueden chupar el néctar de distintas flores sin importar el tamafio de su tallo.
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Experiencia de los Por otro lado, se retomaron los aportes en torno a su hébitat, ya que

colibries.

siendo este territorio un paramo, posibilita que sea un ecosistema
adecuado para el desarrollo de estos animales y por esto se pueden
observar con s6lo adoptar una postura adecuada para escuchar
atentamente su canto y su rapido aleteo que anuncia la llegada de

esta hermosa ave en alguna flor de la escuela, posandose frente a

ella para alimentarse y regalar a todo su publico un magico

£ 1

E(r)utigiirj;gol12§_PaOIa momento, pero asi mismo fugaz.
Experiencia de los Con las reflexiones anteriores, se dio paso a la creatividad y la
colibries.

expresion de cada nifio por medio de una creacion artistica en
donde el objetivo era recrear el ave que mas les haya cautivado y
crearle su habitat para que pueda vivir.
Todos los nifios y nifias con gran emocion por el ejercicio, logrando
crear diferentes obras artisticas en torno al colibri, esculpiendo con

plastilina cada detalle que los componen, generando un

Fotografia 13. Paola reconocimiento de esta gran ave que hace parte del territorio y de
Chiquiza,2019.

la identidad del mismo.
Por lo anterior, los nifios evidencian la importancia de los colibries en su territorio, por ende
se despierta un sentimiento de cuidado y respeto por estos animales al crear grandes nidos
para que se puedan resguardar del frio y de otros animales que les puedan hacer dafio, ademas
de tener un hogar seguro para sus crias, entendiendo que todos los animales cumplen una
funcion en el ecosistema y por tal motivo todos los seres vivos que habitan el territorio de
Frailejonal deben de ser cuidados y preservados.

En el tercer momento “avistamiento de colibries en mi tierra” se desarrolld una visita al

observatorio de colibries que se encuentra en la vereda Frailejonal, partiendo de las
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experiencias que se desarrollaron anteriormente para que este ejercicio les brindara interés por
descubrir las maravillosas cosas que se encuentran en su territorio.
Para nosotras como maestras, fue una gran sorpresa encontrarnos con este lugar dentro de la
vereda, ya que reivindica nuestro interés por el reconocimiento de los saberes que estan
aleteando fugazmente por cada lugar de la vereda Frailejonal.
Asi que, para dar cierre a esta hermosa experiencia, nos encaminamos con los nifios y nifias a
una aventura por el territorio para ir en busca de nuestro tesoro de plumas brillantes y de
veloz aleteo, por medio de una caminata desde la escuela hasta el observatorio de colibries, en
donde también la emocion de los nifios se sentia en cada paso y los sentires que las familias
les habian transmitido a cada uno al acoger esta experiencia como un reconocimiento a la
diversidad bioldgica de su territorio.
Por otro lado, al llegar al observatorio los nifios ingresaron atentos y silenciosos, con los
sentidos bien alerta, para recorrer cada arbol y cada flor con la mirada y lograr observar las
maravillas que vuelan de un lado a otro, alimentandose del nectar de las flores y de los
bebederos que les disponen en distintos puntos del lugar para atender a todos los colibries del
territorio. En este escenario se logro poner en contexto todos los saberes y experiencias que se
reconstruyeron en la escuela en torno a esta ave y gracias a la hospitalidad de su creadora la
sefiora Victoria, nos dejamos deslumbrar por la majestuosidad de cada aleteo que fugazmente
iban y venian de un lado para otro, al lado de todos nosotros.
Finalmente, queremos resaltar la gran labor que realiza la sefiora Victoria al adecuar un lugar
para preservar estas aves tan increibles que hay en Colombia, cerrando con sus palabras:

“El que viene a visitar un colibri es porque tiene un corazén con alas”

(Victoria Lizarralde)

5.1.4 Cuarta experiencia: los saberes de mi comunidad.
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El presente taller se realizd con el proposito de generar un espacio de encuentro con la
comunidad de manera que los nifios conocieran y compartieran aquellos saberes. Tejiendo el
reconocimiento del territorio, uniendo diferentes interpretaciones; saber ancestral, vivencias y

formas de vida que hacen parte de la vereda Frailejonal.

Este taller tuvo lugar en dos momentos el primero “mi territorio” un ejercicio de construccion
de una entrevista para la comunidad en la cual por grupos jugamos a hacer como si fueran
unos entrevistadores. Teniendo como finalidad con este juego de roles, que los nifios
realizaran preguntas sobre el territorio y la comunidad para poderlas poner en contexto méas

adelante.

Durante el juego cada equipo puso nombre a su programa y asumieron diferentes roles para
representar a personas de la vereda, posteriormente se presentaron trayendo a colacion
preguntas muy interesantes las cuales serian utilizadas en el segundo momento del taller
“entrevista a mis vecinos” momento en el cual se planted un recorrido por la vereda para

hacer entrevistas por el camino a personas que encontraramos.

El primer entrevistado es el padre de una estudiante del grado transicién, el segundo es el
sefior de la tienda que esté cerca a la escuela y la tercera es una mama de un estudiante del
grado primero. Estas entrevistas se realizaron en tres puntos distintos de la vereda por donde

ibamos haciendo la caminata.

A continuacion, se presentan las preguntas que los nifios y nifias realizaron a los distintos

habitantes de la vereda:
¢A qué se dedica?
HI: “Yo trabajo acé en el campo

H2: “Yo me dedico desde que llegué a vivir aqui a la tienda, vendo mercadito, dulces, cerveza

y también vendo el gas para las familias.”
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H3: “pues yo me dedico a los oficios de la casa, en veces voy y le ayudo a mi esposo a

ordefar y cundo me queda tiempo vengo que le ayudo a la sefiora del restaurante.”
¢Qué es lo que mas le gusta de la vereda Frailejonal?

H1: “Bueno pues a mi me gusta que uno aqui respira aire fresco, y todos los animalitos que

uno ve, yo si vivo muy contenta porque uno aqui esta tranquilo.”

H2: “cada uno hace que este sea un lugar de perrenque, de grandeza, lo mejor es la escuela

porque ustedes aprenden a ser buenas personas”

H3: “A mi lo que mas me gusta de esta vereda es la gente todos somos amables y nos
colaboramos y pues que asi como ustedes son amiguitos algunos somos amigos desde la

escuela y eso es muy bonito.”
¢Algo bonito que se acuerde sobre la vereda?

H1: “lo més bonito que me acuerdo es cuando hacemos las reuniones en el salén comunal en

navidad porque todos compartimos, los nifios juegan y uno se distrae viéndolos divertirse”

H2: “jummm pues yo me acuerdo cuando ere chinito que uno jugaba mas bueno, €so uno
jugaba, golosa, yermis, y eso cuando hacian los vasares no reunimos varios para jugar a bailar
alrededor de las sillas, encostalados, eso uno jugaba mucho porque como aqui todo es

tranquilo.”

H3: un recuerdo bonito cuando yo los veo a ustedes jugar aqui en la escuela con los trompos y

a saltar lazo yo también jugaba a eso a veces hasta le dan ganas a uno de jugar con ustedes”

Con estas entrevistas logramos conocer a la comunidad de la vereda y darle una importancia a
su voz dentro de la escuela, comprendiendo sus saberes y la relacion que estos tienen con el
territorio. Por medio de esta actividad y cada experiencia compartida que llega al corazén en
medio de la alegria y las risas de los estudiantes, cada vez logramos puntadas mas cercanas a

nuestro objetivo.
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5.1.5 Quinta experiencia: festival de nuestros juegos tradicionales.
Este taller se retoma de una experiencia gestada desde la préctica pedagdgica en el Gimnasio
Campestre los Arrayanes, una escuela alternativa ubicada en la vereda San Jose en el
municipio de la Calera. En donde se realizd un festival de juegos que recogieron la tradicién
cultural del territorio en donde est& ubicada la institucion, en compafiia de nuestras
compafieras de practica y la maestra Rosa Maria Galindo. La pertinencia de este taller en
nuestra propuesta pedagogica, tiene que ver con la posibilidad que nos brinda de interactuar
con los estudiantes adentrandonos un poco a su cultura por medio del juego y las rondas
tradicionales. Recordando esos juegos que han pasado de generacidn en generacion y que

hacen parte de la identidad de su territorio.

Antes de dar inicio con el festival de nuestros juegos tradicionales, se realizé una indagacion
con las familias de nuestros estudiantes, en donde se abordo la siguiente pregunta: ;A qué

jugaban nuestros padres y abuelos?

En la escuela realizamos un momento de socializacion, en el que los nifios nos contaron uno a

uno a qué jugaban sus padres y abuelos:

E1, 2°: “mi mama jugaba a saltar lazo y golosa y mi papito jugaba con sus amigos yermis y a

la correita caliente”

E2, 1°: “mis papas también jugaban yermis y a mi mama todavia le gusta jugar golosa con
nosotros en la casa” “mi papa él si le gustaba mucho jugar al trompo, el es muy bueno sabe
muchos trucos” E3, 1°: “mi mama jugaba a las escondidas, saltaba lazo, jugaba chicle
americano y carreras de costales” E4, 2°: “a mi mami le gustaba jugar parques a los policias y
ladrones porque ella siempre les ganaba a los chinos corriendo y no se dejaba atrapar” E5, 2°:

“sii mi papa jugaba con su mama en la escuela a los policias y ladrones y también jugaban a
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la lleva y en los bazares que hacian antes, hacian competencias de llevar un pimpon en una

cuchara sin dejarlo caer”

Esta sesion tuvo una participacion animada y logramos evidenciar que muchos padres jugaban
juntos cuando eran nifios y que hay juegos que todavia se practican.

Experiencia festival de juegos

tradicionales. Posterior a este ejercicio de socializacion les

hicimos la invitacion a los estudiantes para la
siguiente clase de venir en sudadera o con ropa que
se pudiera ensuciar para participar de nuestro gran

festival de juegos tradicionales.

Fotografia 14. Alexandra Medina,2019.

Este fue el segundo momento del taller y donde se

evidenciaron distintas emociones en los nifios y nifias, por los juegos que se llevaron a cabo.
Este momento se organizo teniendo en cuenta los juegos mas destacados por los nifios y las
nifias, en donde se encontraban el gato y el ratdn, la golosa, los encostalados, las carreritas, las
cogidas y el trompo. Es importante compartir la emocion de los estudiantes por esta

experiencia.

El, 1°: “profe ya vamos ya que yo quiero saber a qué vamos a jugar”

E2,1° “uy yo quieeero jugar a la golosa yo soy stper buena, con mi hermana practicamos arto

en la casa”

Sin mas espera bajamos a las canchas en donde ya todo estaba dispuesto para el juego de la
golosa, teniéndola pintada en el piso con tiza, un juego de escalera hecho en papel que nos

esperaba en la biblioteca y otros tantos juegos que estaban preparados.

Iniciamos con una ronda del repertorio de Luis Pescetti “si tu chancho engorda”
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“Si tu chancho engorda, hazlo adelgazar.
No le des azlcar, ni salsas, ni pan.
Oink Oink. Oink oink.
Es un cerdo ese chancho. (bis)
Oink Oink. Oink oink.
Si est4 gordo, hazlo adelgazar (bis)”

De esta manera se dio apertura al Festival de juegos, todos estaban ansiosos, llenos de
expectativa, con ganas de compartir y de disfrutar una mafiana para jugar con sus amigos y
amigas. Logramos evidenciar como todos los nifios desde preescolar a segundo, disfrutaron de
esta experiencia y afianzaron lazos de amistad al compartir emociones. Observamos que se
ayudaban entre ellos y los nifios mas grandes cuidaban a sus comparieros de preescolar, pero
igualmente los hacian participes de esta experiencia al ensefiarles los distintos juegos que

realizamos.

El altimo juego que se realizo fue iniciativa de algunos estudiantes al querer ensefiarnos un
juego tradicional de ellos en la escuela. Nos compartieron que se llamaba “El tiburén” y
consistia en ubicarnos en la parte mas alta de una montafia que se encuentra en el parque, para
que uno de los estudiantes se ubicara debajo de ella y con sus manos poder capturar a cada

uno, convirtiéndolo en tiburon y bajando a la ayuda de su compafiero.

Para finalizar esta mafiana, podemos afirmar que todos estabamos muy cansados y nos
sentamos en el pasto para compartir las experiencias y sensaciones que se habian suscitado en

torno a la pregunta: ¢Por qué estos juegos son tradicionales?

El, 2°: “uyyy profe yo estoy muy cansado, pero me gusté mucho, yo creo que porque mi

mama los jugaba”
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E2, 2°: “pues yo creo que son juegos tradicionales porque hasta mi aguela los jugaba cuando

era nifia como yo”

E3, 1°: “Yo aveces juego a las escondidas con mis papas”

Por medio de este taller, logramos compartir experiencias con los nifios y nifias en torno a la
tradicion de sus familias y también la influencia que tiene el territorio para gestar unas
relaciones particulares, como se evidencio en el juego que los nifios y nifias nos ensefiaron,

que se construyo gracias a la interaccién de los habitantes con el territorio.

5.1.6 Sexta experiencia: mi cuerpo, mi familia y mi casa.
Este taller se realizo con el objetivo de propiciar un reconocimiento del cuerpo como
territorio, donde hace parte la familia y la casa. Trabajando conectados por un mismo
bienestar en donde se reconoce como parte de un territorio de cultura y tradicion, como lo

menciona el doctor Abadio Green (2018):

De hecho, para nosotros la tierra y el cuerpo es una misma cosa. Ademas, muchos 6rganos
que estan en el cuerpo son colectivos. En el cuerpo todos los érganos funcionan de manera
colectiva: corazén, cerebro, estomago, higado, los musculos, los ojos, la boca. Todos trabajan
de manera interconectada para que el organismo funcione. Este principio de colectividad

organica es clave en nuestra concepcion del mundo. (p.60)

Se refleja un tejido con el cuidado de lo propio, creando identidad, retomando el territorio

desde diferentes perspectivas que hacen parte de su cotidianidad.

El primer momento de esta experiencia es llamado “mi cuerpo como territorio”, en donde se
recogieron las perspectivas que se han construido de territorio:
El, 2°: “el territorio es donde vivimos y debemos cuidarlo”

E2, 2°: “Es a donde uno vive”
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E3, transicion: “en nuestro territorio trabajan nuestros papas, estan nuestras casas y la
escuela.”

¢nuestro cuerpo seré un territorio?

El, 2°: “si porque también tenemos que cuidarlo y respetarlo”

¢como cuidamos el territorio?

E2, 2°: “cuidando los animales como los colibries, las plantas, cuidando el agua, no botando
basura y ayudandonos entre nosotros”

Después de este momento introductorio, nos dirigimos a la cancha para realizar la siguiente
experiencia, en donde los estudiantes deberan tomar una tiza y ayudar a sus compafieros para
dibujar la silueta de su cuerpo en el suelo. Dentro de esta silueta se van a dibujar ellos mismos
reconociendo sus rasgos fisicos, logrando al final un conjunto de siluetas particulares entre si
que comparten un mismo espacio.

A manera de cierre y con las comprensiones que se lograron establecer en torno al cuerpo y
todo lo que habita dentro de él, formando un territorio con identidad.

Se retomaron los sentires de los nifios y nifias al participar de la experiencia:

El, 2°: “yo aprendi que nuestro cuerpo es muy importante porque nos pertenece y debemos
cuidarlo”

E2, 1°: “yo aprendi que, asi como cuidamos nuestro cuerpo y lo respetamos debemos cuidar y
respetar el de los demas.”

Esta participacién nos llené de emocion y de ganas para continuar con nuestro proceso, ya

que podemos apreciar que el sentir frente al cuidado del cuerpo se relaciona con el territorio,
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Experiencia Mi cuerpo como territorio. entendiendo que se debe cuidar, ademas de
respetar lo nuestro y lo ajeno. Construyendo paso
a paso los hilos que nos llevan a una
transformacion colectiva.

En el tercer momento “Mi familia como

territorio”, Se rescatan las relaciones que

posibilitan una construccién cultural, de saberes,
tradiciones y emociones. De acuerdo con el doctor Abadio Green: “Si yo profundizo bien en
mi cultura y en mi tradicién, soy capaz de aprender en cualquier momento el conocimiento de
mi pueblo y el conocimiento de otros pueblos.” (p.67). Invitando en esta experiencia a los
nifios y nifias que indaguen sobre su cultura y aprendan los saberes locales del territorio.

En esta experiencia nos encontrabamos todos en la cancha y les pedimos a los nifios que
buscaran una piedra que les llamara la atencion, ellos se dispersaron por la cancha y llegaron
con la piedrita al centro de la cancha. Esta era la representacion de la familia y cada uno tenia
que pintarla con los colores que mas les gustaban pensando en como les gustaria ver a su
familia.

Luego, nos sentamos en circulo y se les pregunto como se relacionaba su familia con su
territorio y por turnos empezaron a levantar sus manos para participar:

E1,1°: “nuestra familia es muy importante y por eso nosotros debemos cuidarla, asi como
debemos cuidar el territorio donde tenemos nuestras casas”

E2,2°: “pues es que nuestras familias también son un territorio porque es nuestra y nos
ensefian, nos dan amor y todos nos ayudamos”

Después de esta socializacion en donde la familia es un espacio de confianza, amor, respeto,
cuidado y hace parte de cada uno como territorio. De manera simbdlica se entregd la piedra a

un compafiero, para que este la cuida. Teniendo esta accion un significado especial, ya que
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cada uno compartié algo que lo simboliza por medio de la relacion de confianza que a creado
con ese otro. Reconociendo que el territorio lo formamos todos por medio de la interaccion

basada en el respeto por lo diferente.

5.1.7 Séptima experiencia: al son de nuestra musica y los sabores de nuestra tierra
Este taller se planted con el propoésito de realizar un reencuentro desde la musica, desde las
semillas y las comidas tradicionales del territorio. Estaba organizado en tres momentos; “soy

29 ¢

semilla”, “al calor del fogon y el sabor de mi tierra” y “la musica de mis abuelos”.

El primer momento se realizaria un ejercicio de creacién de una mandala con semillas propias
del territorio y luego un ejercicio de siembra dirigido por un padre de familia experto en el

cultivo de maiz.

En el segundo momento se realizaria un ejercicio de molienda de maiz, y preparacion de
arepas de maiz pelado el cual estaria dirigido por un habitante de La Calera que pretendia

compartir sus saberes gastronémicos.

Finalmente, como cierre de todos los talleres realizariamos el tercer momento, en donde se
dispondria un espacio como galeria, en donde se lograra mostrar todo el proceso que se
realizé con los estudiantes en cada experiencia. Ademas, se tendria el acompafiamiento de un
grupo de musica, autdctona del territorio para que la comunidad de la vereda, junto con los
nifios y todos los maestros, lograran compartir las vivencias que dejo la propuesta

pedagdgica.

Sin embargo, no fue posible realizar estas intervenciones por la situacion de salud publica que
se presenta en todo el mundo, debido a la pandemia del COVID- 19. Lo cual imposibilito el
desarrollo normal de las actividades en el pais, generando que se suspendieran los talleres

finales.
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Representacion grafica de las categorias de analisis en la escuela rural Frailejonal.

Figura 4. llustracion por NN Engendro (Carlos Martin Venegas, 2020)
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5.2 Un caminar por el reencuentro con los saberes del territorio: categorias de
analisis.
El tejedor conoce la urdimbre, sabe de las diferentes calidades de sus
estambres, de los pequefios nudos que puede encontrar en el camino de
su lanzadera, sus dedos son habiles para reconocer la textura de los hilos
que va a entramar. El tejedor sabe que el tejido final, - su creacion -,
depende de su conocimiento, de su habilidad en el manejo de las
herramientas, de su capacidad para manejar las tensiones entre la

urdimbre y la trama. Es decir, su saber relacionar todos los elementos
gue se conjugan en una labor acabada.

(Tezanos, 1996, p.1)
En este apartado se presentan los resultados de la experiencia vivida con los nifios y las nifias,
en donde se retomd el tejido desde la metafora descrita por la maestra Araceli De Tezanos, ya
que se entretejen hilos que llevan a una construccidon social del conocimiento. Es desde alli
que se reconoce al maestro como un tejedor de conocimientos y experiencias en el quehacer

diario de la escuela.

Lo que nos llevo a pensarnos en nuestra labor como maestras, reencontrandonos con nuestras
raices campesinas y abriendo la mirada sobre el territorio, entendiendo que alli se dan unas
relaciones e interacciones que transforman a la comunidad. Por lo tanto, el territorio es un
tejido permeado de experiencias, que requieren de creer en otras formas posibles de educacion

para transformar la misma de la mano de nuestros estudiantes.

Siendo el maestro un tejedor de conocimiento, requiere que reconozca también unos
elementos que hacen parte del tejido para que le pueda dar forma y vida; la urdimbre,
entendiendo que esta representa la comunidad escolar y la trama que simboliza al territorio
con los saberes de los habitantes de la vereda Frailejonal. Generando que el tejedor sea el
encargado de relacionar la urdimbre y la trama, para lograr un tejido de saberes en donde
estos dos elementos se complementan el uno al otro y se vuelven indispensables para

desarrollar grandes experiencias llenas de riqueza e identidad.
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De alli la metéfora, que se inicia con una puntada desencadenando todo un tejido de
relaciones, dando paso a andlisis y reflexiones individuales y conjuntas desde la escucha, el
sentir y el ser como maestras tejedoras. Esta propuesta pedagdgica fue construida desde la
observacion, la dialogicidad y la escucha activa entre los nifios, las nifias, la comunidad, la
escuela y nosotras las maestras en formacion, dando lugar a unas experiencias en donde
convergen los saberes de los habitantes de la comunidad que se han configurado en este

territorio.

En este apartado se evidencia el analisis en donde se retoman las experiencias que se
realizaron con los nifios y las nifias de la escuela rural Frailejonal, haciendo necesaria una
sistematizacion, la cual se interpretd como el proceso en el que se reflexionan las voces, los
sentires, el lenguaje, las vivencias e interpretaciones que se construyeron durante la puesta en
practica, dando sentido a aquellos nuevos conocimientos que emergieron con el caminar de la

propuesta.

A lo largo de esta propuesta pedagdgica se recogen diferentes referentes teoricos que
orientaron cada taller, dando lugar a una relacion entre los saberes de la comunidad y los
saberes previos de los estudiantes junto con la escuela, logrando dar cuenta de los procesos
que se gestaron. Esto nos invita a una reflexion de las experiencias hiladas a las vivencias con
los nifios y las nifias desde la busqueda intencionada, enfocada al reconocimiento de los
saberes que tienen y que se reconstruyeron con las familias que hacen parte de la escuela
Frailejonal, para lo cual retomamos a Marco Raul Mejia quien expresa que:

La actividad educativa construye un puente entre las imagenes, saberes previos, patrones

y elementos culturales, representaciones y simbolos, es decir, entre la estructura previa —

construida segun el lenguaje habermasiano en el “mundo de la vida” -- con la que llegan

los actores, y los procesos criticos planteados desde las diferentes practicas. (Mejia, 2011;
p.93)
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Este maestro nos invita a pensarnos en una educacion y en un proceso de investigacion en el
que se logre recoger las voces y saberes de todos los sujetos involucrados. Por esta razon al
sistematizar cada taller realizado, se encontraron puntos en comin con los cuales se abre el
camino a tres categorias de analisis que nos posibilitan una reflexion constante del

reconocimiento del territorio con los nifios y nifias de la escuela Frailejonal.

e De la fugacidad del colibri a la paciencia del frailejon
e Los jueguitos de mi tierra, de mis padres, mis abuelos y mi comunidad

e Laescuela, mis saberes y las romanticas mafianas de un maestro en nuestra tierra.

5.2.1 De la fugacidad del colibri a la paciencia del frailejon.
Esta categoria surge y hace referencia al ejercicio de exploracion y reencuentro que se dio con
el territorio a través de sus elementos mas representativos como los son el colibri y los
frailejones, asi mimos encontramos en estas palabras la labor del maestro tejedor que puntada
tras puntada encuentra junto con los estudiantes la relacion estrecha y maravillosa que existe
entre la educacion y la biodiversidad de esta vereda. encontrado la trama en las vivencias y

experiencias que surgieron de los diferentes talleres planteados.

Que mejor apertura a esta categoria que las palabras de mi abuelo Jorge Eliecer Venegas
quien al saber de nuestro proyecto y comentarle que ibamos a realizar un taller de colibries el
espontaneamente las recito, consideramos que no hay mejor inicio para este recorrido ya que

él es habitante de La Calera hace mas de 79 afios y como conocedor de la diversidad nos

invitd a conocer estas maravillosas aves y otras bellezas naturales que hacen parte de las

diferentes veredas de La Calera.

Tominejo o picaflor
diminuto de plumaje encantador
cuelga su nido en lugares silenciosos
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se precipita sobre las flores
para chuparles el néctar que poseen.
(Venegas,2019.)
En esta categoria se realiza un bello tejido en donde los talleres son los tres hilos que se

entretejen en torno a la diversidad biologica del territorio de la vereda Frailejonal, cada uno de
estos hilos trae con si una esencia que permea de magia ancestral nuestro proyecto
acercandonos a las raices del territorio, a los saberes que han sido guardados por
generaciones, de los estudiantes y la comunidad como sujetos que los representan, apropian y

comparten.

El primer hilo es del color de un tesoro escondido que para encontrarlo inicia con un recorrido
por el reconocimiento de la vereda y de la escuela en relacion a su territorio al cual llamamos
“Mi pueblo, mi vereda y mi escuela” en donde germinan los frailejones y la relacion que este
tiene con el agua, de alli nace el segundo hilo del color de la fuente de vida al cual
llamamos “Siguiendo la ruta del agua, del paramo a mi casa” 'y finalmente el hilo del color
de la fugacidad del colibri que le da vida al paramo que envuelve el territorio de la vereda

Frailejonal a través del taller “Un reflejo de luz entre plumas y el aleteo veloz”.

En este didlogo se retomaron los saberes previos de los nifios y nifias, ya que se acudio a su
memoria Yy a sus vivencias por medio de las imagenes, posibilitando el compartir de
experiencias en torno al territorio del pueblo, de la vereda y de la escuela. Dichas experiencias
nos lleva a retomar las palabras de Pérez citadas por Mejia ““ la pedagogia debe ser realizada
en coherencia con la filosofia que da identidad a los territorios que habita la escuela” (Mejia,
2016, p. 6) palabras que recogen la grandeza de este ejercicio en cuanto se recata ese saber
local, propio del territorio que transita en cada uno de los estudiantes, resulta interesante
poder observar desde dentro y desde fuera como un ejercicio de recuerdos, de relacion con la
cotidianidad tiene la capacidad de generar identidad, de construir un sentir de lo comunitario,

de lo cooperativo y de lo cultural.
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En este didlogo nos encontramos con algunas reflexiones por parte de los estudiantes, una de
ellas muy especial “en nuestra vereda hay cosas muy bonitas, sino que casi no salimos,
deberiamos salir méas a hacer exploraciones para conocer mas cosas como Tadeo el de la
pelicula ” E4 , 1° ella hace esta relacion para mostrar su necesidad y gusto por realizar
ejercicios de exploracion como el personaje principal de la pelicula “Las aventuras de Tadeo
Jones” un arquedlogo que vive experiencia asombrosas en sus viajes, esta pelicula fue vista
con los estudiantes en una jornada de recreacion. Desde la voz de esta chiquita es posible
visibilizar la importancia de hacer escuela en otros espacios, de ensefiar no solo en un salon

de clase hay mucho por conocer y reconocer desde los territorios.

Se debe agregar que, la mayoria de experiencias que se compartieron con los estudiantes dentro
de la escuela y en sus alrededores son en relacién con un sujeto o un objeto, el cual hace que
se recuerde, ya que la experiencia es eso que marca y desarrolla el ser, en este caso gracias a
la interaccion con el territorio y con la comunidad, se pueden gestar grandes vivencias.
Encontramos que el didlogo es esencial en el proceso de reencuentro con los saberes de los
estudiantes, es alli en donde se encuentra la riqueza de sus experiencias y se puede apreciar
sus reflexiones colectivas construyendo entre ellos nuevos pensamientos, formas de

interpretar su territorio y el mundo, como lo menciona Mejia (2016):

Se refiere al didlogo de los participantes en un circulo de cultura para lograr romper el
silencio y hacer que emerjan las voces que haran el paso de una conciencia ingenua a
una transitiva y critica y a traves de ello construyen su realidad desde el lenguaje en una
actividad en donde quien acompafia estos procesos replantea la educacién bancaria y la
autoridad cognitiva que soporta para convertirse en un mediador cultural que sabe que
va al acto educativo como un aprendiz, en donde sabe escuchar, sabe desaprender y se
reconoce en la diferencia de cosmogonias haciendo real que todo el que ensefia aprende

y el que aprende ensefia. (p.48 - 49)
Es a partir de esta dialogo que menciona Mejia el cual se dio constantemente con los
estudiantes que encontramos nuestro papel como maestras posibilitadoras de relaciones
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dialégicas, desde una escucha sensible aprendiendo de ella, pero ademas capaz de ensefiar,
aprender y desaprender de la voz de los nifios y las nifias que hacen parte de nuestro proyecto

de investigacion, encontrando nuevamente raices de saberes que se tejen para transformar.

Experiencia de camino a
un reencuentro con la

fuente Asi mismo en este maravilloso hilar de nuestro primer taller en el

que como lo mencionamos en la sistematizacion se realizé un
ejercicio cartogréafico se logré evidenciar como los nifios desde sus
formas aprecias las caminatas, el contacto con la naturaleza, esos
toques comunitarios que encuentran en el camino de la casa a la
escuela, ya sea caminando, en caballo, en moto o en las rutas

: veredales, cada uno guarda en su memoria los lugares y las
PFotorafla 16. Alexalna
Medina,2019.

personas mas significativas en ese largo corto recorrido que como

diria Don Noel Perdigon “cinco minutos campesinos”

Durante el ejercicio de plasmar estos recorridos encontramos apreciaciones en las que
podemos resaltar como cada nifio logra darle sentido al lugar en el que habitan segun su
experiencia personal, apreciando cada detalle que lo hace diferente a los demas, pero
compartiendo algo en comun y es el territorio, solo que visto desde diferentes perspectivas. Al
respecto Alarcon (2015) sefiala que: “la praxis la que le da sentido al territorio, dado que esto
lo convierte en un contenedor que integra y gestiona significados, practicas, modelos

organizativos y reproductores gque en conjunto otorga identidad” (p. 57)

Desde alli evidenciamos que en cada dibujo y forma de organizar los espacios cada estudiante
nos muestra la forma en que percibe su espacio. Nosotras también nos identificamos con este
territorio, desde nuestro transitar en cada practica, este territorio se fue haciendo cada dia mas

parte de nosotras, de la escuela, incluso de algunas familias.
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En este proceso inicial en el que encontramos palabras llenas de gusto por las experiencias que
estdbamos haciendo nuestros primeros tejidos podemos hacer evidente que los ejercicios de
cartografia resultan necesarios para el reconocimiento del territorio, un reconocimiento que no
solo se fija en lo fisico, sino en las relaciones culturales y naturales que hacemos los seres
humanos, estas relaciones nos plantean la necesidad de maestros en las escuelas que guste de

la relacién de la escuela con lo natural, con lo cultural y lo social.

En el transitar por el camino de la casa a la escuela entre frailejones y colibries los nifios
apropian su territorio, en la medida en que este caminar se abre desde la educacion en
contexto, cuando la escuela y el curriculo bosqueje estos caminos como rutas de
conocimiento, de saber y de identidad encontraremos que si es posible sembrar sin arrancar
las raices de cada nifio y nifia, esas raices que nosotras pudimos ver en la naturaleza, en la

diversidad que la compone y la hace maravillosa, naturaleza de la que venimos.

La semilla camina y se mueve por el agua, la semilla es orden, es cultura, es matriz, es
arquetipo, para ser vivido, para ser vivenciado, para ser caminado. Por eso hemos caminado el
territorio para que el territorio nos converse|...] (Daza, 2012, p.30) Teniendo en cuenta las
palabras de Antonio Daza es posible retomar el territorio como el contenedor en el que
confluyen relaciones que tejen un camino hacia un reencuentro con la identidad de los nifios y
las nifias, a una apropiacion en la que sin ellos verlo de esta forma desde su espontaneidad y

desde sus experiencias.

A través de las intervenciones de los nifios se muestra que el territorio tiene huellas de agua
que en su corriente lleva el paso de un pueblo, un pueblo que en cada caminar nos muestra

que ‘“‘en este territorio biofisico existe entretejido un territorio cultural en €l se liga un devenir
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Experiencia de cartografia

«y v,

Fotografia 17.Alexandra Medina,2019.

ancestral que ha transcurrido alli antes de que

algunos decidieron crear la historia” Daza (2012,

pg.32)

Uno de esos caminos en los que se teje nuestra
experiencia es la ruta del agua en la que es posible
mencionar que lo natural va de la mano con el

territorio no como un espacio fisico y de propiedad,

sino como un tejido que recoge un ser, un sentir y un estar en el mundo. Desde la escuela es

posible construir conocimiento cuando se hace parte del curriculo el saber local, haciendo

evidente como la escuela es un espacio en el que se hace posible propiciar un reencuentro con

la identidad.

Con el recorrido anteriormente descrito en compafiia de un habitante de la comunidad y ademas

el encargado de la planta de tratamiento de la vereda, queda demostrado que:

Caminata con los estudiantes.

Fotografia 18. Alexandra Medina, 2019.

El espacio (escuela) para la ensefianza y aprendizaje
por excelencia es la comunidad. Particularmente para
el caso de los conocimiento y saberes locales
referidos al entorno natural, es en los sistemas
productivos y de usufructo donde las ensefianza y

aprendizaje toman lugar. (Alarcon, 2015, p. 61)

Como lo plantea Alarcén la escuela entra a ser un

territorio que conecta el saber pedagogico con el saber comunitario, un saber que esta

permeado de experiencias, de un recorrido cultural que ha trascendido en el tiempo para la

proteccion del territorio de la vereda Frailejonal, dicha proteccion abarca un lazo entre lo

natural, lo ancestral, lo cultural y lo local.

100



Decian los Muiscas que el agua es el comienzo de la vida, hoy diremos que para que este
comienzo se prolongue y se puedan mantener muchas vidas, tenemos que conocer y proteger
las fuentes de agua en nuestro barrio, en nuestra vereda, en el municipio de la Calera. Por ello,
urge reconocer con los nifios los rios, las quebradas, las lagunas, los paramos y nacimientos que
circundan su territorio logrando valorar el agua como un patrimonio de la humanidad y como

elemento fundamental para la vida.

Un patrimonio que se estd acabando, muestra de esta situacion es que hoy en el mundo hay
1100 millones de personas que no tienen acceso al agua potable y 2600 millones que carecen
de saneamiento basico. Las Naciones Unidas han reconocido que estas carencias se han

convertido en limitaciones muy graves para lograr mejoras en la calidad de vida.

Entonces, es perentorio empezar a escribir una nueva cultura del agua que transforme las
miradas y las acciones de los grupos humanos frente al manejo de este patrimonio de manera
que se valore por ejemplo, que los frailejones plantas maravillosas que actian como una gran
esponja que retiene el exceso de agua durante los periodos lluviosos, reservandose para
épocas secas, que los paramos son las fabricas productoras de agua, como en cada reserva de
agua que existe en el planeta es el habitat natural que genera los nutrientes y el ambiente
necesario para la reproduccion de gran cantidad de aves, mamiferos, reptiles y maltiples
especies de moluscos e insectos. Ademas, porque estas fuentes cuentan con las condiciones
para sostener la diversidad de especies silvestres de fauna y flora, que encuentran alli, refugio
y alimento. Finalmente, acogen a las poblaciones migratorias que recorren el continente o el
pais.

Estas intervenciones posibilitan inferir apreciaciones que reconocen este territorio como distinto
a otros siendo este particular por el clima, en donde se logra la aproximacion al ecosistema en

el que se habita, entendido como paramo, que tiene unas caracteristicas particulares, como sus
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animales y sus plantas, que en esta vereda son muy representativos y es la realidad de los
nifios. Ademas, de relacionar al ave con su ecosistema, también se denota la diferencia de la

ruralidad y lo urbano en relacién con el entorno.

Partiendo de dichas particularidades nos fue posibles acercarnos a las emociones y sentires de
los nifios, las nifias y de nosotras propiciados por el avistamiento de estas bellas aves los
colibries en el observatorio de la vereda Frailejonal.

Cuando iniciamos esta propuesta lo primero que nos sorprendi6 fue saber que habia un
Observatorio de Aves en la vereda Frailejonal y que a pesar de que los nifios son habitantes
de alli la mayoria no tenia conocimiento de su existencia, despertando asi en nosotras un gran
interés dado que los nifios y las nifias mostraron inquietudes por estas aves, Paulita una de la
nifias nos conto que ella vivia en el observatorio entonces esto desencadeno una serie de
preguntas entre los nifios, “ ;y hay mucho? ;se pueden tocar?, juno los puede ver de cerquita,
cerquita? ;hay de otros colores diferentes a los verdecitos?”” teniendo en cuenta estas
preguntas y las diferentes apreciaciones sobre estos animalitos es posible retomar las palabras
de Alarcon (2015) quien desde su punto de vista menciona que: “No son ignorantes de su
propia realidad; la viven y la comprenden a partir de sus propias realidades” (p. 36), es decir
que, los nifios comprenden a partir de las experiencias que viven cada dia en relacion con su
territorio y todo lo que este implica como la diversidad bioldgica que recorre cada sendero, asi
mismo los estudiantes crean un vinculo en el cual pasan a ser parte de un sistema de vida, de
comunidad y de una construccion reciproca de cuidado.

De acuerdo con Daza (2012):

El territorio es un multiple entramado (...) una comunidad de plantas, arboles,
comunidades multiples de animales que se mueven por el suelo, el agua, el aire y otros
dentro de la tierra. Ellos conforman una gran comunidad, un sistema que funciona en
interdependencia y en relacién de complementariedad. Esa dimension biofisica muestra

varios escenarios dispuestos para permitir la vida de todos los seres. (p. 31)
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La escuela Frailejonal es un escenario de vida, donde de la mano de los tejedores (maestros) es
posible recuperar la belleza de la humanidad que cada estudiante tiene, asi mismos se hallar la
espléndida riqueza en conocimiento, relaciones y saberes que hacen parte del contexto y el
territorio, en esta categoria encontramos que el reconocimiento del territorio hace necesario
un encuentro vivencial con él, no es posible construir identidad por este desde una mirada
lejana por la ventana de un salon de clase, es el en la experiencia, en el sentir y en el ser
territorio que los conocimientos fortalecen los lazos ancestrales con la madre tierra, con la

comunidad, con el saber pero sobre todo con el respeto y cuidado.

No se puede decir que no requiere de esfuerzo, por el contrario, requiere de creer, de vincularse,
de mostrarle a los entes que dirigen la educacion rural en el territorio que es necesario
apostarles a otras formas que hagan que la educacion se acerque mas a lo propio, a lo
necesario para la construccion de una escuela mas humana. “Este asunto nos lleva a
considerar como las experiencias escolares tempranas estan construyendo en los nifios
contextos, micro mundos, que son los que determinan nuestra realidad, construyéndola de
maneras muy determinantes y propias para cada caso en particular.” (Segura, sf.) el maestro
Dino desde estas palabras nos permite ver como la interaccidn con el entorno, con el contexto
desde la escuela es necesaria para la transformacidn, pero esta transformacion no se hace sola
y de forma espontanea de manera “que el papel de los maestros no es el de transmisores, sino
mas bien, el de quien enriquece el entorno de quien aprende procurando a su vez enrigquecer
las interacciones y con ello el aprendizaje. Y por eso es que no sabemos qué es lo que cada

quien aprende, todos aprendemos en un mismo entorno cosas distintas.” (Segura. sf.)

5.2.2 Los jueguitos de mi tierra, de mis padres, mis abuelos y mi comunidad.

“Es el universo infantil con su fresca carcajada una invitacion al juego,
ese paraiso al que los adultos nos aproximamos solo a veces y no sin cierto
temor, pues siempre se ha considerado juego sindnimo de nifiez,
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frescura y vitalidad. Existe sin embargo en nuestro pais una gran
cantidad de juegos regionales cantados o rimados que forman parte de
la vida comunitaria”
(Jiménez,1995, p.13)
La maestra Olga Lucia Jiménez en estas palabras nos permite encontrar en el juego no solo la
alegria, sino ademas la relacion que existe entre las raices de comunidad y las rondas en la
que podemos encontrar un poco de su historia, de su cultura, de su saber. Las rondas y los
juegos entran a tener un valor significativo en la transmision de la cultura de generacion en
generacion, es posible darles el nombre de experiencias creadoras de relaciones socio-
culturales.
Es preciso mencionar que esta categoria nace del proceso de entrelazar dos talleres, uno en el
cual los nifios buscan la historia de su territorio por medio de un recorrido y la entrevista a la
comunidad que ha habitado esta vereda por muchos afios y el otro un festival de juegos
tradicionales en el cual no solo jugaron, sino que se acercaron a la cultura haciéndola parte de
ellos.
La gran influencia de la cultura familiar en los nifios y nifias se hizo evidente en el taller de
juegos tradicionales en donde salieron a flote las emociones y recuerdos de sus familias al
tener presente a lo largo de su vida el juego y los canticos tradicionales cargados de una
identidad e historia del territorio. Aquellos recuerdos que traen sonrisas en nosotros los
adultos que alguna vez los jugamos, de alli que sean tradicionales, cargados de historia, vida,
cultura, y territorio.
Esta categoria entreteje los saberes de la comunidad y el juego tradicional, hallando en este un
sentir propio de la vereda Frailejonal ligado a la tradicion que transcurre entre las familias, los
nifios, la escuela y el territorio.

Estos talleres que tomaron relacion en esta categoria, se llevan a cabo a través de dos miradas

que en si mismas tendrian también una vinculacion. La primera mirada hace referencia a la
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importancia de reconocer las voces de las familias para hacerlas participes del proceso
educativo de los nifios y las nifias.

La segunda mirada es que, a partir de esa participacion de las familias, se le da valor a sus
conocimientos, generando asi una identidad por los saberes que se comparten a través de las
experiencias y que generan la construccion de territorio.

En primera instancia por medio de las entrevistas realizadas en el taller “mi comunidad” se le
dio voz a las familias para que fueran ellos los que le transmitieran sus saberes a los nifios y
nifias, por medio de la practica y la interaccion. “La red de saberes locales no se reconoce en
conceptos verbalizados sino en précticas, y se expresa en actos connotados y representados
por el trabajo, la milpa y la convivencia” (Alarcon, 2015, p.36), generando una comprension
de su propia realidad por medio de la practica.

Ademas, que, estos saberes llevados a la escuela, les posibilitan a los nifios interactuar en
torno a la identidad comunitaria y generar procesos de comunicacion asertiva con sus pares y

maestros, otorgando confianza y un libre desarrollo del ser en relacion con el otro.

En segunda instancia, toda la relacién que generan los nifios en torno a los saberes
tradicionales, connotan una pertenencia al ser compartido por el mismo miembro de la
comunidad, transformando la conexion entre la familia y los estudiantes, reconociendo que
los abuelos transmiten saberes para crear una identidad por el territorio y por lo que han
construido culturalmente dentro de él, con las particularidades que este los caracteriza como
miembros de la vereda Frailejonal, es asi como se construye Una ética que compromete la
accion de observar los procesos naturales para poder diferenciar, seleccionar, nombrar y usar,
y que conlleva a un saber cuidar la memoria e identidad. Implica también el saber ensefiar y
ensefarse sustentada en los saberes compartidos y las experiencias de vida. (Alarcon,2015,

p.37)
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Por lo anterior, se evidencia en los talleres como los nifios y nifias, reconocen los saberes de
las familias y las comparten mediante del juego, siendo este como lo enuncia la maestra Olga
Jiménez, parte importante de la vida en comunidad, como elemento que mantiene viva la

tradicion, el sentir comunitario y el desarrollo de una infancia con identidad.

5.2.3 La escuela, mis saberes y las romanticas mafianas de un maestro en nuestra
tierra.

“Pensemos un poco en la identidad cultural de los educandos
y en el respeto necesario que le debemos en nuestra practica
educativa. Creo que el primer paso a dar en direccion a ese
respeto es el reconocimiento de nuestra identidad, el
reconocimiento de lo que estamos siendo en la actividad
practica en la que nos experimentamos.”

(Freire, 2002, p.120)

Iniciamos nuestra tercera categoria retomando al maestro Freire desde ya que €l desde su
enfoque socio- critico nos invita a pensarnos como maestros posibilitadores de experiencias
que propicien un pensamiento critico, desde el didlogo y la vivencias, evocando la necesidad
un una transformacion de las formas de ensefianza, teniendo en cuenta la identidad y el
contexto de los estudiantes, es preciso que el maestro no sea un colonizador del pensamiento
y el saber sino que por el contrario esté dispuesto a reconocer la historicidad de los

estudiantes, desde su identidad, la cual se ha ido formando a lo largo de sus vidas.

Es desde esta mirada que es posible crear un asombroso tejido entre el rol del maestro como
sujeto cuidador y cultivador de experiencias y relaciones entre los estudiantes y sus raices, su
territorio, identidad. Cuando se habla del territorio en nuestro proyecto nos referimos a un
espacio en el que confluyen saberes, sentimiento, identidad, cultura y tradiciones; cada
puntada nos llevo a repensar el rol del maestro rural, puesto que tenemos dos opciones, la

primera ser colonizadores del territorio o la segunda ser posibilitadores de un reencuentro con
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lo rural, con el territorio como elementos indispensables en una educacion critica,

emancipadora y propia.

El nombre de esta categoria recoge las hermosas mafianas entre la neblina acompafiadas los
calurosos abrazos de los estudiantes, la compafiia de un maestro Andrés Bustos un

ser excepcional y de la especial fortaleza de la Maestra Lidyer esto en conjunto con la
experiencia de nuestro taller “ mi cuerpo y mi familia como territorio” en el cual los
estudiantes exploraron el concepto de territorio presentado en las primeras sesiones, de
manera que los estudiantes se acercaron més a este tomado como primer elemento su cuerpo
un espacio permeado del transitar por la vida, de las relaciones que lo han construido desde la

relacion con su contexto como lo menciona Giovanna Pefia.

Las influencias externas (ambientales, sociales, familiares, medios de comunicacion
etc.) hacen parte del caminar de cada persona, por tanto, no son ajenos al despertar y al
sofiar, lo cual hace pensar como a partir de las influencias el cuerpo responde a un

constructo social, pero que se asume individualmente. (Pefia, 2016, p.3)

Es por esta razon que se penso en realizar este taller de manera que los nifios y nifias tuvieran
la oportunidad de encontrar desde si mismos el sentido de la apropiacion, del sentir identidad
y de cuidar el lugar en el que habita, las construcciones y relaciones tanto sociales como

culturales y ancestrales alli implicita, no obstante, para ello fue necesario propiciar momentos

que motivaran al didlogo sobre el cuerpo.

En este ejercicio dialogico fue posible traer a colacion elementos muy importantes como que
el cuerpo desde la concepcion de este como amor, expresion, belleza y respeto, hallando asi la
relacion entre este y el territorio de Frailejonal, para ello se abre el dialogo desde una pregunta
que se les realizo a los estudiantes ¢nuestro cuerpo sera territorio? los estudiantes retomaron
los didlogos anteriores mencionando que “si, porque también tenemos que cuidarlo.” La
maestra Liyer le dijo que muy bien y agrego que no solo es hay que cuidarlo, sino que

también hay que respetarlo” es aqui en donde se empieza a entretejer un sentir por lo propio
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reconociendo que el territorio de igual forma que el cuerpo son espacios en los que las
fronteras son construidas desde las relaciones con los mismos y la relaciones con otras

personas.

Partiendo de lo anterior, el rol de maestro rural se halla en el ejercicio de abrir puertas a la
exploracion del mundo a partir del reconocimiento aquellas raices culturales, sociales y
naturales que nos conforman, encontrando en ello la riqueza de la construccion de saber y

conocimiento.

[...] una continua realizacion de cada dia, del contexto y de las relaciones que se tejen

con un territorio. Un territorio que inicia en un primer plano, nuestro cuerpo; un
segundo, al compartir con el otro y asi transversalmente se reconoce un territorio no
limitado y fronterizo, en el que emergen interacciones, respuestas y decisiones. (Pefia,
2016, p.3)

Asi mismo en este tejido podemos retomar el cuerpo como el receptor de las emociones,
sensaciones, reflexiones y construcciones del conocimiento en donde los sentidos son
estimulados por el contexto que rodea a los nifios y las nifias “[...Jcomo parte de las
influencias sociales puesto que estos son acompafiados de pensamientos e ideologias, segun
sea el foco influyente; por ejemplo, la familia[...](Pefia, 2016, p.3) entonces nos preguntamos
si ¢la familia es territorio? desde esta pregunta retomada como parte del el segundo taller con
el que llegamos a esta categoria , la familia no solo es territorio, es comunidad, es sociedad y

saber ancestral.

Si hablamos de la influencia de la familia en la territorialidad es preciso citar a Maria Aillon y
Maria Nufio quienes expresan una postura desde la geografia mas cercana a un tejido de

identidad y territorio:

Afirmamos que cada familia detenta un territorio que es el territorio familiar y
se vincula con otras familias por sus miembros, en una red constituida por

elementos de integracion: puentes, caminos, nodos y funciones: bisagras. Los
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nodos son los nucleos familiares o familias, da igual si las clasificamos como
nucleares, extensas o compuestas ya que cada grupo familiar es una entidad méas
la red de relaciones familiares que integra. Los miembros de cada familia, se
convierten en caminos al emprender su vida independiente lo que hace en
realidad es abrir una via de comunicacion hacia relaciones sociales, recursos y
territorios diversos que le van poniendo en alianzas con ajenos, pero en las que
también aparecen fidelidades, lazos identitarios y compadrazgos, a través de la
amistad, el trabajo o negocios y cualquier forma de participacion en grupos de
identidad y camaraderia (Ayllén y Nufio, 2011)

Desde esta apreciacion nos permitimos traer a colacion las palabras del E7, 2° cuando se
refieren a la familias “ pues es que nuestras familias también son un territorio porque es
nuestra y nos ensefian, nos dan amor y todos nos ayudamos” evidenciando como desde la
familia se construye identidad, se reconoce y se da lugar a la camaraderia en la busqueda del
bienestar comun, teniendo en cuenta que la familia es el medio de socializacion primaria en
donde se crea el reconocimiento de si mismo en las diferentes interacciones que se dan en
ella, asi mismo en estos vinculos nos construimos como parte de un grupo, de una comunidad.
Es por ello que es necesario la intervencion del maestro en el proceso de reconocimiento de
esta identidad, sin lugar a duda los nifios y nifias se hacen conscientes de esta relaciones en la
medida en la que se genera la inquietud por ellas, nosotras desde nuestro proceso de
formacidn docente después de esta experiencia nos sentimos tejedoras que mediante la trama
damos lugar a un urdimbre en la que se evidencian hilos entrelazados que dan vida al
reconocimiento del territorio de Frailejonal desde pequefios tejidos que engrandecen el
pensamiento critico y reflexivo, pero que ademas reconocen el saber que transcurre en el

contexto y la cotidianidad de nuestros estudiantes.
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Cada hilo que se iba agregando en este ejercicio de el reconocimiento del territorio desde el
cuerpo y la familia vislumbro el lugar del maestro en dicho proceso siendo €l un posibilitador
de experiencias que conllevan apreciar como “El territorio es a la vez una memoria, es
recuerdo, recuerdo de los transitos realizados en el devenir humano, vinculos afectivos,
vinculos emocionales que tejen la afectividad humana en los lugares donde se ha transitado,
donde se ha vivido, donde se siembra, donde se camina, donde se festeja.” (Daza,2012, p.32)
sin embargo, es necesario que el maestro deje de ser ajeno al contexto, que sea €l quien
inicialmente recorre el territorio, quien se impregna de comunidad, quien crea relacion con el
entorno natural. Ser un maestro desea construir una educacién contextualizada junto con sus
estudiantes necesita generar un lazo entre el curriculo escolar y las necesidades reales de sus

estudiantes logrando de esta forma una educacion dotada de sentido.

6. Reflexiones finales

La gestacion, desarrollo, construccion y deconstruccion de esta propuesta pedagogica“Los
Saberes de mi Tierra™: Una propuesta pedagdgica en la escuela Frailejonal”, se convirtio en
una oportunidad para comprender que los nifios y las nifias tienen mucho que aportarnos ya
que ellos llegan a la escuela cargados de saberes culturales permeados por el contexto,
posibilitando un encuentro de experiencias, que al ser tomadas en cuenta en la escuela
posibilitan generar un ambiente dispuesto para la conversacion entre los nifios y las nifias, la
emergencia de preguntas y propuestas que invitan a darle voz al territorio donde ellos habitan

cotidianamente.

Entonces, la escuela se convierte en un escenario rico en vivencias donde se recogen aquellos
conocimientos construidos desde sus experiencias diarias ya que hacen parte de lo que han

vivido y sentido con el entorno, es entonces el maestro, la escuela y la educacién los espacios
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idéneos para retomar todo aquello que nos ofrece el contexto, dando lugar a los saberes alli
resguardados en las relaciones con la diversidad natural, con la comunidad y las relaciones
sociales.

Es desde alli que es necesario comprender el territorio como un contenedor de la vida que
recoge los saberes que han acompariado a los habitantes de esta vereda y que se han
construido a través de las relaciones dadas desde sus ancestros hasta hoy dando lugar a un
tejido entre comunidad, naturaleza, sociedad y cultura. Esta mirada de totalidad nos permite
comprender que solo somos una hebra en el tejido de la humanidad que nos invita a transitar
por el territorio de manera diferente, dejando de ser un sujeto aislado para sentirse parte el
mundo que lo rodea, como un ser que se complementa con su entorno dando y recibiendo:

saber, cuidado, proteccion y reconocimiento.

A traves de nuestra propuesta pedagdgica fue posible re-conocer la diversidad biologica que
se encuentra en este territorio con la participacion activa de la comunidad, quienes guiaron un
caminar con sentido para los nifios y nifias de la escuela generando un reconocimiento de la
vereda Frailejonal desde su belleza paisajistica, que se hizo visible en el canto de las aves, en
la escucha de las fuentes de agua, el reconocimiento de los frailejones y desde las voces de
los nifios-as que conocen su territorio, como se mostrd en sus intervenciones en los talleres
realizados. Es desde este reencuentro con la diversidad bioldgica y cultural que el territorio
puede ser escuchado por los nifios logrando una interaccion constante con la comunidad
Frailejonal porque se validan las vivencias y experiencias de sus pobladores como fuentes de

conocimiento en la escuela que les ha permitido vivir en armonia con su entorno.

Asi mismo, se reconocen los saberes de la comunidad de la vereda Frailejonal, recordando el
legado cultural que fue posible apreciar mediante la interaccion con la comunidad y como
estos hacen parte de los vinculos familiares, generando una construccién del ser humano en

desarrollo con todo lo que es y lo que habita.
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Este legado cultural se logré visibilizar desde las experiencias diarias de los estudiantes en
donde el contacto con el entorno es primordial para que se posibiliten experiencias
enriquecidas y con sentido, tanto para los nifios como para el maestro, ya que, en el desarrollo
de estas, se esta en un constante aprendizaje teniendo en cuenta que todos tenemos algo que

aportar para la busqueda del reconocimiento de los saberes culturales de la comunidad.

En cuanto a la labor del maestro de educacion infantil en este contexto rural, nos lleva a
afirmar que es necesario establecer una estrecha relacion con los saberes, los conocimientos y
las riquezas que circulan constantemente en el territorio, abriendo un camino de
oportunidades y posibilidades para ensefiar y aprender sobre él. Por esta razén es importante
que el maestro rural comparta experiencias y camine por el territorio para reconocerse como

parte de él.

Igualmente, se evidenciaron tensiones en torno a las intenciones de la propuesta pedagogica al
ponerla en préctica en la escuela, ya que esta se puede transformar con el intercambio de
saberes de los estudiantes y la comunidad educativa puesto que existe un afan por incorporar
la informacion establecida por el curriculo institucional, sin embargo estas tensiones tienen la
posibilidad de ser transformadas cuando se muestra que a través de esta propuesta pedagdgica
es posible gestar conocimientos del patrimonio cultural de su territorio y que son
enriquecidos por los nifios y las nifias porque esta relacionado con su cotidianidad, de manera
que ellos sienten que hacen parte al territorio, a través del reconocimiento de los saberes de

sus familia y de su comunidad..

Enfrentando retos al ponerlas en un contexto y en practica con los nifios, teniendo en cuenta
los saberes de la comunidad unidos en la escuela, el maestro rural esta expuesto a una
constante situacion de re-pensarse en la busqueda de una educacion que brinde las
posibilidades de una construccion de experiencias y conocimientos acordes a las necesidades

de los estudiantes en relacién con su territorio.
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Un elemento importante que nos permitié encontrar la relacion entre escuela y territorio fue la
postura de Araceli de Tezanos, quien nos regalé la maravillosa metéafora del tejido, para
recogernos entre puntada y puntada como maestras que parten del territorio y del contexto
para plantear propuestas enriquecidas e innovadoras para hacer un urdimbre con una trama
atractiva para nuestros estudiantes, consideramos que esta metafora logré ayudarnos en la
construccion de las relaciones y vinculos necesarios dentro y fuera de la escuela para dar lugar
al territorio y sus saberes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de la

escuela rural Frailejonal.

Cuando nos encontramos como maestros tejedores de experiencias y vivencias le damos vida
a una educacion que se guia con el firme proposito de transformar la escuela en un lugar que
amplio para la imaginacion, la reflexion, el dialogo, la intersubjetividad y la creacion de
relaciones sociales y comunitarias, en donde los estudiantes tienen voz y es sujeto activo,

participe de su educacion, apreciando sus saberes y los de su contexto.

Esta propuesta pedagogica retoma la metéafora del tejido dado que las maestras en formacion
logramos no solo maestro entre hilar, trenzar y tejer desde los saberes de la comunidad del
territorio Frailejonal, desde la experiencia en la escuela rural, desde la posibilidad de recrear
cada taller y escuchar para tejer relaciones que nos han llevado a valorar el territorio como un
lugar de la vida que entrelaza los procesos naturales, conocimientos ancestrales y
comunitarios que reconocen el saber local para situarlos como elementos importantes dentro y
fuera de la escuela, propiciando de esta forma la construccion de la identidad y apropiacion
del territorio que no solo transforma la educacién de los estudiantes, sino que ademas

transforma los modos de relacionarse con el mundo.

Esta propuesta pedagogica aporta al programa de educacion infantil visibilizando los saberes

de la comunidad de la vereda Frailejonal en la calera donde es posible lograr practicas
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educativas que retoman el contexto como un punto de partida para generar una propuesta con
sentido para los nifios, las nifias, los maestras y la comunidad de manera que lograron

participar en las acciones pedagogicas.

Para concluir, podemos afirmar que la construccion, desarrollo y las permanentes reflexiones
que se suscitaron en nosotras se constituyd en un proceso enriquecedor, de ida y vuelta que
no termina con la finalizacion de esta investigacion, sino que sigue en constante evolucién
desde las précticas de la escuela ya que al darle voz a la comunidad en el desarrollo de la
propuesta y el reconocimiento que se gesto en los nifios, se dejo abierto un sendero por el cual
es posible que tanto los maestros como los estudiantes sigan transitando en pro del
reconocimiento de lo propio y sea posible continuar compartiéndolo con la comunidad que los

rodea.
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ANEXOS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Edwcadora de Edvicadores

TALLER 1 jUn viaje por mi territorio!
Institucion y Sede: Escuela rural Frailejonal

Objetivo: Reconocer las caracteristicas geogréficas y sociales de la comunidad de la vereda
Frailejonal con los nifios y las nifias.

Grados: Transicion, Primero y segundo

Educadoras en formacion: Paola Andrea Chiquiza Pinto y Annge Alexandra Venegas

Primera sesion: Mi pueblo, mi vereda y mi escuela.

Fecha: 5 de septiembre

OBJETIVO DE Identificar con los nifios y las nifias los espacios mas representativos
APRENDIZAJE del territorio Frailejonal y del municipio de La Calera, a traves de
un ejercicio de basqueda de tesoros. Para reconocer las experiencias
personales de cada uno en torno a estos tesoros y realizar una
cartografia con las observaciones de los nifios y nifias de su entorno
cercano para reconstruir los saberes sobre el territorio.
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DESCRIPCION
DE
ACTIVIDAD

LA

Primer momento: Al iniciar esta experiencia se realizard una
contextualizacion la cual se desarrollard desde algunas preguntas
orientadoras cdmo: ¢Quienes habitan en el territorio de la Calera?,
¢para ustedes que es el territorio?, ;qué caracteristicas tiene un
territorio?, ¢Frailejonal es un territorio?, ¢la escuela es un territorio?,
¢Quienes habitan este territorio?, con ellas se busca generar inquietud
a los nifios y las nifias, permitiéndoles responder desde sus vivencias
y conocimientos previos sobre lo que es el territorio. Seguidamente
se presentard una propuesta a la cual llamaremos en busca del tesoro
de mi territorio con el cual iniciaremos una busqueda de dichos
tesoros basados inicialmente en el pueblo de La Calera, la vereda
Frailejonal y la escuela. Este tesoro contendra imagenes, objetos y
palabras que den cuenta de la historiay sus caracteristicas mas
importantes de los espacios escogidos. Después de recolectadas las
pistas nos organizaremos en el patio para dialogar sobre lo
encontrado y su importancia en el ejercicio.

Segundo momento: Se realiza una cartografia infantil con dibujos
del recorrido que hacen los nifios y nifias desde la casa a la escuela,
reconociendo los espacios por donde transita, las personas y la
diversidad bioldgica que se encuentra a su alrededor. Recogemos
todos los dibujos reconstruyendo los caminos en una cartelera para
luego dialogar sobre el proceso vivido.

Tercer Momento: Por ultimo, se organizardn por parejas para
plasmar en plastilina los objetos o lugares que mas le haya llamado
la atencion, teniendo en cuenta las experiencias realizadas en donde
reconocimos el territorio.

TIEMPO
DESTINADO

Tres horas

RECURSOS

Imagenes, plastilina

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Edwcadora de Edvcadores

Institucién y Sede: Escuela rural Frailejonal

Grados:Transicion, primero y segundo
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Educadoras en formacion: Paola Andrea Chiquiza y Annge Alexandra VVenegas.

Segunda sesion: Los saberes de mi comunidad

Fecha: 6 de septiembre

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

Reconocer las caracteristicas propias de la comunidad de
Frailejonal con los nifios y las nifias, a través de un ejercicio de
entrevistas semi estructuradas a algunos padres de familia, los
cuales nos encontraremos en la caminata de esta sesion.

DESCRIPCION DE
LA ACTIVIDAD

Primer momento: Para iniciar la sesién se realizaran algunas
preguntas orientadoras, ¢Qué es una comunidad? ;Nosotros somos
parte de alguna comunidad? ;Como hago parte de la comunidad de
Frailejonal? La intencién de estas preguntas es reconocer a la
comunidad de Frailejonal a partir de sus experiencias. Generando un
ambiente propicio para realizar un juego de roles en donde los nifios
y nifias podran entrevistar a las personas de la comunidad, generando
preguntas de su interés que tengan relacion a la vida en comunidad.

Segundo momento: Se realizara un recorrido corto por la vereda,
para visitar a algunos habitantes de esta, los nifios y nifias les
realizardn una entrevista guiada por las maestras en formacién en
donde se exploran los intereses culturales como la musica y los
juegos tradicionales. Como también reconocer los saberes de esta
comunidad en torno a su territorio.

TIEMPO
DESTINADO

Dos horas

RECURSOS

Hojas y creatividad.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Edwcadora de Edvicadores
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Institucion y Sede: Escuela Frailejonal

Grados: Transicion, primero y segundo

Educadoras en formacion: Paola Andrea Chiquiza y Annge Alexandra VVenegas.

Tercera sesion: Mi cuerpo, mi familia y mi casa.

Fecha: 23 de septiembre- 26 de septiembre

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

Generar un reconocimiento del cuerpo, la familia y la escuela como
territorios sociales y culturales que construyen identidad.

DESCRIPCION DE
LA ACTIVIDAD

Primer momento: Teniendo en cuenta las sesiones pasadas en donde
se hablé del territorio y como parte de él esta la comunidad. En esta
sesion se hablara sobre mi cuerpo, mi familia y mi casa, siendo este
mi territorio. Guiado con preguntas como: ¢Y0 soy territorio? ¢Mi
familia es parte de mi territorio? ¢/Mi casa es mi territorio? ;Yo me
considero parte del territorio Frailejonal?

Segundo momento: Nos dirigimos con todos los nifios y nifias a la
cancha, en donde cada uno dibujara con tiza un circulo que representa
su casa y dentro de ella un dibujo de su silueta. Dentro de la casa se
dispondran los objetos representativos de su hogar y se escribird o se
dibujara eso que nos representa como seres humanos Unicos y
diferentes, por ejemplo, nuestros gustos en cuanto a comida, musica,
animales, etc.

Tercer Momento: Después de identificar de manera individual y
grupal se realizara un dialogo sobre las caracteristicas en comun que
se encuentran en las familias y entre ellos, de manera que se pueda
retomar el concepto de comunidad, dotando su concepcion de sentido
desde la experiencia construida entre todos y se finaliza con la
creacion del tesoro por medio de la pintura, piedras y creatividad,
teniendo relacion con lo mas representativo de cada uno y de su
familia para hacer una entrega simbdlica de lo que yo soy a algln
comparfiero para que se genere un ambiente de cuidado y respeto por
el otro.

TIEMPO
DESTINADO

tres horas

RECURSOS

Tiza, piedras, pintura
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Edwcadora de Edvitadorer

TALLER 2 jSomos naturaleza!

Institucion y Sede: Escuela Frailejonal

Objetivo: Conocer la diversidad bioldgica que habita en el territorio de Frailejonal.

Grados: Transicion, primero y segundo

Educadoras en formacion: Paola Andrea Chiquiza Pinto y Annge Alexandra

Venegas

Primera sesion: Un reflejo de luz entre plumas y aleteo veloz

Fecha: 24 de octubre

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

Realizar un reconocimiento de la diversidad bioldgica en el territorio
de la vereda Frailejonal, en donde se reconozcan a los colibries como
aquellas aves de este paramo haciéndolas parte de la identidad de los
nifios y nifas de la escuela. Se recogen las emociones y los sentires
con el avistamiento de colibries en el observatorio de la vereda
Frailejonal.

DESCRIPCION DE
LA ACTIVIDAD

Primer momento: En compafiia de los nifios y nifias, se observan
las caracteristicas de las aves mas representativas de la region,
teniendo en cuenta unas preguntas orientadoras: ¢Cuales son las
caracteristicas anatdmicas? ¢Donde viven?;CAomo construyen su
nido?, como también se tendran en cuenta las preguntas que surjan
en los nifios y nifias, con la ayuda de diferentes imagenes en torno a
la diversidad de aves de Colombia.

Segundo momento: Partiendo del anterior reconocimiento de las
aves y sus caracteristicas, se generara un enfoque a los colibries, los
cuales generan curiosidad por los nifios y nifias ya que se encuentran
en el territorio. Reconociendo sus caracteristicas particulares,
diferenciandolos con otras aves, por su pico; Se reconocerd su
importancia en el territorio y en el ecosistema. Recogiendo todas las
impresiones, emociones y sensaciones por medio de una escultura
del colibri y su nido.

Tercer Momento: Para recoger toda la experiencia y ponerla en
contexto, realizaremos un recorrido por la vereda para llegar al
observatorio de colibries que nos abre la puerta para el avistamiento
de estas majestuosas aves.

TIEMPO
DESTINADO

4 horas
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RECURSOS

Imagenes, objetos naturales, imaginacion, plastilina.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Edwcadora de Edvicadores

Institucion y Sede: Escuela rural Frailejonal

Grados: Transicion, Primero y segundo

Educadoras en formacion: Paola Andrea Chiquiza y Annge Alexandra VVenegas.

Segunda sesion: Siguiendo la ruta del agua, del paramo a mi casa

Fecha: 17 de octubre- 18 de octubre

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

Reconstruir con los nifios y las nifias la importancia del agua como
fuente de vida, de identidad y cuidado. Por medio de la interaccion
con el territorio y con un habitante de la vereda que reconoce la
esencia del territorio siendo este un paramo y la ruta que hace el agua
por toda la vereda para llegar a cada casa.
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Primer momento: Se dispondra un ambiente en el aula de clase, en
DESCRIPCION DE | donde se hara la distincion del rio y el mar por medio de telas y

LA ACTIVIDAD luces que ayuden a captar la atencién y volar la imaginacion de los
nifios y las nifias. Por medio de sonidos del agua, se les permitira a
los nifios explorar el ambiente y transformarlo con los objetos,
animales o cosas que crean conveniente para completar el ambiente.
Luego cada nifio preguntara a su familia como llega el agua a la
casa

Segundo momento: Se retomaran las reflexiones que hicieron los
nifios en compafiia de la familia, retomando algunas preguntas en
cuanto a ¢como llega el agua a mi casa?, ;cuél es la importancia del
agua para nuestra vida?, ¢por qué es importante el agua en
Frailejonal?, ;qué formas de cuidar el agua conocen?

Tercer Momento: Finalmente se presentard al sefior Orlando
Moreno, fontanero de la vereda desde hace méas de 10 afios, quien se
encargara de contarnos sobre los nacimientos de agua de la vereda y
nos guiara por un recorrido hasta la planta de tratamiento, para
explicarnos como llega el agua a la escuela y a los hogares de cada
uno Yy cuales son los cuidados que se deben tener, asi mismo desde
su conocimiento nos expresara la representacion del agua para la
vereda y su identidad.

4 Horas
TIEMPO
DESTINADO

Tela, papel, colores, sonido
RECURSOS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Edwcadora de Edvicadores

iTALLER 4! Los sabores de nuestra tierra j
Institucion y Sede: Escuela rural Frailejonal

Obijetivo: Apreciar los cultivos y los saberes gastronémicos de la comunidad con los nifios y
las nifias de Frailejonal.

Grados: Preescolar, primero y Segundo
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Educadoras en formacion: Paola Andrea Chiquiza y Annge Alexandra Venegas.

Primera sesion: Mandala de semillas

Fecha: 7 de noviembre- 8 de noviembre

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

Reconocer la importancia de las semillas como el inicio de la vida,
como nacimiento de la soberania alimentaria que caracteriza el
territorio de Frailejonal.

DESCRIPCION
DE LA
ACTIVIDAD

Primer momento: Se dispondra un ambiente con semillas y frutos
para que los nifios y nifias puedan interactuar por medio de todos los
sentidos como el tacto, el olfato, etc.

Segundo momento: Luego de esto, se les presentara un libro en
formato de video: “Guillermina y Candelario- Semillitas / Guatin”,
con el cual se suscitaran ideas en cuanto a la semilla y su uso en el
territorio de Frailejonal, ademéas de como nosotros somos semilla de
vida.

Tercer Momento: Junto con los nifios y nifias, se recogen diferentes
semillas que reconozcan dentro del territorio e igualmente objetos
naturales que se encuentren dentro de la escuela para construir entre
todos una mandala de la vida, que se simboliza a traves de la semilla
y cOmo a partir de esta se genera algo mas grande e importante que es
el alimento, haciendo una comparacion con la vida misma y el
crecimiento.

TIEMPO
DESTINADO

4 horas

RECURSOS

video: https://maguare.gov.co/quillermina-candelario-semillitas-
violin/, semillas, hojas , frutos, ramas.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Institucion y Sede: Escuela Frailejonal
Grados: Transicién, primero y Segundo
Educadoras en formacion: Paola Andrea Chiquiza y Annge Alexandra VVenegas.

Segunda sesion: Cultivando desde los saberes ancestrales del mi territorio
Fecha: 14 noviembre

OBJETIVO DE Reconocer los cultivos autdctonos de la vereda Frailejonal y
APRENDIZAJE conocer los saberes ancestrales que tienen los habitantes de la
vereda y se han transmitido de generacion en generacion.
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DESCRIPCION DE
LA ACTIVIDAD

Primer momento: Se hablard de la importancia del cultivo,
especificamente del maiz, recordando la experiencia anterior y
retomando el cuento “Semillitas”, y resaltar como el maiz ha influido
en los campesinos del municipio, haciéndolo caracteristico por sus
diferentes usos en la gastronomia.

Segundo momento: Se conoceran las caracteristicas y los saberes de
este cultivo por medio de un invitado, Jhon Fredy Pinilla; residente
de la vereda. El cual nos contara a partir de su experiencia sobre la
siembra del maiz y como es utilizado en su casa.

Tercer Momento: a manera de cierre los nifios y las nifias en
compafiia de Don Jhon Fredy Pinilla, padre de una de las nifas,
realizaran el proceso de siembra del maiz aplicando aquellos saberes
que él les ha compartido con anterioridad.

TIEMPO
DESTINADO

2 horas

RECURSOS

semillas
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Edwcadora de Edvicadores

Institucion y Sede: Escuela rural Frailejonal
Grados: Transicion, primero y segundo

Educadoras en formacion: Paola Andrea Chiquiza y Annge Alexandra
Venegas.

Tercera sesion: Una probadita de los sabores de mi territorio
fecha: 15 noviembre

Realizar una comida tipica de la vereda, partiendo de los saberes
OBJETIVO DE previos de los nifios y nifias. Generando una conciencia sobre los
APRENDIZAJE alimentos que se cultivan en el territorio y la apropiacion de los
mismos a través de su proceso de siembra, cultivo y alimento.

DESCRIPCION DE
LA ACTIVIDAD Primer momento: Para iniciar el taller retomaremos la semilla del
maiz desde su historia ancestral, de manera que los nifios y las nifias
puedan conocer este alimento desde su raiz cultural y la importancia
del mismo en su territorio.

Segundo momento: Seguidamente recibiremos a una invitada que
nos explicara el proceso de transformacion del maiz para convertirlo
en el alimento tradicional como lo es la arepa de maiz pelado en La
Calera, para dar paso a la elaboracion de estas con los estudiantes.

Tercer Momento: Finalmente se realizara una asamblea para
compartir lo cocinado anteriormente, ademas de comentar sobre la
experiencia vivida, esto serd retomado a partir de las grabaciones de

la misma.

2 horas
TIEMPO
DESTINADO

Maiz
RECURSOS
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Edwcadora de Edvtadores

Institucion y Sede: Escuela rural Frailejonal
Grados: Transicion, primero y segundo

Educadoras en formacion: Paola Andrea Chiquiza y Annge Alexandra VVenegas.

GALERIA DE CIERRE
fecha: 22 de noviembre

Recopilar y dar a conocer a la comunidad educativa de la escuela
OBJETIVO DE Frailejonal, los saberes encontrados en el proceso de
APRENDIZAJE reconocimiento y apropiacion del territorio con los nifios y las nifias
de los primeros grados de primaria.

DESCRIPCION DE | Esta galeria iniciara con un ritual de apertura del tesoro con los
LA ACTIVIDAD nifios y las nifias de los grados de preescolar primero y segundo,
de manera que se realice un proceso de socializacion de lo
construido a lo largo de las diferentes sesiones.

Posteriormente se dard inicio al recorrido por la galeria con una
presentacion del grupo de musica en donde se compartira con la
comunidad educativa una tertulia musical.

Seguido a esto los nifios y nifias contaran desde su experiencia, la
historia de estos tesoros y lo aprendido con ellos, haciendo el
recorrido por los diferentes stands.

Durante todo el recorrido se podra apreciar las diferentes
experiencias vividas con los estudiantes y las maestras en
formacion.

Para finalizar encontraran un libro de los espectadores, en donde
se podréa plasmar lo suscitado durante el recorrido y lo expuesto
por los nifios y nifias, ademas de una cancion que los nifios de
preescolar, primero y segundo han preparado.

2 horas
TIEMPO
DESTINADO

Fotos, videos, grabaciones, material construido por los nifios y las
RECURSOS nifas.
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