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INTRODUCCION

El trabajo de grado titulado La fabula: un recurso para potenciar la produccién escrita en la
escuela se llevo a cabo con los estudiantes de 203 del Colegio Distrital Domingo Faustino
Sarmiento, los cuales tenian entre 6 y 9 afios de edad. Como base para dar origen al presente
trabajo de investigacion se tuvieron en cuenta las observaciones, diarios de campo, encuestas y
diagnostico, realizados en la institucion durante el primer semestre del 2019.

Como resultado de los primeros instrumentos de recoleccion de datos al interior del aula
(diarios de campo, encuesta, prueba diagnostica) se encontraron dificultades con relacion a la
redaccion, ortografia, coherencia y cohesion, relacion imagen texto, oralidad y creacion de
oraciones desde cero. Asi, se planteo la fabula y el Modelo Didactext (2003) como recurso y guia
para el mejoramiento de algunas o todas las dificultades halladas en el proceso; esto porque los
instrumentos de recoleccion de datos utilizados permitieron detectar que los estudiantes se
sentian mas comodos con textos cortos y de lenguaje sencillo. Ademas, el uso de dibujos
coloridos dentro del texto podian ser elementos atractivos para los estudiantes, asi como los
personajes caracteristicos de este tipo de texto, que podrian tener relacion directa con sus
mascotas. Ademas, de considerar al modelo como un medio que desarrollaria la escritura como
un proceso organizado y progresivo. Asi, se trabajaron estos a través de la aplicacion de
estrategias como el taller y el portafolio de escritura para el fortalecimiento de la produccién
textual en los estudiantes de 203.

De igual forma, se buscé que la creacion e implementacién de las estrategias didacticas
seleccionadas dieran pie al desarrollo de una escritura mas organizada dentro del aula de clase.
Se apuntd a que todo lo propuesto con base en el Modelo Didactext (2003) dentro de la
produccidn de textos diera miras al mejoramiento de la problematica detectada, llegando asi a

obtener trabajos creativos y con mejoras en cohesién y coherencia.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.Contextualizacion

El Colegio Distrital Domingo Faustino Sarmiento se encuentra ubicado en la localidad
numero 12 de la ciudad de Bogota, Barrios Unidos. La institucion tiene cuatro sedes; su sede D,
en donde se desarrolld este ejercicio investigativo, se ubica en el barrio la Castellana en la
direccion Carrera 56 #94-02. En cuanto a su poblacion, el Colegio Distrital Domingo Faustino
Sarmiento (SEDE D) es una institucion mixta y oficial, que presta sus servicios a estudiantes de
entre 3y 11 afios aproximadamente, que asisten a los niveles preescolar y basica primaria en sus
dos jornadas: mafiana y tarde.

La sede D del Colegio Distrital Domingo Faustino Sarmiento esta ubicada sobre la Av. Suba
y la carrera 56. Dentro de la sede se encontraba un patio grande con canchas de fatbol y
baloncesto. Por otra parte, se encontraban seis aulas de clase, un saldn de informatica, la sala de
profesores y la coordinacion.

1.2. Caracterizacion del estudiante

Con respecto al grupo, se trabaj6 con estudiantes de grado 203, este estaba conformado por 15
nifios y 19 nifias. Uno de ellos con Sindrome de Down y; un nifio y una nifia que contaban con
acompafiamiento del ICBF. El dia 11 de Abril, se aplicé la encuesta de caracterizacion a 30
estudiantes pertenecientes a este grupo.

Ahora bien, los resultados de la encuesta permitieron ver y clasificar diferentes aspectos de

este grupo. Con respecto a la edad de los estudiantes, esta oscild entre los 6 y 9 afios, el



47% de la poblacion tenia 7 afios y se encontro un 17% de extra-edad (9 afios). Al analizar la
pregunta sobre el lugar de residencia, se detectd que los estudiantes vivian en barrios cercanos a
la institucion. La encuesta arrojo que el 43% de los estudiantes vivian en el barrio Rio Negro.

Con respecto al nucleo familiar, se pudo ver que la mayor parte de la poblacion (57%) tenia
familias nucleares. Mas aln, a la pregunta sobre la cantidad de hermanos que tenian los
estudiantes encuestados se vio que el 27% de la poblacion eran hijos Unicos y el 3% tenian mas
de 4 hermanos. En cuanto al lugar que los estudiantes ocupaban dentro de sus hermanos y
hermanas, los resultados arrojaron que el mayor porcentaje de la poblacion (30%) jugaba el rol
de hermanos mayores dentro de su nucleo familiar.

Por otro lado, en las preguntas con relacion al ambito académico/escolar, los resultados
apuntaron a que el 90% del grupo tenia un acompafiamiento en la realizacion de tareas; no
obstante, el dia de la aplicacion del diagndstico se evidencid que los estudiantes no contaban con
tal acompafiamiento. Al solicitar los consentimientos informados para el desarrollo de las
actividades con los estudiantes, la docente titular manifesto “ellos a veces llegan aqui sin que la
agenda esté firmada. Los papas no andan pendientes de esas cosas”. (Formato de observacion
06.Anexo 4) En cuando al acompafiamiento en casa se pudo constatar que el 33% de la
poblacion era ayudada por su madre. EI 13% no respondié a esta pregunta, lo que se pudo
interpretar como que dicho grupo no tiene a nadie que le acompafiara en el desarrollo de las
tareas académicas.

Otro aspecto que se tuvo en cuenta dentro de la encuesta de caracterizacion, tuvo que ver con
las materias favoritas. Asi, se hall6 que la materia de mayor agrado para los estudiantes era Arte

con un 20% y la que menos les gustaba era Lengua castellana con un 12%.



Asimismo, se indagd por aspectos enfocados a la lectura. A la pregunta ¢ Te gusta leer? el
97% del grupo dio una respuesta afirmativa. De igual forma, se indagé por el tiempo destinado a
la lectura, se pudo ver que el 60% de los estudiantes tomaban méas de 1 hora para leer. Lo cual
permitié ver que habia un buen desarrollo de la habilidad lectora.

Finalmente, los resultados de la encuesta ayudaron con el primer acercamiento al grupo y la
caracterizacion de este. También, cabe resaltar que la aplicacion de este instrumento de
recoleccion de datos dentro del contexto seleccionado permitio ver y confirmar que a los
estudiantes se les dificultaba bastante el escuchar y seguir instrucciones; por tal razén, la
aplicacion tomo6 mas tiempo del establecido con el fin de obtener resultados validos, concretos y
pertinentes para todo el proceso que se llevaria a cabo dentro de este trabajo de grado.

1.2.Prueba diagndstica

La prueba diagnoéstica que se realizé tuvo como objeto la evaluacion de la comprension
lectora de textos narrativos cortos, escritura, conocimiento estructural de la oracion y ortografia.
La evaluacién de la oralidad se dio a través de la observacién dentro del aula que se consigno en
diarios de campo. En este proceso se pudo ver que los estudiantes tenian dificultades al tratar de
expresar sus ideas frente a los compafieros o relatar algin evento sucedido durante el descanso a

una maestra que indagaba sobre el hecho. (Formato de observaciéon 02. Anexo 5)

En primer lugar, la aplicacion del diagnostico permitié visualizar los principales puntos a
mejorar que tenian los estudiantes en el &rea de lengua castellana. Entre estas se observo que
algunos de los estudiantes no podian crear sus propias oraciones, tenian fallos en cohesion y
coherencia, no habia una relacion entre imagen-texto y el fallido seguimiento de instrucciones.
Ahora bien, la prueba diagndstica aplicada en el primer semestre del 2019 fue realizada en el

aula de clase con 30 estudiantes del grado 203; y tomd alrededor de 2 horas y media. Cabe



aclarar que, al final de la prueba diagnoéstica se recogieron 29 pruebas y dos estudiantes del
grupo no presentaron dicho test, porque manifestaron no sentirse comodos al responder. Después
de la aplicacion se pudieron obtener resultados Utiles para la determinacion de las necesidades
dentro del grupo seleccionado para la realizacion de esta investigacion.

Con respecto a la estructura disefiada para la prueba se tuvieron cuatro puntos a resolver (ver
anexo 2). En primer lugar, se buscé indagar por lectura literal; para ello, se tuvo en cuenta lo
sefialado por los estandares del Ministerio de Educacion Nacional al indicar que un nifio
perteneciente al ciclo uno (primero a tercero) es capaz de entender “el lenguaje empleado en
historietas y otros tipos de textos con imagenes fijas”. (2006, p. 33). Asi se disefidé una prueba
que incluia un texto corto con imagenes relativas al contenido y se plantearon cuatro preguntas
de seleccidén multiple. En estas, los estudiantes del grado 203 debian responder la opcion correcta
teniendo en cuenta lo leido en el texto y las imégenes fijas que se encontraban alli; el texto debia
ser leido tres veces y por cada vez que era leido se debia colorear un bal6n de fatbol.

El segundo punto fue la prueba de escritura y conocimiento estructural de la oracién. Esta fue
tomada de The Learning Patio y adaptada por parte de la docente en formacidn. Esta parte estaba
conformada por una tabla en donde los nifios tendrian estructuras oracionales correctas e
incorrectas acompariadas de una imagen relacionada. Teniendo en cuenta dicha imagen, los
estudiantes debian escoger cual era la estructura oracional correcta. Luego de esto, se les
proporciond un espacio para la creacion de sus propias oraciones a partir de una imagen fija.

En tercer lugar, se disefidé un punto para evaluar la creacion de cero de estructuras oracionales
completas por parte de los estudiantes. En este se les proveyeron tres imagenes y tres espacios en
blanco. En ellos, los estudiantes debian escribir su oracion teniendo en cuenta lo que se podia ver

en cada una de las imagenes.



Por ultimo, se disefié un cuarto punto para la evaluacion de lectura. En este se hizo uso de una
fabula corta de lenguaje sencillo y atrayente, esta fue tomada de arbolabc.com e incluy6 una
rubrica evaluativa con puntajes disefiada por la docente en formacién (ver anexo 3). En esta tabla
se evaluaron aspectos como una lectura ritmica y de corrido, el tono de voz y pronunciacion de
las palabras, el respeto de los signos de puntuacién y la autonomia al momento de leer el texto.
La evaluacion de este punto se hizo de forma individual; la docente en formacion escucho a cada
uno de los estudiantes.

Con respecto a los resultados de la prueba diagndstica, se vio que al 80% (23 estudiantes) de
la poblacién, cuando se les pedia que crearan frases nuevas teniendo en cuenta iméagenes fijas, se
les dificultaba realizar dicha tarea y replicaban oraciones preestablecidas dentro de la prueba.
Adicional a esto, se vio que el 3% (1 estudiante) no crearba una estructura oracional completa y
su escrito eran palabras sin relacion con la imagen. La prueba posibilit6 detectar que los
estudiantes no relacionaban adecuadamente la imagen con la accion expuesta dentro del texto.
En efecto, se vio que el 10% (4 estudiantes) no respondieron cuando de crear una oracién se
trataba. Por otra parte, el 7% (2 estudiantes) presentaron aspectos a mejorar como letra
inentendible o separacion de palabras para que estas conformaran una oracion, por ejemplo
“Lediotos”. En lugar de escribir “Le dio tos”, dando respuesta a la imagen entregada, donde se
podia ver un nifio enfermo.

Mediante esta prueba diagnostica también se pudieron evaluar las habilidades lectoras de los
estudiantes. Asi, de acuerdo con la rubrica disefiada para la evaluacion de la lectura (ver anexo
3), se pudo observar que el 20% (5 estudiantes) de la poblacion tenia buen nivel de lectura, pero
con un tono de voz no adecuado, haciendo asi que fuera dificil entender lo que pronunciaban

durante la lectura y el 70% (20 estudiantes) de la poblacién tenia una buena habilidad lectora,



aunque presentaban dificultades como las pausas continuas, demoras extensas en una palabra, no
saber la pronunciacion de algunas y no pronunciar de forma acertada los acentos dentro de las
palabras, entre otros. Al 10% (3 estudiantes) de la poblacion les fue imposible la lectura, leyeron
incompleto o expresaron que no sabian/querian leer.

Hasta este punto, se pudo sefialar que los estudiantes veian como el centro del aula y el
proceso de ensefianza-aprendizaje, a su docente; y esto confirma algo muy caracteristico de su
ciclo. Por otra parte, se vio que algunas de las estrategias usadas dentro el aula de clase, como los
dictados y copiar del tablero, podian ser una de las causas para que los estudiantes no
desarrollaran en totalidad su capacidad de creacion e imaginacion.

A modo de cierre, se debe sefialar que después de la aplicacion y analisis de la prueba
diagnostica, se llego a la seleccion de la produccion escrita como la habilidad a cualificar en este
trabajo de grado. Se determind que esta habilidad fue en la que los estudiantes del grado 203
presentaban mas dificultad y se convirtio en la problematica sobre la cual trabajar.

1.4. Descripcion del problema de investigacion

Mediante los procesos de acercamiento, inmersion y recoleccion de datos con el grado 203
del Colegio Distrital Domingo Faustino Sarmiento, se pudieron definir algunas dificultades en
lengua castellana dentro del grupo en relacién con la lectura y escritura. Empero, se definieron y
delimitaron las necesidades de mayor relevancia, obteniendo asi que en la escritura los
estudiantes replicaban; mostrando asi que, se les presentaba un alto grado de dificultad en la
creacion de estructuras oracionales desde cero.

En contraste con lo anterior, los estandares basicos en competencias del lenguaje sefialan que

(...) ser competente en lenguaje supone tanto el manejo de unos saberes referidos

al sistema linguistico, la produccion y la comprension textual, los contextos y la



intencionalidad de los interlocutores, los universos emocionales de quienes se
comunican, la cultura propia y las construidas por otros seres humanos, y los
recursos ideoldgicos de que hace uso toda elaboracion de discurso. (MEN, 2006,

p. 23)

Pero, la realidad educativa demostro algo diferente. Al aplicar la prueba diagnostica, se pudo
ver que los estudiantes reconocian el cddigo, pero no contaban con una mayor formacién o
desarrollo de este, dentro de la escuela, lo cual podria ayudar con el fortalecimiento de las

habilidades escriturales de los estudiantes.

Otro aspecto que permitio resaltar la realizacion de la prueba diagnostica fue el uso del codigo
escrito. Segun los estandares, los estudiantes del primer ciclo conformado por 1°, 2° y 3° de
primaria, deben producir “textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas”.
(MEN, 2006, p. 32). Sin embargo, cuando se les pidio a los estudiantes, dentro de la prueba
diagnostica, ser creativos y realizar estructuras oracionales sencillas que respondieran a la
imagen proporcionada; unos prefirieron dejar este espacio en blanco, otros hicieron el intento
cometiendo errores basicos en la ortografia, otros respondieron con una palabra o algo
inentendible para un lector y otros replicaban las frases que estaban mas arriba. Cabe resaltar
que, si bien se detectaron estas dificultades en la realizacidn de la prueba diagndstica, se
reconoce que los estudiantes estan en una etapa de desarrollo y se pueden fortalecer dentro de la
intervencion y/o a lo largo de su vida académica. Asi mismo, se creyo6 que este desconocimiento
hacia lo que pueden hacer, podria generar cierto temor al momento de expresar lo que sentian y

pensaban frente a un grupo de personas.

En conclusidn, tras lo realizado con la prueba diagnostica se pudo percibir que la mayor

dificultad de los estudiantes fue la creacion de estructuras oracionales desde cero, puesto que



ellos se limitaban a replicar elementos que se encontraban dentro de la prueba. De ahi que, se
considerara que dicha problematica merecia ser abordada dentro del presente trabajo de grado,
porque el hecho de que los estudiantes de 203 no mejoraran sus habilidades escriturales podria
acarrear inconvenientes y tropiezos en su desarrollo académico, los cuales podrian hacer que su

formacion académica sea un proceso tortuoso.

Ademas, los estudiantes se vieron en aprietos cuando querian escribir algo pero no sabian
cémo desarrollar la idea abstracta que tenian en mente para luego plasmarla en el papel. Siendo
este el problema de investigacién dentro de este trabajo de grado, se pretendi6 desarrollar las
fases de planificacion, redaccion, revision y reescritura planteadas por el Modelo Didactext
(2003); y dentro de estas hacer uso de la fabula como recurso que permitiera dar solucién a la

dificultad que presentaron los estudiantes del grado 203.
1.5. Justificacion

En la actualidad del contexto estudiantil colombiano se espera tener avance destacable en la
ensefianza de la escritura y lectura de los estudiantes. Al estar inmerso en este contexto, se pudo
afirmar que la innovacion queda de lado y se siguen replicando rutinas de la educacién
tradicional, de la cual se es producto, llevando a que los estudiantes no tengan espacio para la

creacion y explotacién de la imaginacion dentro de sus propias competencias y habilidades.

Por consiguiente, en este trabajo de investigacion resultd viable trabajar con el texto narrativo
en una de sus manifestaciones como es la fabula. Cabe resaltar que durante el proceso de
diagnostico y acercamiento al grupo poblacional se detect6 una relacion afectiva con las
mascotas, el interés por la lectura de textos cortos de lenguaje sencillo y que estuvieran
acomparfiados con dibujos que les dieran una idea del contenido del texto. Asi mismo, se

detectaron algunas dificultades con relacion a la convivencia, comportamientos y valores de los



estudiantes. De ahi que, se considerara a este tipo de texto como una herramienta que potencie
los procesos de escritura en los estudiantes de segundo grado; y adicionalmente, les brindara la
oportunidad de crear nuevas narraciones. De igual forma, se consider6 que la moraleja y su carga
moral podrian ayudar a mejorar algunas de las dificultades mencionadas anteriormente.

Por ende, este trabajo de grado buscé que los estudiantes explotaran su capacidad de
imaginar, crear y plasmar una situacién cotidiana mediante la narracion escrita. Por otro lado, se
vel6 por brindar herramientas como un portafolio, un trabajo organizado y procesual gracias al
Modelo Didactext (2003), la apropiacién del texto narrativo mediante titeres creados por los
estudiantes y situaciones que afrontaran en su vida académica y/o familiar, etc.

Asimismo, se tuvo en cuenta que la realizacion del portafolio y titeres generaran familiaridad
con los personajes que los estudiantes crearan, porque “sin esa dosis de familiaridad, el relato no
“pasa”; sin esa dosis de cotidianidad, el relato no funciona; sin esa “retorica de lo real” (Bruner
2003, p. 76), no hay narrativa.” (Bruner (2003) citado en Siciliani, 2014, p. 41).

De igual manera, se aclara que la eleccién de la fabula se debid a que es un texto narrativo
rico en vocabulario cotidiano e interesante para los estudiantes. Adicionalmente, el uso de la
personificacion y el mensaje moral que tiene al final de cada relato, permitid desarrollar la idea
de crear una relacién con la vida diaria y formar aspectos no netamente académicos. Asi mismo,
se resalta el uso de iméagenes y dibujos agradables a la vista que pueden ayudar a los estudiantes
a complementar sus ideas sobre lo que comprendieron del texto. Ademas, la fabula crea un
puente entre la oralidad y la produccion escrita. Es claro que los estudiantes pueden ser
expuestos a escuchar muchas veces este tipo de narraciones, haciendo asi que se familiaricen y
se hiciera mas facil su proceso de creacion escritural. “Narrar es un acto interpretativo que hace

del relato una version de una vida humana o de una comunidad cultural”. (Siciliani, 2014, p.37)



Por consiguiente, el impacto de este trabajo investigativo consider6 que todo el proceso de
escritura a desarrollarse con base en el Modelo Didactext (2003) como medio que permitiera el
progreso de la intervencién pedagdgica no fuera un aprendizaje momentéaneo; sino algo que
perdurara y generara un mejor desempefio en la escritura, en el sentido en que pudiese ser
aplicado en otros escenarios acadéemicos y/o personales. La idea del uso de la fabula como un
recurso para potencializar las capacidades escritas se fundamento en generar un aprendizaje
significativo, donde los estudiantes exploraran sus capacidades de creacion y escritura; ello
considerando que se les demostrara que son capaces de mucho y se potenciaran sus habilidades
escriturales, las cuales contribuyen a desenvolverse en el &mbito académico o el de la vida

cotidiana al momento de escribir una carta, un resumen, una hoja de vida, etc.

De esta forma, se hizo necesario trabajar por medio de estrategias innovadoras, como la
creacion de fabulas, las guias taller, la estructuracién de lo que se va a escribir con el Modelo
Didactext (2003) como un patron, un portafolio de escritura, la creacion de titeres hechos a mano
que pudieran servir para la representacion de este texto narrativo, pero siempre apuntando a darle
la oportunidad a los estudiantes de explorar, conocer, explotar y/o cualificar sus habilidades con
respecto a la escritura. Adicionalmente, se vio a la fabula como un recurso muy completo, el cual
podia fortalecer aspectos académicos y convivenciales de los estudiantes. A través de la
intervencion pedagdgica se busco realizar un trabajo académico, con respecto a la estructura de
la fabula, sus elementos, como hacer uso de estos en un texto, signos de puntuacion, cohesion y
coherencia. Sin embargo, se apuntd a que este recurso diera pie a que los nifios conocieran

valores para su vida diaria, que les permitiera distinguir que estd mal y qué esta bien, etc.
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1.6. Pregunta problema

Teniendo en cuenta todo el proceso llevado a cabo para la deteccion de las debilidades del
grado 203 del Colegio Distrital Domingo Faustino Sarmiento se planted la siguiente pregunta de

investigacion, la cual guid el desarrollo de este trabajo de investigacion accion educativa.

¢De qué manera una didactica planteada con base en fabulas y el Modelo Didactext (2003)
contribuye al mejoramiento de los procesos de producciédn escrita de los estudiantes de segundo

grado del Colegio Distrital Domingo Faustino Sarmiento?
1.7. Objetivos de investigacion
1.7.1. Objetivo general

Mejorar los procesos de produccion escrita de los estudiantes de 203 del Colegio Distrital
Domingo Faustino Sarmiento a través de una didactica basada en fabulas y el Modelo Didactext
(2003) desarrollada dentro del aula de clase.

1.7.2. Objetivos especificos

1. Reconocer el valor ludico y pedagdgico del Modelo Didactext (Planificacion, redaccion-
revision y reescritura) en el mejoramiento de la escritura de los estudiantes del grado 203
del Colegio Distrital Domingo Faustino Sarmiento.

2. ldentificar de qué manera la fabula actta en favor del mejoramiento de la escritura en los
nifios del grado 203.

3. Determinar el impacto del Modelo Didactext (2003) en el mejoramiento de la produccion

escrita en los estudiantes de grado 203.
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CAPITULO IlI: MARCO DE REFERENCIA
2.1.Antecedentes

En las ultimas décadas, las nuevas tecnologias (TIC) han tenido un gran avance, pero esto no
es necesariamente implementado en el &ambito educativo por diversidad de razones como falta de
recursos, falta de pedagogia en uso de TIC, resistencia al uso de recursos tecnologicos,
desconocimiento por parte de los docentes, etc. Por ende, los profesores deben buscar estrategias
innovadoras y llamativas para trabajar; y que ayuden a la formacion del estudiante. Asi, se
puede decir que los textos narrativos son un recurso para el trabajo dentro del contexto
educativo. A pesar de que la fabula, el cuento, el poema, entre otros sean textos narrativos
tradicionales, estos pueden ser usados para innovar dentro del aula de clase, apuntando a que el
aprendizaje sea entretenido, desarrollando la creatividad, escritura y lectura en los estudiantes de
la actualidad.

Los antecedentes aqui presentes tuvieron como criterios de busqueda tematicas relacionadas
al presente trabajo de grado como texto narrativo, produccion escrita, el primer ciclo de la
educacion colombiana, imaginacion, creacion, comprension y produccion textual, entre otras.
Asi, se buscd recolectar seis antecedentes que tuvieran una relacién directa con los criterios
anteriormente mencionados y que cubrieran zonas nacionales e internacionales.

Un primer trabajo de grado es el que realiz6 Marilu Guerrero Carrascal (2014) titulado La
fabula: una propuesta para el fortalecimiento de la comprensién lectora de los estudiantes de
ciclo dos de basica primaria de la institucion educativa Gabriel Garcia Marquez realizado en el

municipio de Soacha. Después de un proceso de observacion se detectd como principal problema

12



la carencia de hébitos de lectura en los sujetos, lo cual afectaba de forma directa la compresion
lectora en estos. Asi, se planted la implementacion de una unidad didéctica que fomentara la
motivacion hacia la lectura en los estudiantes a través del uso de fabulas. Con respecto a los
resultados, usando la fabula como recurso principal, se proporciono a los estudiantes un
aprendizaje divertido y significativo lo cual fortalecio el proceso de comprension lectora en la
mayoria de los estudiantes. Este trabajo de grado se hace pertinente al leer sobre el uso de la
fabula como una estrategia innovadora y que propicia el trabajo con estudiantes de primaria.

Adicionalmente, se observo que este texto narrativo desarroll6 la comunicacion de puntos de
vista de los estudiantes de forma clara y coherente, siendo asi este es un indicador de que la
produccion de textos dentro del grupo de segundo grado puede ser cualificada.

En segundo lugar, se encontrd el trabajo de grado de Ménica Patricia Perdomo Rodriguez y
Nina Alexandra Ramirez Medina (2016) titulado Fabulas cortas produccion textual a partir de
la observacion del contexto escolar que tuvo lugar en Ibagué, Colombia. Dentro de este proyecto
de grado, se desarrollaron conceptos como la cartografia social, el lenguaje, las practicas
pedagogicas, las TIC, la fabula y la ensefianza. El proyecto uso la cartografia social con el fin de
diagnosticar y conocer la realidad; y contexto en el que se promovieron las practicas pedagdgicas
para fortalecer la produccion textual. Las autoras sefialan que “el territorio es el espacio vital,
constructor de conocimientos, habilidades, destrezas, que enriquecen de manera integral la
formacion de los estudiantes”. (Perdomo y Ramirez, 2016, p.14) Asi, este trabajo de grado
reafirmé el hecho de estructurar el proceso en etapas para que se desarrolle de forma organizada
todo lo planteado hasta llegar a la evaluacion. Por otro lado, se pudo ver que las fabulas permiten

trabajar realidades sociales, aportando asi al presente trabajo de grado. Al tener en cuenta el
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contexto de grado segundo, se puede apuntar a trabajar algunas problematicas sociales y de

convivencia presentes dentro del aula, generando asi un conocimiento a través de la moraleja.

Ahora bien, se indagd en el proyecto de Francisco David Delgado Montero, Pedro Anibal
Pianda Inchima y Sara Mufioz Gémez (2014) que se desarroll6 en San Juan de Pasto y fue
titulado La fabula como estrategia didactica para el desarrollo de la lectoescritura en los
estudiantes de grado segundo de educacion primaria de la IEM normal superior de Pasto. Los
autores de este proyecto hicieron la seleccion de la fabula como una estrategia idonea para
mejorar los procesos lecto-escritores, puesto que esta es una herramienta eficaz para la ensefianza
de conocimiento, de actitudes, aptitudes y habitos. Los autores manejaron talleres en los que se
buscaba fomentar la inclusion del habito lecto-escritor en los sujetos. Ahora bien, dentro de este
proyecto se pudo observar la pertinencia del taller; y el uso de la teoria y la practica dentro de un
espacio de formacién académica para la mejora de los procesos lecto-escritores. Cabe decir que
la importancia del taller va relacionado a la oportunidad que brinda para realizar un trabajo
organizado y procesual. Adicionalmente, cabe resaltar la preeminencia de la fabula y todas sus
caracteristicas que ayudan no solo al desarrollo del nifio como un sujeto académico, sino social.
En otras palabras, la fabula permite que los estudiantes aprendan sus caracteristicas (personajes,
escenarios, eventos, etc.) en el ambito académico, al mismo tiempo que se forman como sujetos
sociales gracias a los valores que intenta dejar la fabula a través de la moraleja y las situaciones a
las que se ven expuestos los personajes.

Por ultimo, a nivel nacional se tuvo en cuenta el trabajo realizado por Luisa M. Gallego Z. y
Yuly M. Garcia (2010) titulado Leer y escribir en la escuela I11: la comprension y produccién de
textos narrativos en el grado tercero del instituto técnico superior que tuvo como lugar de

desarrollo la ciudad de Pereira, Colombia. Este proyecto tuvo como fin el mejoramiento de la
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lectura y escritura; para ello, se hizo uso de la fabula y las rejillas de evaluacion como una
herramienta reguladora, que permitian determinar los retrocesos y avances que pudo tener cada
uno de los estudiantes. Como conclusion, las autoras sefialaron que la creacion de estrategias
lectoras (antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura) dentro del aula de clase
proporciona un mejoramiento en el conocimiento con respecto al texto narrativo. También,
permitio cubrir las necesidades de los estudiantes, teniendo en cuenta sus intereses y los
elementos que les pueden ser de ayuda para la creacion. Asi, en este proyecto tambien se
planifica con el fin de lograr un avance en la escritura, pero se tiene en cuenta los niveles de
escritura para llevar un desarrollo procesual de la escritura en los estudiantes.

En adicion, se tuvo en cuenta referencias internacionales. Asi, se presenta el informe de tesis
de Marjorie Geraldine Dolores Alegre y Yesenia Soledad Rodriguez Pelaez (2016) titulado
Programa “escribo y aprendo’ para mejorar el nivel de produccion de fabulas en los
estudiantes del tercer grado de educacion primaria de la I.E. N° 88047 Augusto Salazar Bondy
de nuevo Chimbote- 2015 realizado en Per0. Este informe naci6 de uno de los problemas
presentados a nivel Latinoamérica donde los nifios son incapaces de crear sus propias fabulas. El
disefio experimental usado para el desarrollo de esta investigacion fue cuasi experimental, el cual
permiti6 el analisis de la produccidn de los estudiantes antes y después de la aplicacion del
programa aplicado por las autoras. Ademas, las autoras manejaron dos grupos: uno de control y
otro experimental. Como conclusién, las autoras sefialaron que el uso de diversas estrategias
mejora significativamente el nivel de produccion de fabulas en los estudiantes. Adicionalmente,
se menciona una problematica que concierne a las escuelas y su busqueda por promover la
produccidn de textos sin invertir en materiales educativos creativos y estratégicos; y que esto no

motiva la imaginacion de los estudiantes al momento de producir sus fabulas. Este trabajo de
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grado dejé ver que al buscar nuevas estrategias, que renueven el espacio académico y la
ensefianza que se da dentro del salén de clase se pueden lograr grandes avances.

A continuacion, se tomd en cuenta la tesis de Yesly Yamila Ortega Falcdn (2016) titulada
fabulas de Esopo para mejorar la comprension lectora de los alumnos del segundo grado de
primaria de la institucion educativa n°32004 sanpedro.huanuco-2014, la cual fue llevada a cabo
en Perd, con una muestra de 57 estudiantes que fueron divididos en dos grupos, el grupo
experimental tuvo 29 estudiantes y el de control 28. Como principal problema, la autora encontrd
que los estudiantes tenian debilidades con respecto a la comprensién lectora. A modo de
conclusidn se resalta que luego del trabajo realizado con las fabulas de Esopo se logré un
mejoramiento en la compresion lectora dentro del grupo experimental.

Asi, se establecio que las tesis de grado consultadas dejaron ver que el taller y el desarrollo de
un texto narrativo eran una opcion viable que daba miras a la cualificacion de habilidades con el
grupo seleccionado. Adicionalmente, es de gran importancia sefialar que la implementacion del
Modelo Didactext (2003) para el desarrollo del presente trabajo de grado fue considerado como
el punto innovador, puesto que en los antecedentes consultados no se encontré algo sobre este.
De ahi que, se considere a este modelo como el punto que aleja al presente trabajo de grado de
todas las tesis anteriormente consultadas.

Ahora bien, la revisién de trabajos previos también fue de importancia para la deteccién de
elementos faltantes. Asi, se consideré de vital importancia hacer participes activos y sujetos
conscientes del proceso llevado a cabo a los estudiantes de 203. A causa de esto, se contemplo el
uso del portafolio y la rabrica de autoevaluacion para que los estudiantes llevaran los talleres
trabajados, fueran capaces de detectar sus propios errores y reflexionaran sobre su desempefio

dentro de la intervencion pedagogica. Adicionalmente, la implementacion del Modelo Didactext
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(2003) dentro de las guias-taller, con el fin de llevar un desarrollo procesual en donde se
empezara desde algo bésico hasta llegar a la redaccion de una estructura textual completa.
Ademas, la creacion de titeres con material reciclable como un recurso que generara cierta
cercania, interiorizacion y apropiacién del personaje creado por cada uno de los estudiantes.
2.2. Referentes teoricos

Los estandares basicos de competencia del lenguaje (2006) del Ministerio de Educacion
colombiano resaltan que el lenguaje siempre ha sido una herramienta de vital importancia para el
ser humano, puesto que este se ve involucrado en su desarrollo como un ser individual y social;
capaz de entender su alrededor, construir un sinfin de nuevas realidades, convivir con otros,
expresar lo que siente y piensa, entre otros.

Por otro lado, estos resaltan que esta capacidad linguistica de los seres humanos se debe
desarrollar de forma adecuada. Por ende, los estdndares en lenguaje indican que se debe trabajar
en la comunicacion, la transmision de informacion, la representacion de la realidad, la expresion
de los sentimientos y las potencialidades estéticas, el ejercicio de la ciudadania responsable y el
sentido de la propia existencia. Siendo estas las seis dimensiones en las cuales el lenguaje
formaré al ser humano en su parte individual y social se menciona que

El desarrollo de las competencias en lenguaje es un proceso que se inicia desde el
momento mismo de la gestacion y acompafia al individuo toda la vida. Cuando los
infantes llegan al primer grado de Educacién Bésica cuentan ya con una serie de

saberes que no pueden ser ignorados en la labor pedagogica. (MEN, 2006. p. 10).

Con relacion a la competencia comunicativa escrita, se habla del desarrollo de esta durante los

primeros afios de formacion, dando un especial énfasis a las manifestaciones orales y escritas;
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siendo esta una estrategia para el enriquecimiento del vocabulario. Adicionalmente, se resalta el
desarrollo de cddigos no verbales a través de la imaginacion.

Considerando lo anterior, se realizo el presente marco de referentes tedricos. Para la creacion
de este se tuvo en cuenta categorias como produccidn escrita y texto narrativo, escritura,
produccion textual, texto narrativo y fabula; y su definicion para efectos de este trabajo de grado.
2.2.1. Escritura

Al ser esta la principal competencia a mejorar dentro del grupo, se ve como una necesidad de
vital importancia el definirla, tomando las voces de diferentes autores que hablen de este
concepto. Por consiguiente, se expone que

Ana Teberosky (1988) define la escritura como un invento para aumentar la
capacidad intelectual. (...) La aumenta por ser permanente lo que permite ayudar
en la memoria y la comunicacion en el espacio y en el tiempo. (...) Permite
explicar la préctica y dejarla para que otro lector en otro momento pueda leer e
interpretar de otra manera distinta. Por otro lado, la escritura también ha permitido
la educacidn. Es imposible la ensefianza sin la escritura porque permite instruir a
mucha gente y a lo largo del tiempo. (Teberosky (1988) citada en Riascos, 2014, p.
86)

Asi, de Teberosky (1998) cabe resaltar la capacidad que tiene la escritura para ayudar con el
desarrollo y la cualificacion de la memoria, puesto que con la intervencién pedagdgica se apuntd
a dejar una huella que perdure y/o aporte a la vida académica y personal de los estudiantes. Asi
mismo, dentro del grado 203 se observo que una de las mas grandes dificultades que tenian los
estudiantes era la comunicacion de sus ideas en un espacio o tiempo determinado, siendo este un

punto a resaltar ya que era uno de los temas que la escritura puede mejorar segun la autora.
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En segundo lugar, se tuvo en cuenta el punto de vista de Goodman (1979), quien dice que “la
escritura es quiza, el mayor de los inventos humanos. Es un simbolo de materialidad

comunicativa verbal o no verbal”. (Goodman (1979) citado en Riascos, 2014, p. 87).

Por ende, se ha de resaltar lo expuesto por la autora al hablar de materializacién comunicativa
verbal o no verbal. La escritura sirve para comunicar, gracias a esta podemos comunicar
pensamientos abstractos que pueden estar dentro de nuestra mente o hablar sobre textos que
hemos leido con anterioridad. De ahi que, se reconozca el recorrido que ha tenido la fabula
dentro del presente trabajo de grado, se debe distinguir que esta tuvo un paso de lo oral a lo
escrito y aunque dentro del presente trabajo de grado no se aborde a profundidad la habilidad
oral de los estudiantes se hace necesario reconocer la presencia de esta en ciertos momentos
dentro de la intervencion, para que los estudiantes se sintieran comodos expresando de forma
oral sus ideas y pensamientos, para luego hacer el paso hacia lo escrito.

Finalmente, se tuvo en cuenta lo sefialado por Emilia Ferreiro (1999), quien define la escritura
como “una forma de relacionarse con la palabra escrita, y les posibilita a los grupos desplazados
la expresion de sus demandas, de sus formas de percibir la realidad, de sus reclamos, en una
sociedad democratica”. (Ferreiro (1999) citada en Riascos, 2014, p. 87). Ferreiro (1999) sefala
que la escritura posibilita la expresién de diferentes aspectos por parte de un grupo dentro de una
realidad o vivencia social. Por ende, de los conceptos antes descritos se considero la definicion
de Ferreiro (1999), ya que la expresion de ideas, vivencias, sentimientos, preferencias, etc. es
uno de los objetivos de la intervencion pedagdgica llevada a cabo con los estudiantes de 203.
Dentro del aula se propicio que los estudiantes exteriorizaran sus sentimientos, los cuales podrian
contar con cargas emocionales diferentes a las de los adultos que los rodean diariamente; y que

en otros espacios y/u ocasiones podrian ser pasadas por alto.
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2.2.2. Produccién textual

En complemento a la definicion de escritura, se considerd la produccion textual como una de

las categorias a desarrollar; por ende, se hizo necesario definirla. Asi, se dice que
La produccidn de textos es un proceso cognitivo complejo mediante el cual la
persona traduce sus representaciones mentales, ideas, pensamientos, sentimientos
e impresiones en discurso escrito coherente, en funcion de hacérselos llegar a una
audiencia de una manera comprensible y para el logro de determinados objetivos.
(Alvarez, 2009, p. 84)

Teniendo en cuenta lo dicho por la autora, se vio a la produccion textual como un proceso que
puede ser explorado y trabajado con los estudiantes de 203. El principal afan con el grupo fue
brindarles una préctica que permitiera plasmar sus ideas, expresiones, gustos, vivencias,
disgustos, suefios, pensamientos, etc., lo cual fuera logrado a traves de la produccion de textos,
en este caso especifico fabulas. Asi mismo, se rescatd lo expuesto por la autora al afirmar que la
finalidad no es que dichos textos lleguen a una audiencia, sino que los padres o acudientes fueran
quienes disfruten de los textos creados, para que asi formaran parte del proceso.

En igual forma, se tuvo en cuenta la produccién textual como un proceso cognitivo dirigido
por un objetivo y que incluye la planificacién, la traduccién y la revision. Asi, se empieza por
hablar del primer paso a desarrollar dentro de dicho proceso cognitivo. Al dar una primera
mirada a la palabra planificacion, se entiende que es aquella accion que se realiza antes de, para
Ilegar a un punto especifico. Sin embargo, Hayes y Flower ven el desarrollo de dicho término de
forma méas compleja y amplia. Ellos exponen que

En el proceso de planificacion los escritores forjan una representacion interna del

conocimiento que utilizaran durante la escritura. Esta representacion interna
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probablemente sea mas abstracta de lo que sera la representacion en prosa del
escritor. Por ejemplo, se podria representar una red completa de ideas con una sola
palabra. Es més, esta representacion del conocimiento propio no necesariamente
se daré con el lenguaje; podria ser un cédigo visual o perceptual, tal como una
imagen pasajera que el escritor debe capturar con palabras. (Hayes y Flower, s.f.,
p.7).

En ese sentido, cabe resaltar esa representacion abstracta que no se manifiesta necesariamente
con el lenguaje. Gracias al tiempo de observacion y acercamiento se detectd que los estudiantes
tenian gran dificultad para expresar sus ideas ante los demés. Asi, se podria tomar esa
representacion del conocimiento que exponen los autores y manejarla de forma individual en los
estudiantes. Se hace necesario considerar, en un primer momento, a la planificacion como una
manifestacion pre-escritura que no es necesariamente palpable o tangible, que se realiza
internamente y no obligatoriamente se exterioriza para ser sabida por otros.

Luego, se pasa a un segundo momento dentro del desarrollo del modelo cognitivo, este es
denominado como produccion o traduccion. Sobre este los autores exponen que este término

(...) es esencialmente el proceso de convertir las ideas en lenguaje visible. (...) La
informacion que se produce durante la planificacién puede representarse en una
variedad de sistemas simbdlicos distintos del lenguaje, en imagenes o en
sensaciones cinéticas por ejemplo. El tratar de captar con el lenguaje el
movimiento de un ciervo sobre el hielo es, sin lugar a dudas, un tipo de
traduccion. (Hayes y Flower, s.f., p.8).

Dicho de otra manera, el proceso de traduccion o produccion permite que un lector esté en la

capacidad de entender e interpretar lo plasmado en el papel por parte del autor. Asimismo, es
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necesario aclarar que para llegar a esta muestra visible debié existir un proceso de planeacion
anterior, el cual guie la elaboracion de ese elemento. Por ultimo, dentro de este modelo cognitivo
de la escritura, se aborda el término revision. Sobre este, los autores sefialan que
La revision en si puede ser un proceso consciente en el cual los escritores leen lo
que han escrito, ya sea como un trampolin para posteriores traducciones, o con
miras a evaluar sisteméaticamente y/o a revisar el texto. Estos periodos de anélisis
planificado frecuentemente llevan a nuevos cielos de planificacion y traduccion.
(Hayes y Flower, s.f., p.9).

Teniendo en cuenta lo expuesto por los autores se apost6 por el desarrollo de la fase dentro
del aula de clase. Los estudiantes producian textos como tarea meramente mecanica sin espacio
para la reflexion sobre el producto creado, ya que dentro de la escuela no habia tiempo designado
para tal proceso. Dicho lo anterior, siguiendo el modelo cognitivo de Hayes y Flower se vel6
porque el estudiante no se limitara a escribir por el cumplimiento de una tarea, sino que se busco
propiciar un espacio donde los estudiantes pudiese leer lo escrito, de manera que detectaran sus
propios errores y los de otros compafieros con el objetivo de mejorar su produccion textual.

En adicion, Hayes y Flower exponen dentro de sus investigaciones como lograr que el
proceso de escritura sea estructurado. En cuanto a esto, los autores sefialaron que para que este
proceso se convierta en algo mas estructural, el sujeto no debe olvidar con tanta rapidez sus
objetivos. Presentando asi, dos tipos de caracteristicas definidas como objetivos de proceso y
objetivos de contenido, que se expresan de la siguiente forma,

(...) los objetivos de proceso son esencialmente instrucciones que las personas se
dan acerca de cémo llevar a cabo el proceso de redactar (por ejemplo,

“Garabateemos alguna cosa.” “Bueno, escribamos una introduccion.” “Eso lo
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retomo después.” (...)Los objetivos de contenido y los planes, por otra parte,
especifican todo lo que el autor quiere decir o hacer con la audiencia. Algunos,
objetivos, a menudo aquellos que tienen que ver con la organizacion, pueden
especificar tanto el contenido, como el proceso, por ejemplo: “Quiero comenzar

con una frase acerca de las opiniones politicas”. (Hayes y Flower, s.f., p.11).

Lo anterior se tomd como parte importante para cualificar la escritura de la poblacién. Asi, se
busco que los estudiantes pensaran sobre lo hecho, cdmo se hizo y qué se incluy6 en el contenido
del texto para que su ejercicio fuera guiado por objetivos que mejoraran el resultado.

En relacién con lo anterior se tuvieron en cuenta algunas estrategias cognitivas para realizar
una escritura organizada. En este punto se indag6 sobre algunos autores adicionales que hablan
de la planificacion, produccion, revisién y, en algunos casos la re-escritura, como estrategias
para generar una comprension sobre lo que se escribe, para qué se escribe y cdmo se hace. Los
autores que se enuncian a continuacién dan la oportunidad de rescatar algunos elementos que
pudieron ser usados dentro del trabajo de investigacién, como lo son los objetivos, la
textualizacion de lo planificado con anterioridad, la oportunidad que brinda la revision para
detectar errores y la reescritura del texto.

Montolio (2002) destaca que en el marco de la planificacion, quien vaya a escribir
debe considerar los objetivos del escrito, para qué se escribe el texto, qué
circunstancias rodean la produccion del texto y cuéles son las caracteristicas de la
situacion comunicativa (el contexto) en la que se escribe. Otros elementos que se
deben tomar en cuenta al momento de hacer una planificacion son los siguientes:

caracteristicas de la audiencia, del destinatario de ese texto: sus conocimientos, su
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edad, sus intereses, su ideologia o sistema de creencias, entre otros aspectos.
(Montolio (2002) citado en Figueroa, 2011, p. 123).

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente por Montolio (2002), se vio como punto
importante la consideracion de los objetivos del escrito, en los cuales se expone la importancia
de pensar en el contexto y la audiencia a quien va dirigido lo que se escribe. Uno de los aspectos
que se tomo en consideracion fueron las edades de los estudiantes, el contexto académico en el
que se encontraban y los comportamientos negativos o de rechazo por parte de algunos.
Teniendo presente todo esto, se hace necesario aclarar que los objetivos y las fases para la
creacion de la fabula fueron guiados. Asi mismo, la audiencia a quien iba dirigido el texto fue
sugerida por la docente en formacion. Se considero6 que al guiar y sugerir estos objetivos de
escritura dentro del grupo poblacional, los estudiantes de 203 podian pensar un poco sobre estos
temas antes de empezar a redactar su creacion textual.

Por otra parte, con respecto a la fase de redaccion, textualizacién o produccion “Fraca (2003)
estima que quien escribe va leyendo y comprobando con lo que se ha planificado previamente y
tratando de relacionar o vincular lo que se ha escrito con lo que viene”. (Fraca (2003) citado en
Figueroa, 2011, p. 123). Cabe resaltar que los estudiantes de 203 no contaban con la oportunidad,
dentro del aula de clase, para hacer una planificacion y luego contrastar este con el texto que
escribian. Se vio como punto a favor el uso de las guias-taller para que los estudiantes pudieran
leer lo planeado y de alli surgiera su propia creacién en el texto a redactar.

Por ultimo, para hablar sobre la fase de revision se considero a Sanchez (2002) quien
reconoce la importancia de este, puesto que facilita la deteccion de errores, mirar la estructura 'y
contenido del texto. Ademas, permite someter a examen la propia escritura. Sin embargo, dentro

del contexto en el que desarrolld este trabajo de grado, no habia un espacio destinado para el
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desarrollo de esta fase. Durante las observaciones se detectd que todo era corregido por la
docente titular. Asi, se busco que los estudiantes fueran quienes trabajaran en la deteccién de sus
propios errores. Por ende la inclusion de esta fase fue innovador en términos de la practica
cotidiana dentro del aula de clase y de aporte para los estudiantes de 203.

Con respecto a la fase de reescritura se puede hablar de una estrategia que surge de la
revision, puesto que después de realizar las correcciones se espera el mejoramiento de estas y
plasmarlas en el texto. Con respecto a esto, “Lardone y Andruetto (2003) estiman que después de
escribir el texto, la revision puede ocasionar la reescritura del mismo. Destacan que al revisar se
comprueba si la palabra escrita expresa con precision lo que el pensamiento desea”. (Lardoney
Andruetto (2003) citados en Figueroa, 2011, pp. 123-124). Empero, dentro del espacio escolar
donde se trabajo, los estudiantes no tenian la oportunidad de escribir de nuevo para llegar a una
comprension de lo que hicieron mal. Dicho lo anterior, estaba claro que este punto era algo que
debia ser fomentado dentro del aula de clase donde se desarroll6 el trabajo de investigacion.

Asi, al ser la produccion textual como proceso cognitivo un parte importante para el
mejoramiento de la competencia escritora de los estudiantes de 203, se ve como una necesidad el
definir el Modelo Didactext (2003); no obstante, al ser este el medio para el desarrollo de la
intervencion pedagdgica se toma la resolucién de abordarlo con mayor énfasis mas adelante.
Atendiendo a esto, en marco de la produccién de textos, se entiende que

El modelo Didactext toma como punto de partida los modelos de escritura,
centrados principalmente en teorias cognitivas, sociales y lingiiisticas (Alvarez y
Ramirez, 2006); y los proyecta a la didactica de las lenguas, ya que orientan la
investigacion respecto de como se ensefia y como se aprende a escribir textos

académicos (contexto, proceso y texto: géneros discursivos, normas de textualidad
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y caracteristicas lingisticas y textuales de cada género). (Grupo Didactext, 2015,
p.221)

Después de esto, se observé que estas fases y lo sefialado por los autores elegidos para
sustentar las categorias de analisis, podian ser de ayuda para la cualificacion de la competencia
escritora de los estudiantes. Diversidad de elementos como preguntas que orientan la escritura, el
seguimiento de las fases estipuladas, las estrategias cognitivas, etc. fueron de guia para la
ejecucion de este trabajo de grado en cuanto a la adaptacion de la sensibilizacion,
implementacion y evaluacion del proceso de produccion de textos realizado. Con la revision de

estas teorias se busco la compresion de la escritura como un proceso organizado.

2.2.3. Texto narrativo.

En primer lugar se ha de sefialar que para abordar el concepto de texto narrativo se consider6
importante hacer un primer recorrido por términos como texto y narrar, para luego definir el
concepto principal dentro de este apartado. Por consiguiente, se dio inicio al abordaje del
concepto texto. Asi, se encontré que

Tomando como referencia la definicion aportada por E. Bernardez, extraemos una
serie de rasgos que son propios del texto: se trata de la unidad linglistica
comunicativa fundamental, es producto de una actividad verbal, posee una
vocacion social, estd motivado por una intencién y se estructura segin unas
reglas. (Ramirez, s.f., p.2)

En lo relativo a texto, se encontraron puntos que dan pie a hacer uso de este con la poblacién
de este trabajo de grado; de ahi que se buscara que los estudiantes transformaran sus expresiones,
descripciones y/o relatos verbales en textos, con la intencidn de aportar a expresion oral y escrita.

Asi mismo, con la basqueda sobre este término se hallo que este podria llegar a ser definido
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(...) por tres propiedades fundamentales: la adecuacién, donde se relaciona el
texto con la situacion en la que se produce; la coherencia, propiedad necesaria
para que exista correspondencia entre los significados; y la cohesién, que permite
a la coherencia global manifestarse en lo escrito y que sea reconocida. (Ramirez,
sf.,p.2)

Aqui, se resaltaron la cohesion y coherencia mencionadas por el autor. Dentro del proceso de
observacion y el diagndstico aplicado al grupo seleccionado, se pudo notar que esta era una de
las dificultades con las que contaban. Por tal motivo, se buscé que dentro de la intervencion los
estudiantes adecuaran sus textos para ser leidos y comprendidos por otros.

Por otro lado el autor da pie al abordaje del verbo narrar. Asi, este expuso que “narrar consiste
en contar hechos (reales o ficticios) sucedidos en un tiempo y en un espacio”. (Ramirez, s.f., p.
3) Asi mismo, dicho autor cree preciso preguntarse

(...) ¢cudl es la principal finalidad que perseguimos cuando contamos algo? El
narrador desea ser escuchado (leido) y para ello utiliza una serie de recursos
como, por ejemplo, someterse a un orden l6gico (tiempo); mantener la atencién
del destinatario por medio de anécdotas, datos sorprendentes, un ambiente amable,
suspense...; o introducir nuevos acontecimientos y personajes. En consecuencia,
el emisor del acto de habla esta movido por una intencion. (Ramirez, s.f., pp. 3-4)

Como se ha mencionado anteriormente, se pretendia dar cierta libertad a los estudiantes para
que contaran hechos de su vida o crearan mundos fantasticos para sus textos. Algunos de los
estudiantes contaban con dificultades dentro y fuera de la escuela; por ende, se creyo que narrar
dichas dificultades podria ser una forma de exteriorizar y aliviar cargas que podian llevar

consigo.
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Para finalizar, se hizo preciso indagar por el concepto de texto narrativo, puesto que fue un
término trascendental para el desarrollo del presente trabajo de grado. Asi, cuando se busco por
la definicidn de este concepto se sefial6 que

(...) un texto narrativo es una forma de expresion que cuenta hechos o historias
acontecidas a sujetos, ya sea humanos (reales o personajes literarios), animales o
cualquier otro ser antropomorfo, cosas u objetos; en él se presenta una
concurrencia de sucesos (reales o fantasticos) y personas en un tiempo y espacio
determinados. (UNAM, 2010, p. 22)

Con relacion a lo anterior, el texto narrativo fue una opcion que dio pie al desarrollo de la
intervencion pedagdgica. Como se menciono antes, la idea del trabajo con los estudiantes era
usar el texto como una forma de expresion. Dentro de dicho texto, se buscd que contaran
historias que pudieron afrontar ellos mismos u otras personas, de su alrededor, haciendo uso de

personajes, una serie de sucesos Yy lugares que podian ser ficticios o reales.

2.2.4. Fabula

En funcion de este trabajo de investigacion, se hizo necesario tener un panorama de la
definicidn de fabula, ya que esta concepcion era de importancia al ser este el recurso con el cual
se trabajaria dentro del aula de clase. Dicho lo anterior, la fabula se ha vinculado con la escritura,
puesto que su creacion se relaciona con la existencia del cddigo escrito como medio principal de
exteriorizacion y comprension en el aula; dicho esto, ¢qué es una fabula?

Segun el diccionario de la Real Academia de Lengua Espafiola la fabula es un “breve relato
ficticio, en prosa o verso, con intencion didactica o critica frecuentemente manifestada en una
moraleja final, y en el que pueden intervenir personas, animales y otros seres animados o

inanimados”. (RAE, 2019)
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Asi mismo, al indagar por el concepto fabula se encontré que
La fabula, ademéas de comunicar, ensefia, entretiene; de ahi su caracter didactico.
También la mayoria de las veces establece una maxima o sentencia de caracter
moralizante; en este sentido sirve de vehiculo propagandistico de ideas que,
generalmente, suelen estar en consonancia con las que rigen los tiempos. Lo que
retrata pocas veces es real pero si verosimil: su accién simboliza algo que existe
aunque los elementos que la componen no se presenten como verdaderos.
(Santana, 2005, p. 62)

Dentro de ese orden de ideas, se vio como punto esencial el uso de la fabula con los
estudiantes de 203. Primeramente, la edad de ellos llevo a la seleccion de un texto corto, que
fuese atractivo, ensefiara, entretuviera a quien lo leyera, caracteristicas que ya fueron adjudicadas
a la fabula y que, por ende, fue elemento atractivo para el desarrollo del presente trabajo de
grado.

Por otra parte, al indagar por componentes caracteristicos de la fabula se encontrd que por su

caracter didactico se implementa en la educacion primaria. En relacion con esto, se expone que

La plasticidad y el color de la fabula parece el adecuado a la edad infantil: por
ello, no es de extrafiar que haya sido en este marco donde ha alcanzado mayor
éxito. Ademas, se dan elementos que explican este fendGmeno: en primer lugar, su
brevedad (hace que el nifio retenga en su memoria el concepto para ir poco a poco
aprendiendo el resto): en segundo lugar, su sencillez (un lenguaje claro, lejos de
todo barroquismo y recargamiento): en tercer lugar, los personajes generalmente
animales que dialogan (un mundo de fantasia, muy cercano a la mente del nifio);

en cuarto lugar, su mensaje implicito (a menudo sentencias morales que encuadran
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perfectamente con el caracter dogmatico de la disciplina educativa). (Santana,
2005, p. 62)

En relacidn con lo anterior, cabe resaltar que las caracteristicas de la fabula apuntaron a
realizar un aporte dentro de la intervencion pedagogica. En cuanto a lo expuesto por el autor, se
puede esperar que gracias a la brevedad que maneja la fabula los estudiantes retengan
informacion, conceptos y/o caracteristicas de este texto. Incluso, con ayuda de la fabula puede
propiciarse que haya familiaridad con un escrito, haciendo asi que aprendan e interioricen todo lo
relacionado con este. Adicionalmente, el autor sefiala la sencillez del texto, siendo este un punto
vital, puesto que la edad de los estudiantes inmiscuido en este trabajo no les permitia comprender
vocabulario complejo. Asi, se hizo fundamental que los estudiantes comprendieran la mayor
parte del cuerpo del texto para después producir algo similar.

En complemento a lo anterior, se penso recurrir a la fabula ya que al realizar la encuesta con
los estudiantes de 203 se vio que la mayoria de ellos tenia mascotas, siendo este un elemento de
enganche y desarrollo para los personajes de sus propias creaciones textuales. Finalmente, el
mensaje moral que pretende dejar la fbula. Cabe resaltar que los estudiantes no van a las
instituciones educativas solo para formarse académicamente, también se espera que se formen en
valores; siendo este un punto que puede ser abordado de forma no dogmaética con la lectura en
voz alta, una charla sobre qué nos dejo la fabula y cémo esta se relaciona con lo que esta bien o
mal dentro de nuestras vidas cotidianas.

Para abordar la historia de la fabula, se tuvo en cuenta a Dido (2009). Con respecto al género
y especie, el autor habla del concepto de fabula desde un aspecto histérico. Primero, se sefiala la
definicion de este texto narrativo por parte de Aristételes, quien “llam¢é fabula o mitos a la

manera particular de disponer las acciones en un texto literario”. (Dido, 2009, p. 2) Asimismo, se
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tomd desde un aspecto etimologico, en donde se expone que “de fabulare proviene el término
hablar. Si extraemos de estos origenes las consecuencias inevitables, debemos convenir que
siempre que hablamos, fabulamos, y que nuestro lenguaje no es mas (pero tampoco menos) que
un constante fabular”. (Dido, 2009, p. 2).

Otro aspecto, es la fabula en relacion con los mitos de diferentes creencias de los pueblos.
Dido (2009) sefiala que otro significado mas restringido es el de la fabula como una composicion
literaria vinculada directamente con supersticiones, tradiciones, creencias y ritos de los pueblos.
Se puede pensar que las primeras fabulas fueron mitos integrados con la vida cotidiana de los
pueblos que expresaban hechos a través de personajes, metaforas e imagenes. También, Dido
(2009) sefiala que las fabulas se desarrollaron en dos partes. La fabula popular que tiene estrecha
relacion con la tradicién oral; y la fabula literaria, escrita por un autor con fines artisticos.

Dicho todo lo anterior, cabe resaltar que la fabula tuvo sus comienzos en la oralidad de los
pueblos, en donde se usaba para contar sus mitos, usando seres mitoldgicos. Después, la fabula
tuvo sus primeros asentamientos en la parte formal literaria, en donde empez0 a establecer las
caracteristicas particulares que han perdurado hasta nuestros dias. Adicionalmente, las
caracteristicas particulares de este texto han permitido su reconocimiento dentro de la formacién
de la primera infancia, no solo en aspectos académicos sino sociales.

Asi, se vio como una opcidn viable el trabajo de este texto con el grado 203. Los estudiantes
pudieron conocer la fabula a través de la lectura en voz alta y expresar sus reflexiones con
relacion a lo leido, de forma oral. De igual forma, se dio paso a la cualificacion de sus
habilidades escriturales con el desarrollo y comprension de elementos caracteristicos de la fabula

para asi pasar a que ellos plasmaran sus ideas en el papel.
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CAPITULO IlI: DISENO METODOLOGICO

3.1.Definicién del enfoque metodoldgico.

El presente trabajo de investigacion pertenece a un paradigma socio-critico, fue realizado bajo
un enfoque de investigacion cualitativa y se valio de una investigacion accion educativa como
bases que sustentan su desarrollo.

3.1.1. Paradigma de la investigacion

El presente proyecto de grado tuvo como eje fundamental para su desarrollo el paradigma

socio-critico. Al indagar por este se puede encontrar que
El paradigma socio-critico de acuerdo con Arnal (1992) adopta la idea de que la teoria
critica es una ciencia social que no es puramente empirica ni solo interpretativa; sus
contribuciones, se originan, “de los estudios comunitarios y de la investigacion
participante” (p.98). Tiene como objetivo promover las transformaciones sociales,
dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno de las comunidades,
pero con la participacion de sus miembros. (Citado en Alvarado y Garcia, 2008, p.
190)

Para efectos de esta investigacion, el paradigma tuvo incidencia directa en la medida en que
este tiene como objetivo dar respuesta a una problematica detectada dentro de una comunidad o
grupo. Sin embargo, no se tuvo la intencidn de realizar un trabajo individual por parte del
investigador; sino que los miembros del grupo también fueran participes activos para la

realizaciéon de un cambio.
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3.1.2. Enfoque de investigacion

El enfoque cualitativo ha tenido gran relevancia en el campo de la educacién con respecto a la
construccién de conocimiento desde una realidad social; en la que se hace necesario establecer
una relacion directa con aspectos individuales de los sujetos que viven dicha realidad social. De
esta manera, al indagar por una definicion del enfoque cualitativo se encuentra que

Gonzélez (2013), refiere que, la investigacion cualitativa aborda lo real en cuanto
proceso cultural, desde una perspectiva subjetiva, con la que se intenta
comprender e interpretar todas las acciones humanas, las vivencias, las
experiencias, el sentir, con el fin de crear formas de ser en el mundo de la vida. En
este sentido, es importante reflexionar acerca de lo importante que es investigar a
partir de las propias experiencias, que llevaran a una explicacion acerca de lo que
se hace, lo que se piensa y cual es su fin o propdsito. (Citado en Chaves, Zapata y
Arteaga, 2014, p. 91)

En vista de que Gonzélez (2013) expone la importancia de investigar teniendo en cuenta las
experiencias, vivencias y sentires para que estas permitan dar explicacion de lo que se realiza,
espera, piensa y el fin de todo lo planteado, se buscé el desarrollo de este trabajo de grado.
Teniendo en consideracién los elementos que se disponen dentro de la investigacion cualitativa,
se pudo trabajar con las experiencias, vivencias y el sentir de los estudiantes para la elaboracién

y el desarrollo de las intervenciones, aspecto que puede tener un vinculo directo con la escritura.

Adicionalmente, dentro de este enfoque de investigacion se resaltan diversidad de
caracteristicas. Cabe sefialar que una de ellas es que la investigacion cualitativa
Es interactiva, dice Martinez (2011), ya que el investigador se ve directamente

influenciado, puesto que establece un vinculo cercano y empatico con la poblacion
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objeto de investigacion, presentandose una interaccion dialégica y comunicativa,
lo que da lugar a una relacion de sujeto investigador y sujeto a investigar y no una
relacion sujeto — objeto. (Citado en Chaves, Zapata y Arteaga, 2014, pp. 92-93)
Dicho lo anterior, cabe considerar que esta caracteristica paso a ser punto clave para el
desarrollo de este trabajo de investigacion y un fundamento para lo que se pretendié alcanzar con
los estudiantes. En el presente trabajo de grado se buscé establecer una relacion cercana y
participativa con la poblacion de esta investigacion y dejar la vision de ellos como objeto o
sujetos pasivos.
3.1.3. Tipo de investigacion
Dentro del presente trabajo de investigacion se seleccioné como eje fundamental la
investigacion-accion educativa. Al indagar por una definicién de esta se pudo hallar que
A decir de Restrepo Gomez (s.f.), Investigacion Accion Educativa es un
instrumento que permite al maestro comportarse como aprendiz de largo alcance,
como aprendiz de por vida, ya que le ensefia como aprender a aprender, como
comprender la estructura de su propia practica y como transformar permanente y
sistematicamente su practica pedagdgica. (Citado en Colmenares y Pifiero, 2008,
p. 104)
Asi mismo, cabe mencionar lo expuesto por el mismo autor con el fin de describir el proceso
que se puede realizar dentro de la investigacion accion educativa. Asi, se afirma que
La adaptacion de la teoria, transformacion intelectual y practica, es el resultado de
un ir y venir entre la teoria y la practica pedagdgica, que puede realizarse
espontanea o sistematicamente. Si se hace de manera sistematica y rigurosa,

constituye un proceso de investigacion sobre la practica en el laboratorio de las
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aulas. El tipo de investigacion que pretende sistematizar este proceso individual

en el docente, que investiga a la vez que ensefia, es la investigacidn-accion

educativa. (Restrepo, s.f., p. 47)

Con base en lo mencionado anteriormente, esta investigacion se guié dentro de dicho tipo de

ejercicio investigativo. En primer lugar, la investigacion accidn educativa posibilita que el

maestro sea un aprendiz dentro de todo el proceso. Ademas, dicho tipo de investigacion permite

que el profesor haga uso de teorias de forma organizada dentro del saldn de clases a la vez que

ensefia. Dicho esto se puede asegurar que la investigacion accidn educativa brindd herramientas

a la docente en formacion para que fuera un aprendiz mientras guiaba un proceso para la

adquisicién de conocimiento e intentara propiciar un cambio dentro de su accionar.

A su vez, la investigacion accion educativa establece unos pasos o fases que guian el

desarrollo de un ejercicio investigativo dentro de cualquier contexto educativo. Los cuales

pueden sintetizarse de la siguiente manera

Teppa (2006) Suarez Pozos (2002) Pérez Serrano Yuniy Urbano
Momentos Fases (1998) (2005)
Pasos Fases y Momentos
-Induccion: -Determinacion de la | -Diagnosticar y -Preparacién o
Diagnostico preocupacion descubrir una diagnostica reflexiva

-Elaboracion del plan:

Planificacion
-Ejecucion del plan:
Observacion- Accion
-Produccion
intelectual. Reflexion
- Transformacioén:
Replanificacion

tematica

-Reflexion inicial
diagnostica
-Planificacion
-Accion observacion

preocupacion
tematica “problema”
- Construccion del
plan accién
-Puesta en practica
del plany
observacion de su
funcionamiento
-Reflexion,
interpretacion e
integracion de
resultados
-Replanificacion.

- Construccion del
Plan de accion
-Transformacion

Tabla 1. Cuadro sobre modelos procedimentales en la investigacion accion educativa, tomado
de (Colmenares y Pifiero, 2008, p.108)
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Para efectos de esta investigacion, se tomo el paso de definicion del problema al determinar
las dificultades de los estudiantes a través de la observacion en el aula y los resultados de la
prueba diagnostica; acto seguido, se planificd, mediante la construccion de la intervencién
pedagdgica especificando el nimero de sesiones, duracion, queé se haria en cada una, tematica a
usar, etc. Luego, se puso en practica, con la implementacion de las guias-taller y se observé su
funcionamiento dentro del aula de clase. Cabe resaltar que, la replanificacion tuvo lugar en la
marcha del proceso, dentro de la observacion realizada se valoraba el funcionamiento de la
sesion y si los resultados no eran los esperados se buscaban otras formas de implementar el
contenido de dicha sesion. Finalmente, se dio lugar a la reflexién, interpretacién e integracion de
resultados a través del analisis de datos y la descripcion de los resultados obtenidos dentro de la
intervencion pedagdgica.

3.2.Definicion de la unidad de anélisis

La presente matriz categorial se trabaj6 con el fin de definir elementos claves para el
desarrollo de esta investigacion y la sustentacion tedrica de la misma. Dentro de la presente
matriz, se incluyeron las categorias, subcategorias y unidades de analisis. Asimismo, se
establecieron los indicadores de logro basados en los estandares basicos del Ministerio de
Educacion Nacional (2006), el modelo Didactext (2003) y algunos de los instrumentos a usados

dentro de todo el proceso que se llevé a cabo.
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1. Hacer uso correcto de estrategias
cognitivas que evidencien la
planificacion para la
materializacion de textos escritos.

Planificacion
2. Tener en cuenta lo planificado
para la materializacion de su
personaje.
— — Alvarez (2009)
Produccion 1. Desarrollar un titulo, inicio,
textual nudo, desenlace y moraleja con Linda Flower
cohesidn y coherencia. & John R.
2. Desarrollar de forma coherente Hayes
Produccién ig)igtz;xaa?\:(s)onajes dentro de su Montolio
ftraduccion/ ' (2002)
Redaccion 3. Hacer uso de vocabulario
adecuado para el desarrollo de su Fraca (2003)
texto. -Guias-taller
Sanchez (2002) -Portafolio
4. Tener en cuenta lo anteriormente -Canciones
planificado para la materializacion Lardone y -Elementos necesarios
de su texto narrativo. Andruetto para la realizacion de
= (2003) titeres (material
1. Detectar sus propios errores o de reutilizable)
otros 9ompaﬁeros durante la fase de Grupo
revision. Bitiegm
2. Hacer uso correcto de la ribrica (2015)
de evaluacion para la deteccion de
. errores.
Revision y
reescritura 3. Evidenciar en el texto narrativo
final una correlacion directa con el
proceso (planificacion, produccion
y revision) realizado en sesiones
previas.
1. Reconocer y comprender los ,
elementos cara){:terl'stri)cos de la Ramirez (s.f.)
fabula y hace uso adecuado de estos
en la produccion de su texto UNAM (2010)
narrativo. RAE (2019)-
Texto 2. Desarrollar un texto narrativo que | Definicion de
narrativo Fabula evidencia cohesion y coherencia en fabula
su estructura.
Santana (2005)
3. Llevar de forma organizada el
portafolio de escritura con el fin de Juan Carlos
Ver su proceso Yy avance en la Dido (2009)

escritura.

Tabla 2. Matriz categorial
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3.3. Instrumentos de recoleccion de informacion
3.3.1. El diario de campo

El diario de campo estd “orientado a que los alumnos obtengan conocimiento, habilidades,
actitudes, valores culturales y éticos, contenidos en un perfil profesional y que corresponda a los
requerimientos para un determinado ejercicio de una profesion. (Yepes, Puerta & Morales, 2008,
p. 1). Asi, se selecciono esta herramienta por la oportunidad que brinda al exigir una narracion
objetiva de hechos por parte del observador, sus caracteristicas generales para la recoleccion de
datos y la posibilidad de reflexién del investigador frente a lo que pasa dentro del aula de clase.

En relacidn con el presente trabajo de grado, se hizo uso del diario de campo para recolectar
informacion dentro del aula de clase. En de los diarios se consignaron descripciones sobre lo que
sucedia dentro del aula de clase, la interaccion entre la docente titular y los estudiantes, eventos
Ilamativos para el observador, etc. Asimismo, estos le permitieron a la docente en formacion
realizar una reflexion frente a todo lo observado y detectar algunas dificultades de la poblacion.
3.3.2. Observacion

Algunos autores la definen como “la inspeccion y estudio realizado por el investigador,
mediante el empleo de sus propios sentidos, con o sin ayuda de aparatos técnicos, de las cosas 0
hechos de interés social, tal como son o tienen lugar espontaneamente” (Sierra y Bravo, citado en
La observacion, 2011, p. 7).

Asimismo, la observacion puede clasificarse en unos tipos 0 modalidades. Para el presente
trabajo de grado se tuvo en cuenta la observacion no participante, esta es definida como

(...) una observacion realizada por agentes externos que no tienen intervencion

alguna dentro de los hechos; por lo tanto no existe una relacion con los sujetos del
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escenario; tan solo se es espectador de lo que ocurre, y el investigador se limita a
tomar nota de lo que sucede para conseguir sus fines. (Campos y Lule, 2012, p.53)

Con base a lo anterior, se hizo uso de la observacidn no participante dentro del aula de clase.
La docente en formacion se ubicé en la parte trasera del saldn de clases para observar la
cotidianidad dentro del grupo poblacional y tomar nota de todo lo que pasara. Asimismo, durante
el proceso de observacion la docente en formacion no participd de las clases o interrumpio en el
proceso realizado por los otros docentes.

3.3.3. Encuesta

Para el presente trabajo investigativo se vio la necesidad de definir este instrumento usado

para la recoleccién de datos como
(...) una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados de
investigacién mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de una
muestra de casos representativa de una poblacion o universo mas amplio, del que
se pretende explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de caracteristicas
(Garcia citado en Casas, Repullo y Donado, 2003, p. 527).

Conforme a lo anterior, la encuesta fue usada con los estudiantes de 203 con el fin de conocer
sobre aspectos familiares, de sus gustos y preferencias (ver anexo 1). Gracias a este instrumento
se pudo tener un primer acercamiento y realizar una caracterizacion del grupo poblacional para el
presente trabajo investigativo.

3.3.4. Diagnostico

Este instrumento de recoleccion de datos fue especificamente usado para obtener una idea

general de las habilidades, escritas, orales y de lectura dentro de la poblacion. Asi, Espinoza

(1987), sefala que el diagnostico es una fase que da inicio a un proceso y es el punto de partida
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para la formulacion de un proyecto. También, este permite conocer el terreno en donde se

presenta la situacion problematica. (Citado en Arteaga y Gonzales, 2001, p. 83).

Teniendo en cuenta lo anterior, el diagnostico fue el punto de partida para la formulacion de

los elementos a cualificar con los estudiantes (ver anexo 2). De ahi que en él se evaluaran

aspectos como lectura literal, estructuras oracionales, relacion imagen texto, lectura de fabula,

etc. Para la realizacion de este se entreg6 un diagnostico a cada uno de los estudiantes, se explico

lo que debian hacer en cada punto y se les dio el tiempo destinado para su solucion.
3.4. Universo poblacional

El presente trabajo de investigacion se materializa para llevarse a cabo en el ciclo 1 de la
educacién colombiana; especificamente, en grado segundo de bésica primaria de todas las
instituciones educativas publicas de Colombia.
3.5. Muestra

El presente trabajo de grado se desarroll6 con los estudiantes del grado 203 del Colegio
Distrital Domingo Faustino Sarmiento, conformado por 32 estudiantes, 15 nifios y 19 nifias,
cuyas edades oscilaban entre los 6 y 9 afios de edad.
3.6. Consideraciones éticas de la investigacion

Con el fin de respetar y tener en cuenta la Ley 1098 de 2006 (Noviembre 8) por la cual se
expide el Cédigo de la Infancia y la Adolescencia, se hace uso del consentimiento informado.
Este es un documento expedido por la Universidad Pedagdgica Nacional, el cual se usa para
comunicar a los padres sobre la intervencion pedagogica; y se le solicita su permiso para
desarrollarlo con total libertad (ver anexo 6). Asimismo, todos los datos proporcionados por

padres y estudiantes dentro de este proceso se manejaron de forma anénima y confidencial.
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CAPITULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

4.1. Disefio de intervencion

Con el fin de materializar la intervencion pedagdgica con los estudiantes de 203 del Colegio
Distrital Domingo Faustino Sarmiento se preciso el desarrollo del trabajo con base en el Modelo
Didactext (2003). Asi, se contempl6 gue, dicho modelo establece seis fases en las cuales se
puede desarrollar la produccion de un texto. Estas fases incluyen el acceso al conocimiento, la
planificacién, la produccion textual, la revision y reescritura, la edicién y la presentacion oral;
estas dos Gltimas como parte de la reformulacion del modelo que maneja el Grupo Didactext’.

Dicho grupo creo este modelo y sefial6 que la adquisicidn y apropiacion de estas estrategias
requiere de una instruccion, la cual ofrezca la oportunidad de aprender, internalizar y poner en
practica estas estrategias a lo largo de la educacion. (Grupo Didactext, 2015, p. 234). De ahi que,
el grupo generara distintas estrategias cognitivas (ver tabla 3) para cada una de las fases, lo cual
fue pertinente para entender cobmo desarrollar la competencia comunicativa escrita en los
estudiantes de grado segundo, esperando asi una mejora en dicha competencia.

En este punto cabe aclarar que, para el desarrollo de las intervenciones, se tuvo en cuenta solo
algunas de las estrategias cognitivas consignadas en las fases de planificacién, redaccion; y
revision y reescritura. Cabe resaltar que, no se sigui6 estrictamente lo planteado por este modelo,

puesto que se habla que estas estrategias y fases son flexibles, permitiendo asi que el uso de estas

! Grupo de profesores y doctorandos del Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura de la Facultad de
Educacion de la Universidad Complutense de Madrid. Estos han formado el Grupo de Investigacion Didactext
(Didactica de la Escritura).
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sea modificado teniendo en cuenta el grupo de estudiantes y lo que se pretende realizar. A

continuacion se expone un cuadro de sintesis con algunas estrategias que se tuvieron en cuenta.

Fases Estrategias cognitivas
Planificacion Seleccionar la informacidn necesaria en funcién del
(Leer para saber) tema, la intencidn y el publico.
Producto: esquemas y restimenes Formular objetivos.
Clasificar, integrar, generalizar y jerarquizar la
informacion.

Elaborar esquemas mentales y resimenes.
Manifestar metas de proceso.

Redaccién Organizar segin: géneros discursivos; tipos textuales;
(Leer para escribir) normas de textualidad (cohesion, coherencia,
Producto: borradores o textos intermedios intencionalidad, aceptabilidad, situacionalidad,

informatividad, intertextualidad); mecanismos de
organizacion textual; marcas de enunciacion,
adecuaciodn; voces del texto, cortesia, modalizacion,
deixis, estilo y creatividad. Desarrollar el esquema
estableciendo relaciones entre ideas y / 0 proposiciones;
creando analogias; haciendo inferencias; buscando
ejemplos y contraejemplos. Redactar teniendo en cuenta
el registro adecuado segun el tema, la intencion y el
publico destinatario. Elaborar borradores o textos

intermedios.
Revision y reescritura Leer para identificar y resolver problemas textuales
(Leer para criticar y revisar) (faltas orto-tipogréaficas, faltas gramaticales,
Producto: texto producido ambiguedades y problemas de referencia, defectos

légicos e incongruencias, errores de hecho y
transgresiones de esquemas, errores de estructura del
texto, incoherencia, desorganizacion, complejidad o
tono inadecuados) mediante la comparacion, el
diagnéstico y la supresion, adjuncion, reformulacién,
desplazamiento de palabras, proposiciones y parrafos.
Leer para identificar y resolver problemas relacionados
con el tema, la intencién y el pablico.

Tabla 3. Fases y estrategias cognitivas Modelo Didactext
Hay que mencionar ademas que, para el desarrollo de las fases del Modelo Didactext (2003) y
algunas de las estrategias establecidas por dicho grupo se hizo uso del taller, para lo cual se
considerd que
En principio, Campo (2015) sefala que “un taller es un proceso planificado y
estructurado de aprendizaje, que implica a los participantes del grupo y que tiene una
finalidad concreta (...) un taller se puede disefiar de formas variadas, siempre que

tenga coherencia y enganche a los participantes” (p. 2).
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De esta forma, se planted una intervencion en donde las actividades desarrolladoras de las
fases tuviesen un orden (sensibilizacion, implementacion y evaluacion) y un desarrollo 6ptimo
gracias al taller. De ahi que los talleres fueran guiados por la docente en formacion y se
desarrollaran las fases de planificacion, redaccion; y revision y reescritura. Ademas, dentro de
estas guia-taller se empez6 con la ejecucion basada en la cotidianidad de los estudiantes;
haciendo uso de fotos y/o elementos familiares para ellos con el fin de motivar el desarrollo de
sus narraciones; porgque, como lo menciona Bruner (2003) “sin esa dosis de familiaridad, el
relato no ‘pasa’”; sin esa dosis de cotidianidad, el relato no funciona; sin esa ‘retérica de lo real’

(Bruner 2003, p. 76), no hay narrativa.” (Bruner (2003) citado en Siciliani, 2014, p. 41).

Otro rasgo de utilidad para el disefio de la intervencion fue el taller. “El taller, en sintesis,
puede convertirse en el lugar del vinculo, la participacion, la comunicacion y, por ende, lugar de
produccion social de objetos, hechos y conocimientos”. (Gonzales (s.f.) citada en Anonimo, s.f.,
p. 2) De ahi que este, pueda ser considerado como un espacio para el trabajo en grupo que
favorezca la participacion, el trabajo colaborativo y la adquisicion de conocimientos. También,
se debe tener en cuenta que “aprender-haciendo” es un elemento que va de la mano del taller.
(Kac, s.f.). El disefio de intervencion ejecutado, permitid relacionar el planteamiento de
“aprender haciendo”, con el trabajo del portafolio y titeres hechos a mano. Dicho de otra manera,
se considerd que el trabajo con talleres, portafolio y titeres hechos por los estudiantes podria

propiciar un mejor aprendizaje de las tematicas desarrolladas en la intervencion pedagdgica.

4.2. Fases desarrolladas

La presente intervencion pedagdgica se desarrollo en tres fases, estas tenian como objetivo

vincular los conocimientos previos de los estudiantes con el desarrollo del texto narrativo,
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fabula, a través del portafolio y la guia-taller. Dichas fases recibieron por nombre: jTodos
tenemos una historia que contar!, jRelatar-nos! y Nos relatamos, ¢ qué tal lo hicimos? Cabe
resaltar que, al finalizar cada sesidn se opt6 por una autoevaluacioén donde los estudiantes podian
evaluar su desempefio dentro de cada una de las sesiones. Asi mismo, se manejo un buzén de
quejas como una estrategia adicional que redujera las interrupciones en clase y mejorara ciertos

aspectos de la escritura en los nifios como la rapidez, la tipografia, ortografia, etc.

4.2.1. Primera fase (Sensibilizacion): jTodos tenemos una historia que contar!

La primera fase de intervencidn constd de dos sesiones y dos guias-taller. Esta tenia como
objetivo un primer acercamiento a la escritura y la planificacion a través de elementos familiares
y de interés para los estudiantes. Ademas, se pretendio generar aprecio y gusto por el proceso
llevado a cabo con la docente en formacidn en la creacion y personalizacion del portafolio.

En la primera sesion los estudiantes trabajaron con fotos de su familia y/o elementos
cotidianos para ellos. Con ayuda de estas fotos los estudiantes debian hablar y luego redactar
parte de lo expresado oralmente. Ellos escogian que querian contar sobre la (s) persona (s) o el
elemento dentro de la foto. Por otra parte, la segunda sesion dio inicio al desarrollo de la
planificacion de una forma abstracta para luego plasmar dichas ideas en el papel. Aqui, se trabajo
con masica, esto con el fin de dar cierta sensacion de calma y aprovechar la imaginacion de los
estudiantes; de ahi que ellos debieran imaginar un personaje para luego pintarlo con un pincel
maégico al ritmo de la musica. Finalmente, dentro de la guia taller, dicho personaje debia ser
plasmado y descrito, al igual que su opinidn sobre la actividad realizada. Todo lo desarrollado

dentro de esta fase tomo dos clases entre dos horas y dos horas y media cada una.
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4.2.2. Segunda fase (Implementacion): jA relatar-nos!

La segunda fase dentro de la intervencion pedagdgica consto de cuatro sesiones y cuatro
guias-taller. Esta tenia como objetivo el acercamiento a los elementos y caracteristicas de la
fabula a través de la lectura en voz alta, la socializacion de lo leido y el uso de colores para la
identificacion de dichos elementos dentro del texto. Asi mismo, se dio continuidad al desarrollo
de las fases de planificacion y produccion.

Se dio inicio a esta segunda fase con el trabajo de la tercera sesion. En esta la docente se
encargo de la lectura en voz alta de la fabula La zorra y las uvas; acto seguido, se realiz6 una
charla con los estudiantes donde estos pudieron exponer sus conocimientos previos sobre el tema
para luego sefialar personajes, escenario y problematica con diferentes colores. Asi mismo, se les
solicito a los estudiantes redactar la moraleja para dicha fabula, realizar una lluvia de ideas para
su texto y plasmar la nocion de personaje que tenian anteriormente.

Ahora bien, en la cuarta sesion se realizo la lectura en voz alta, con la participacion de
algunos estudiantes, de la fabula El lobo con piel de oveja. Luego, los estudiantes trabajaron con
colores, esta vez para identificar el inicio, nudo y desenlace del texto leido. A continuacion, se
dio pie al desarrollo de la fase de redaccidn; los estudiantes debian construir su propio texto
guiados por la docente en formacion y unos cuadros con preguntas que tenian como objetivo la

Para la quinta sesion, los estudiantes revisaron y socializaron sus conocimientos previos
sobre formas para escribir mejor; y signos de puntuacién. Luego de esto, ellos realizaron la
revision de lo escrito en la guia-taller de la anterior clase con el fin de corregir posibles errores y
redactar su version final con base en lo previamente realizado. Finalmente, se dio un espacio

para la creacion de los titeres haciendo uso de material reciclable.
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En la sesion seis, la docente en formacion llevo a cabo un refuerzo con el fin de mejorar

ciertos aspectos del trabajo de los estudiantes en sesiones pasadas. Asi, se dio inicio con la

creacion de dibujos y la redaccion inmediata de un parrafo que tuviese relacion directa con lo

pintado. Para finalizar dicha sesion, se hizo un conversatorio donde los estudiantes pudieron

compartir sus opiniones sobre lo que habian aprendido. Todo el proceso anteriormente descrito

tuvo lugar en cuatro clases, cada una con una duracion entre dos y dos horas y media.

4.2.3. Tercera fase (Evaluacion): Nos relatamos, ¢qué tal lo hicimos?

La tercera fase dentro de esta intervencién tuvo dos sesiones y dos guias-taller. Esta tenia

como objetivo llevar a cabo el trabajo de revision y re-escritura con los estudiantes de 203.

Dentro de la séptima sesion, se realizé un trabajo en grupos de cuatro estudiantes. Al interior de

cada uno de los grupos se debia revisar las fabulas creadas por cada uno de ellos, esto con la

ayuda de una rubrica de evaluacion proporcionada y explicada por la docente en formacion.

Posteriormente, se tuvo la octava y ultima sesion con los estudiantes. En esta se socializ6 la guia-

taller nmero ocho, alli ellos encontrarian informacion que seria de utilidad para la re-escritura

de su fabula. En esta ocasion se les pidio a los estudiantes llevar consigo el portafolio y hacer

entrega de la version final de su fabula; y un dibujo relacionado en un octavo de cartulina.

4.3. Cronograma

FASE N° 1
Sensibilizacion
iTodos tenemos una historia
gue contar!

FASE N° 2
Implementacion
iRelatar-nos!

FASE N° 3
Evaluacion
Nos relatamos, ¢qué tal lo
hicimos?

Sesiones 1y 2.

Sesiones 3,4, 5y 6.

Sesiones 7y 8.

2019-2
(Septiembre)

2019-2
(Septiembre- Octubre)

2019-2
(Octubre- Noviembre)

Tabla 4.

Cronograma intervencion pedagégica
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CAPITULO V: ORGANIZACION, ANALISIS DE LA INFORMACION Y
RESULTADOS
5.1. Organizacion de la informacion

Con el fin de realizar el analisis de los datos recolectados dentro de la intervencion
pedagdgica desarrollada durante las ocho sesiones, con 19 estudiantes del grado 203 del Colegio
Distrital Domingo Faustino Sarmiento se dio paso a la organizacion de los mismos. Esto con el
fin de evaluar la influencia que tuvo el Modelo Didactext (2003) y la fabula dentro de la muestra.

Dicho lo anterior, cabe resaltar que se realizo la seleccidn de tres guia-taller (N° 3,5y 7) y el
texto narrativo final; esto con el objeto de observar y evaluar el desempefio que tuvo cada uno de
ellos dentro del proceso de escritura realizado en la intervencion. Ademas, se busco mirar de qué
manera el proceso de escritura desarrollado con base en el Modelo Didactext (2003) aport6 a la
cualificacion de las habilidades escriturales de los estudiantes.

Ahora bien, el desempefio de ellos en las guia-taller seleccionadas para el analisis de datos fue
evaluado a la luz de los indicadores de logro preestablecidos en la matriz categorial (ver tabla 2)
y una escala de bajo, medio y alto; estos se tuvieron en cuenta a lo largo del proceso de escritura
Ilevado a cabo dentro del aula de clase.

La evaluacién y analisis de los datos se dio con respecto a dos categorias; estas fueron la
produccion textual y el texto narrativo. Dentro de ellas se establecieron subcategorias e
indicadores de logros (ver tabla 2- capitulo 3). Esta separacion se dio debido al objetivo que
establecio este proyecto de grado en donde se esperaba la cualificacion de la produccidn escrita

haciendo uso de la fabula como un recurso. Asi, se evaluaron las guias-taller con los indicadores
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de logro establecidos en la subcategorias de produccidn textual y texto narrativo, donde se esperd
encontrar evidencia del proceso realizado, el manejo del portafolio de escritura y los
conocimientos sobre los elementos caracteristicos de la fabula. Cabe aclarar que, no se realizé
una comparacion para el analisis de la informacion; en su lugar, se busco realizar una descripcion
y evaluacién del modelo como proceso, pues asi la teoria lo asume; puesto que, dentro de cada
uno de los talleres se trabajaron las fases y se empez6 de lo micro a lo macro, con el fin de
avanzar desde elementos pequefios para asi llegar al producto final realizado por los estudiantes.

De igual forma, se sefiala que el analisis de los datos expresados cuantitativamente, los cuales
se tomaron como un apoyo y permitieron generalizar el desempefio del grupo, se realizé teniendo
en cuenta la teoria expuesta por el Grupo Didactext (2015) y su respectivo contraste basado en lo
sucedido en la préctica; y que fue consignado en los diarios de campo. Asimismo, se hizo uso de
algunos tedricos adicionales para explicar eventos que afectaron o ayudaron a los resultados.
Cabe mencionar que, dentro del Modelo Didactext (2003) hay seis fases; no obstante, para esta
intervencion se hizo eleccion de cuatro de estas, con el fin de desarrollarlas dentro de las guias-
taller. Estas corresponden a la planificacion, redaccion, revision y reescritura. Asi, se exponen
los siguientes resultados y analisis.
5.2. Analisis de datos y resultados
5.2.1. Planificacién

Para el analisis de esta fase de escritura, se comprendié que en la creacion de textos, la
planificacion desempefiaria el rol de estrategia que facilitaria la organizacion de ideas para dar
continuidad a la redaccion de textos. Con relacion a esto, se puede considerar lo expuesto por

Montolio (2002) al exponer que la planificacion o preescritura es concebida
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(...) como un acto de reflexion que ocurre antes de que el individuo proceda a
escribir el texto y que muchas veces es omitida por los llamados escritores
novatos o inexpertos al estimarla innecesaria, debido a la tendencia generalizada y
extendida segun la cual los escritos se redactan casi en una sola sentada y de una
sola vez. (Montolio (2002) citado en Figueroa y Simoén (2011), p.122)

Dicho esto, en este punto se dio inicio al analisis de datos con la primera guia taller. Esta
corresponde a la N° 3. Dicha guia-taller fue una de las implementadas para el desarrollo de la
fase de planificacion del Modelo Didactext (2003). Dentro de esta, se tuvo en cuenta el primer
indicador de logro de esta subcategoria, el cual hacia referencia a que El nifio implementaba
estrategias cognitivas que evidenciaban la planificacion para la materializacion de textos
escritos. Con relacién a este indicador se obtuvo que un 21% (4 estudiantes) alcanz6 un nivel
“Alto”, un 37% (7 estudiantes) en un nivel “Medio” y un 32% (6 estudiantes) en un nivel “Bajo”.
Cabe resaltar, que se incluyo un “No aplica” para ubicar a los estudiantes que no presentaron
dicha guia. En este se obtuvo un 11% (2 estudiantes) (ver grafica 1). Asimismo, dentro de la guia
taller N°3 se tuvo en cuenta un segundo indicador de logro, el cual evalud si Los elementos
usados para la redaccion tenian relacion con lo anteriormente planificado. De ahi que, en este
indicador un 21% (4 estudiantes) tuvo un nivel “Alto”, un 58% (11 estudiantes) logré en un nivel

“bajo” y ningun estudiante fue evaluado en el nivel “medio” (ver grafica 2).

Hacer uso correcto de estrategias cognitivas Tener en cuenta lo planificado parala
que evidencien la planificacion para la materializacién de su personaje.
materializacion de textos escritos. p—

0E; 0%

@N/A @Bgo wMedio wAlto EN/A ®EBio wMedio ®Alho

Graéficas 1y 2. Indicadores de logro subcategoria planificacion- guia-taller N°3
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Ahora bien, como se hizo explicito al analizar los resultados de la guia-taller N°3 en relacion
con el primer indicador de logro, estipulado para esta subcategoria, se vio un desempefio
destacable con respecto al uso de estrategias cognitivas que evidenciaran la planificacion para la
materializacion del texto. Cabe aclarar que, al computar el rendimiento de los estudiantes que
lograron un nivel “alto” o “medio” dentro de este indicador, la suma de estos (58%, 11
estudiantes) supera el porcentaje arrojado para el nivel “bajo”. Asi, se adjudicé este buen
desempefio al desarrollo guiado de la intervencion. Ahora bien, se pudo observar en la
intervencion pedagogica que

Durante el acompafiamiento que realiza la docente en formacion, ella nota que los
estudiantes no estan escribiendo ideas dentro del espacio destinado. Asi pues, ella
va por todo el salon diciendo ‘Recuerden que son palabras cortas. No entiendo
por qué ya estan escribiendo su fabula. Son ideas que guien lo que vamos a
escribir después’.” (Posicion del investigador, diario de campo 3, anexo 7).

Se cree que el rol de guia que desempefid la docente en formacion fue una pieza clave para el
desarrollo de esta estrategia; ya que, los estudiantes no estaban completamente solos en el
desarrollo de la guia-taller N°3, la docente procuraba acompafiar el proceso para que asi los
estudiantes pudiesen ejecutar de la mejor forma el ejercicio establecido para esa sesién. Con
relacion a esto, Vygotsky (2001)

(...) indica que aquel que tiene méas conocimiento y experiencias ayuda al otro a alcanzar
un nivel de pensamiento y desarrollo mas alto. Esto lleva a decir que la educacion es una
accion de acompafiamiento constante para posibilitar y potenciar las capacidades del otro.

(Vygotsky (2001) citado en Puerta, 2016, p. 3)
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De ahi que, se pueda sefialar que esta guia continua implicé una mejor atencion por parte de
los estudiantes con relacion al ejercicio que se estaba realizando; parte importante para la
adquisicién de conocimientos y desarrollo 6ptimo de actividades.

No obstante, en los resultados del segundo indicador de esta subcategoria se hizo explicita la
dificultad con respecto a la utilizacion de lo planificado con relacion a la continuidad en el
proceso de escritura (ver grafica 2). Cabe resaltar que, en sesiones anteriores a la nimero tres se
habia trabajado en la planificacion del personaje y sus caracteristicas. Sin embargo, en la guia-
taller N° 3 un gran porcentaje de la muestra hizo cambios con respecto a este elemento de la
fabula. Esto puede tener relacion con la presencia nula de la planificacion dentro del aula de
clase, se considerd que esta fase no era del interés de los estudiantes y al suceder esto no se tenia
en cuenta dentro del proceso de escritura. Con relacion a esto se puede exponer lo sefialado por
Garcia (s.f.) al decir que

Las personas fijamos o centramos nuestra atencion méas en aquello que nos interesa. Por
ejemplo, al leer un periddico se miran antes los titulares, decidiendo por éstos si leer o no
el articulo completo; al médico le atraeran méas los temas sanitarios, al ejecutivo los
relacionados con su empresa Y al escritor las paginas de cultura. (Garcia, s.f., pp.5-6)
Tal es el caso del E13 (ver imagenes 1y 2), quien en un inicio definié como personaje principal
a un 0so polar y en la guia-taller N°3 hizo el cambio a una leona, siendo este un caso similar a
los demas presentados dentro de la muestra y localizados en el nivel “bajo”. Esto se considerd
como un punto negativo dentro de la intervencion pedagdgica puesto que se rompe la idea de
escritura como un proceso que desarrolla el Modelo Didactext (2003), presentandose una ruptura

con la idea de que lo planificado debe ser usado para una mejor redaccion de textos.
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Guia-taller N°2 Guia-taller N°3
Iméagenes 1y 2. Contraste planificacion de personaje E13 (Guia-taller N°2 vs Guia-taller N°3)

Por consiguiente se observo que, aungue el Grupo Didactext (2015) expone que el proceso de
planificacion debe ser guiado y acompafiado, esto no asegura que se dé adecuadamente. De ahi
que, se pueda afirmar lo expuesto por el Grupo Didactext (2015) al indicar que

(...) las estrategias cognitivas y metacognitivas implicadas en cada una de estas
fases no se desarrollan de manera espontanea, al menos en la gran mayoria de los
escritores; por el contrario, su adquisicion requiere de una instruccion sistematica
que, por una parte, explicite al estudiante cuéles son esas estrategias y, por otra,
ofrezca oportunidades para aprender a ponerlas en practica y llegar a
internalizarlas”. (Grupo Didactext, 2015, p. 234)

De ahi que, se reconozcan los aciertos y dificultades dentro de esta fase; y guia-taller. Cabe
destacar que, las dificultades se pueden adjudicar a que era una etapa inicial dentro del proceso y
que los estudiantes de 203 contaban con un uso nulo de esta fase dentro de su cotidianidad
académica. En este punto se reafirma lo sefialado por el Grupo Didactext (2015) al decir que las

fases planteadas pueden no ser adquiridas de forma espontanea e inmediata. Siendo esta la fase
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inicial de un proceso que antes habia sido inexistente dentro del grupo, se puede dar explicacién
a los fallos en la correlacién con respecto a la planificacion de personajes. Cabe resaltar que, al
observar el desempefio dentro de la guia-taller N°3 fue negativo no seguir las pautas para
mantener la estructura y personajes de principio a fin, pero se evidencid que los estudiantes
tenian diversas ideas por explorar. Con relacién a esto, se presentd indecision al momento de
definir los personajes para su texto; fue problematico en términos de la adecuacion escrita, pero

positivo en términos de fomentar la imaginacion y el desarrollo de historias de fantasia.

5.2.2. Redaccion

Para el analisis de esta subcategoria de produccién escrita, se comprendié que para la creacion
de textos, los estudiantes debian tener en cuenta los recursos entregados en sesiones anteriores y
de ahi podrian desarrollar el cuerpo del texto de forma sencilla y con aspectos necesarios para su
lectura y comprension por parte del lector. Ademas, se procurd que el texto respondiera a unos
parametros estipulados dentro de la sesion, estos fueron la redaccion de tres parrafos (inicio,
nudo y desenlace), un titulo y moraleja; y procurar la inclusion de elementos usados en fases
anteriores (planificacion). Dentro de esta subcategoria se selecciond la guia-taller N°5. Asi, se
empezo por evaluar si En el texto el nifio desarrollaba un titulo, inicio, nudo, desenlace y
moraleja con cohesion y coherencia; asi, se vio que un 26% (5 estudiantes) obtuvieron un nivel
“alto”, un 26% (5 estudiantes) obtuvo un nivel “medio”, un 42% (8 estudiantes) se ubico en un
nivel “bajo” y un 1,5% (1 estudiante) quedoé localizado en “No aplica” (ver grafica 3).

Asimismo, dentro de la guia-taller N°5 se evalud si El nifio desarrollé de forma coherente
eventos y personajes dentro del texto narrativo. Dentro de este se obtuvo que un 11% (2
estudiantes) quedaron en un nivel “alto”, un 37% (7 estudiantes) se ubicaron en un nivel “medio”

y un 47% (9 estudiantes) obtuvieron un nivel “bajo” (ver grafica 4).
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De igual manera, dentro de la guia-taller N°5 se evaluo si El nifio hacia uso de vocabulario
adecuado para el desarrollo de su texto. En este se obtuvo que un 11% (2 estudiantes) se
localizaron en un nivel “alto”, un 37% (7 estudiantes) obtuvieron un nivel “medio” y un 47% (9
estudiantes) tuvieron un nivel “bajo” (ver gréafica 5).

Adicionalmente, se tuvo en cuenta un tltimo indicador para esta subcategoria dentro de la
guia taller N°5. Este observo si El nifio tenia en cuenta lo anteriormente planificado para la
materializacion de su texto narrativo. Asi, se pudo ver que un 53% (10 estudiantes) obtuvieron
un nivel “alto”, un 21% (4 estudiantes) obtuvieron un nivel “medio” y un 21% (4 estudiantes) se

ubicaron en un nivel “bajo” (ver grafica 6).

Desarrollar un fitulo, inicio, nudo, Desarrollar de forma coherente eventos y
desenlace y moraleja con cohesion y personajes dentro de su texto narrativo.
coherencia.

ENA N

wBajo uBajo
whladia wMedio
wAlko HAlS
Hacer uso de vocabulario adecuado para el Tener en cuenta lo anteriormente planificado
desarrollo de su texto. para la materializacion de su texto narrativo.
a&1E: 5%
A N
wBajo wBajo
wMedio uMedic
WAlD Al

Gréficas 3, 4, 5y 6. Indicadores de logro subcategoria redaccion- guia-taller N°5
Ahora bien, como se hizo explicito en el analisis de resultados obtenidos por los estudiantes

en la guia-taller N°5, se vio una dificultad con respecto a los tres primeros indicadores de esta

subcategoria (ver graficas 3, 4 y 5), esto podria relacionarse con el ambiente disperso que se
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presentd durante el desarrollo de esta sesion. Con relacion a esto, se encontrd que “...los nifios
tienen una actitud diferente a las demaés sesiones, el dia de hoy no quieren realizar ninguno de los
ejercicios propuestos por la docente”. (Posicion del investigador, diario de campo 5, anexo 8)

Cabe resaltar que, el que los estudiantes estuviesen dispersos dentro de la sesion tiene que ver
con los resultados obtenidos en los indicadores de logro, porque la atencién y concentracion en la
tarea que se realiza es de vital importancia para cumplirla a cabalidad. De ahi que, se tenga en
cuenta lo expuesto por Garcia (s.f.) al sefialar que “...la atencion es la capacidad gracias a la cual
Somos mas receptivos a los sucesos del ambiente, centramos nuestra mente mejor, y llevamos a
cabo una gran cantidad de tareas de forma mas eficaz”. (Garcia, s.f., p.2) Considerando esto, se
puede decir que la falta de atencion en la sesion fue la causante de las dificultades presentadas
dentro del grupo. Es claro que, si los estudiantes no estaban receptivos y centrados en la tarea
que se les asignd dentro de la sesion no podrian responder a esta de forma eficaz.

De modo contrario, al analizar los resultados del Gltimo indicador (ver gréafica 6), este arrojé
resultados favorables y destacables. En dicho indicador se vio que el mayor porcentaje de los
estudiantes tuvieron en cuenta lo planificado para materializar su primer borrador. En otras
palabras, muchos de los estudiantes lograron hacer uso de personajes, escenarios, problematicas,
etc. dentro de la redaccién de su texto, porque habian realizado la planificacion de dichos
elementos en sesiones anteriores, siendo este aspecto algo importante dentro del proceso de
escritura ya que permitié un mejor desenvolvimiento a la hora de redactar el texto, mas agilidad
gracias a los detalles anteriormente planificados y coherencia entre oraciones y el significado
global del texto. De ahi que, se pueda afirmar lo expuesto por Martinez (2010) al sefialar que

(...) detenerse en el proceso de planeacion reduce en el alumno la presion de enfrentarse

con la tarea de la produccion textual. Ensefiar al estudiante a planificar supone ayudarlo a
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pensar las estrategias y soportes necesarios para que se enfrente a la actividad de la mera
transcripcion de otros textos con cierta seguridad. (Martinez, 2010, p. 44).

Cabe mencionar que, se cree que en este punto el proceso ya iba un poco més avanzado y los
estudiantes habian logrado una comprension del objetivo de la planificacién y como hacer uso de
esta en sus textos. Ademas, se debe dar crédito al constante monitoreo de la docente en
formacion para corregir errores sobre la marcha y evitar que se cometieran fallos con respecto al
uso del modelo. Sin embargo, los resultaron no fueron completamente satisfactorios puesto que
los estudiantes si hacian uso de elementos e ideas anteriormente planteadas, pero no
desarrollaban estas de forma correcta y entendible en el cuerpo del texto.

Sin embargo, no se pudo ver este proceso como algo completamente erréneo y perdido.
Frente a la fase de redaccion el Grupo Didactext (2015) senala que en ella se da “...la redaccion
del primer borrador del género objeto de escritura”. (2015, p. 239) Es decir que, en esta fase no
se pretendia obtener un texto perfectamente redactado; este habria de ser el primer borrador que
ayudara a los estudiantes a detectar sus errores y mejorar su proceso escritural en las demas
fases, antes de llegar a un producto final.

5.2.3. Revisién

Para el analisis de esta subcategoria de produccién escrita, se comprendié la revision desde
Hayes y Flower (s.f.) quienes describen dicho ciclo como un proceso consciente en el cual se
vuelve sobre lo que se ha escrito con el fin de evaluar y revisar el texto, posibilitando con esto
nuevas planificaciones y/ o redacciones. De ahi que, se hiciera la eleccion de la guia-taller N°7
para el andlisis de informacion producto del desempefio de los estudiantes en la subcategoria
revision. Asi, se empez0 por un indicador de logro que pretendia ver si El nifio era capaz de

detectar sus propios errores y/o los de otros comparieros. Dentro de este se obtuvo que un 21%
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(4 estudiantes) lograron un nivel “alto”, un 37% (7 estudiantes) quedaron en un nivel “medio”,
un 42% (8 estudiantes) se ubicaron en el nivel “bajo” (ver gréafica 7).

Ademas, se tuvo en cuenta otro indicador de logro dentro de la guia-taller N°7, asi se evalud
si los estudiantes hacian uso de la rubrica de forma correcta para la deteccion de errores. De
ahi que, un 16% (3 estudiantes) quedaran en un nivel “alto”, un 47% (9 estudiantes) estuvieran
en un nivel “medio”, un 32% (6 estudiantes) se localizaran en un nivel “bajo” y un estudiante fue

valorado en “No aplica (ver grafica 8).

Detectar sus propios errores o de otros Hacer uso correcto de la rubrica de evaluacion
compafieros durante la fase de revision. para la deteccion de errores. .

0: 0%

ENIA wBajo N wBajo

uledio @Alto whedio @Alto

Gréficas 7y 8. Indicadores de logro subcategoria revision y reesctitura- guia-taller N°7
Ahora bien, como se pudo observar dentro del anélisis de los datos recaudados dentro de esta
sesion, se vio una mejora notoria con respecto a la deteccion de errores y el uso de la rdbrica
proporcionada por la docente en formacion. Dentro de esta sesion ya se llevaba un avance con
relacion a las fases y el trabajo realizado dentro de la intervencién pedagdgica. Cabe sefialar que,
se presentaron algunas dificultades y rechazo dentro de esta fase, el dia de la sesién y en sesiones
anteriores a esta se pudo ver que
(...) la docente en formacion les pide que lean de nuevo, los nifios giran los ojos y
su rostro expresa fastidio y disgusto. Los nifios se van por un momento, se sientan
en la silla, hacen otro tipo de actividades, juegan/hablan con el compariero de al

lado, miran a la nada, colorean, etc. y regresan con el texto tal cual como se lo
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llevaron. Cuando le muestran a la docente ella les dice que lean de nuevo e
intenten corregirse a si mismos; la expresion de los nifios es la misma que antes”.
(Posicion del investigador, diario de campo 5, anexo 8)

Sin embargo, estas dificultades no fueron un punto que evitara el desarrollo 6ptimo de la
guia-taller N°7. A pesar del rechazo por parte de los estudiantes, la docente en formacion asumio
el rol de guia durante todas las sesiones, esto con el fin de que los estudiantes pudiesen ejecutar
de forma correcta las guias-taller que serian un punto clave para la creacion y presentacion del
texto narrativo final. Cabe aclarar que, esta fase fue un punto dificil dentro de la intervencion,
esto se debid al rol pasivo que tomaron los estudiantes dentro de su cotidianidad académica en el
aula de clase. De ahi que, siempre estuviesen esperando la aprobacion de su docente, al
reconocer en ella a quien pudiera asignar un valor cuantitativo que aprobara o desaprobara su
desempefio. Esto se pudo detectar dentro de las primeras observaciones realizadas dentro del
grupo.

Durante el desarrollo del ejercicio, algunos estudiantes se concentran en encerrar
las palabras de forma individual, otros van gritando las palabras que encuentran,
otros hablan entre ellos sin realizar el ejercicio asignado por la docente. Ademas,
muchos de los estudiantes se levantan del puesto para preguntarle a la docente
titular si lo que estan haciendo es correcto o no. (Posicion del investigador,
formato de observacion 04, anexo 9)

A pesar de esta cotidianidad en el aula de clase, a la que los estudiantes estaban
acostumbrados, su desempefio con el uso de la rubrica y la deteccion de errores fue favorable.
Por ejemplo, el desempefio del E9, fue destacable (ver imagenes 3y 4). En la guia-taller N°6 se

vio una sefializacion de errores adecuada y en la rabrica de evaluacion se pudo observar el
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seguimiento de instrucciones en algunos aspectos. Asimismo, se observo que el espacio
destinado para consejos y observaciones fue diligenciado con consejos que pueden ser Utiles para
su proceso de escritura. Cabe sefialar que, un punto negativo fue que algunos comentarios no

tenian relacion con el item de evaluacion.

Guia-taller N°6 Guia-taller N°7
Iméagenes 3y 4. Guia-taller N°6 y rubrica de evaluacion Guia-taller N°7- E9
5.2.4. Texto narrativo

Dentro de esta categoria se tuvieron en cuenta indicadores de logro que evaluaban la
reescritura y el uso de elementos caracteristicas de la fabula trabajados en el proceso desarrollado
dentro de la intervencién pedagdgica. Aqui, se evalu6 la fabula final entregada por los
estudiantes; es decir, el producto que se obtuvo como resultado del proceso escritural que se
Ilevo durante las ocho sesiones. Asi, un indicador de logro fue El texto narrativo realizado por el
estudiante evidencié una correlacion directa con el proceso (planificacion, produccion y
revision) realizado en sesiones de clases previas. Dentro de este se obtuvo que un 22% (4
estudiantes) fueron valorados en un nivel “alto”, un 44% (8 estudiantes) lograron un nivel
“medio”, un 22% (4 estudiantes) quedaron en un nivel “bajo” y dos estudiantes se evaluaron

como “No aplica” ya que no hicieron entrega de este ultimo texto (ver grafica 9).
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Evidenciar en el texto narrativo final una correlacion
directa con el proceso (planificacion, produccion y
revision) realizado en sesiones previas.

@A
@Bajo
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Gréfica 9. Indicador de logro subcategoria revision y reescritura - texto narrativo final

Ahora bien, como se hizo explicito al analizar los resultados de los estudiantes, en relacién a
este indicador que pretendia evaluar el desempefio con relacion al modelo Didactext (2003), en
el texto narrativo final, se vio continuidad con el buen desempefio frente al modelo. Como se
puede observar en los resultados, la suma del porcentaje de estudiantes localizados en el nivel
“alto” y “medio” (67%-12 estudiantes) superan al porcentaje del nivel “bajo”. Dentro de las
fabulas finales se pudo ver que algunos estudiantes dieron continuidad al proceso realizado, ya
que desde el principio desarrollaron una misma idea y los cambios realizados fueron minimos.

Se cree que estos resultados positivos se adjudican al proceso llevado a cabo en el aula de
clase, puesto que en este se pudo dar lo sefialado por el Grupo Didactext (2015) al decir que
“...se da por hecho que la escritura se manifiesta a través de un sujeto que avanza y retrocede,
que revisa, que dialoga, que produce, que consulta, que borra y vuelve a escribir, antes de dar por
terminado un texto”. (p. 235) Considerando lo anterior, se puede decir que la mayoria de
estudiantes tuvieron la oportunidad de desarrollar este proceso de avances y retrocesos; y esto
fue vital para la creacion de un texto legible. Asi, se puede ver como ejemplo el proceso llevado
desde el principio hasta el final por parte del E5, quien trabajo el personaje principal de una
sirena de principio a fin (ver imagenes 5, 6, 7 y 8). A pesar de que el personaje principal era una

sirena y esto podria considerarse como cuento, se estimé como fabula porque dicho personaje
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estaba en interaccion con animales antropomorficos (con caracteristicas humanas); asimismo,
este texto desarrollé la estructura caracteristica de esta tipologia textual (titulo, inicio, nudo,
desenlace y moraleja). Ademas, se pudo observar mejora significativa del primer texto al Gltimo,
siendo esto una reafirmacion a lo expuesto por la teoria, ya que el proceso de correcciones,

revision, borrar y volver a escribir permitio la presentacion de un buen producto final.

Texto narrativo final

Guia-taller N°2 Guia-taller N°3 Guia-taller N°6
Iméagenes 5, 6, 7y 8. Guias taller N°2, 3, 6 y texto final- E5

De igual forma, se evalud si El nifio comprendia los elementos caracteristicos de la fabula y
hacia uso adecuado de estos en la produccion de su texto narrativo. Con respecto a este
indicador, se pudo ver que un 53% (10 estudiantes) lograron un nivel “alto”, un 32% (6
estudiantes) fueron valorados en un nivel “medio” y un 1,5% (1 estudiante) quedo en un nivel
“bajo” (ver gréfica 10).

Asimismo, se tuvo en cuenta si El texto narrativo desarrollado por el estudiante evidenciaba
cohesidn y coherencia. En este punto se obtuvo que un 26% (5 estudiantes) lograron un nivel
“alto”, un 37% (7 estudiantes) se localizaron en un nivel “medio” y un 26% (2 estudiantes)
quedaron en nivel “bajo” (ver grafica 11).

Por ultimo, se abordo el indicador de logro que evaluaba si El nifio llevaba de forma

organizada su portafolio de escritura con el fin de ver su proceso y avance en la escritura. De
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alli se obtuvo que, un 47% (9 estudiantes) lograron un nivel “alto”, un 32% (6 estudiantes) se
evaluaron en un nivel “medio” y un 11% (2 estudiantes) quedaron en nivel “bajo” (ver gréfica

12).

Reconocery comprenderlos elementos
caracteristicos de la fabula y hace usoadecuado
de estos en la produccion de su texto narrativo.

Desarrollar un texto narrativo que evidencia Llevar de forma organizada el portafolio de escritura
cohesidny coherencia en su estructura. con el fin de ver su procesoy avance en la escritura.
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Graéficas 10, 11y 12. Indicadores de logro subcategoria fabula- texto narrativo final

Ahora bien, como se hizo explicito en el analisis del texto final que abord6 los indicadores
que pretendian evaluar la incidencia del texto narrativo seleccionado en el proceso de
cualificacion escritural, se vio un buen desempefio en aspectos de cohesion y coherencia, uso de
signos de puntuacion, desarrollo de una idea original, caligrafia, etc. por parte de los estudiantes,
esto se debid al trabajo reiterativo y arduo que se realiz6 con los estudiantes para la apropiacion
de los elementos de la fabula y como lograr que el texto fuese entendible para un lector.

Asimismo, se puede considerar que la apropiacion de elementos caracteristicos de la fabula y
el buen uso de estos fueron un punto clave para el avance en la escritura, esto se relaciona con
que la fabula no es una “composicion facil de hacer, como a primera vista parece, es al contrario,
un género sumamente arduo y en el cual pocos salen licidos. (...) La accion exige la més
rigurosa unidad, y debe ser ademads entretenida interesante y bien imaginada”. (Santana, 2005, p.
64) De ahi que, se trabajara la lectura en voz alta de esta, su desarrollo y discusion en cinco de
las ocho sesiones, esto porque se considerd que al realizar un trabajo constante con este recurso
los estudiantes se sentirian mas familiarizados con esta tipologia textual y seria mas sencilla su

redaccion final. Es importante aclarar que, esto no era propio del Modelo Didactext (2003). Este
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trabajo se implementd sobre la marcha, siendo exitoso y pudiese ser un aspecto a recomendar
como una figura didactica a tener en cuenta a la hora de hacer un tipo de intervencion como la
desarrollada dentro de este trabajo de grado.

Cabe sefialar que, a pesar de que la escritura final de este texto no tuvo lugar en el aula de
clase, la mayoria de los estudiantes realizaron un trabajo honesto y tuvieron en cuenta todo lo
consignado en el portafolio de escritura para la materializacion de su texto final.

En conclusidn, se puede sefialar que el proceso se llevo a cabo en su totalidad demostrando un
avance con respecto a un punto inicial y el texto final producido por los estudiantes. Asimismo,
se debe considerar que en el diagndstico inicial aplicado a los estudiantes, muchos de ellos no
lograron crear si quiera una oracion sencilla desde cero; en su lugar, replicaban estructuras
oracionales que se encontraban en el documento. Sin embargo, después de las ocho sesiones, el
trabajo guiado, la implementacién del Modelo Didactext (2003) y la fabula como recurso fue
notorio el avance de los estudiantes de 203. De esta forma se reafirmar lo expuesto por Santana
(2005) al exponer que la creacion de fabulas no siempre es un ejercicio sencillo, pero al final de
la intervencidn pedagdgica se vio que la mayoria de los estudiantes de 203 lograron explorar

caracteristicas de ese recurso para crear sus propios textos.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES

El objetivo fundamental de este trabajo de grado fue la cualificacion de la produccion escrita
en los estudiantes de 203, a través de una didactica basada en fabulas como recurso dentro del
aula de clase. Asi pues, se vio que la escritura de fabulas contribuyo a la cualificacion de los
procesos escriturales en cuanto a la vinculacion de un orden progresivo propiciado y desarrollado
por la implementacion del Modelo Didactext (2003); ademas, el conocimiento y uso idéneo de
los elementos caracteristicos de la fabula. Con relacion a la implementacion de dicho modelo, se
logré concluir que este propicia una organizacion en donde se pudo abordar caracteristicas de la
fabula de lo micro a lo macro estructural, ayudando a que la mayoria de estudiantes lograran un
avance progresivo hasta llegar a la produccion de un texto unificado y entendible para un lector.

Cabe resaltar que, como docentes es posible recurrir a diversidad de estrategias didacticas con
el fin de cualificar ciertos aspectos de la formacion educativa. No obstante, dentro de la
implementacidn de estos puede presentarse rechazo; como se pudo observar dentro de la
intervencion con la implementacion del Modelo Didactext (2003); ya que este no fue del agrado
de todos los estudiantes. Esto, puede estar relacionado con que dicho modelo incluia fases que
contaban con una presencia nula dentro del aula de clase. Sin embargo, se pudo llegar a la
conclusion de que este puede ser trabajado de forma 6ptima si el docente asume el compromiso
de ejercer el rol de guia dentro del proceso escritural en el aula de clase, ain mas cuando se
trabaja con basica primaria.

Ahora bien, en términos del uso del Modelo Didactext dentro del aula de clase, se reconoce su

valor ludico, metodolégico y didactico, ya que este propicia un trabajo organizado, estructurado
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y progresivo que permite un buen desempefio por parte de los estudiantes. Es cierto que,
cualquier proceso de escritura necesita de una gran concentracion y atencion por parte de los
estudiantes, pero muchas veces los docentes no logran tener esto en clase, haciendo asi que lo
planificado no logre los objetivos estipulados para la clase. Dentro de la intervencion se pudo
observar que si bien hubo dificultades dentro del proceso, donde se perdia la atencién o interés
por parte de los estudiantes, esta se podia recuperar con facilidad gracias al rol de guia que
ejercia la docente en formacién, en donde se realizaba una orientacion y acompafiamiento
constante durante el desarrollo de las guias-taller; y los objetivos considerados para cada una de
las fases de este modelo.

De igual forma, se identificd que la fabula aportaba al proceso de cualificacion de habilidades
escriturales en los estudiantes, porque al reconocer e interiorizar sus elementos caracteristicos se
hacia més sencilla la redaccion e inclusion de estos dentro del cuerpo del texto. Algunas veces
como docentes se cree que el tratar una temética una Unica vez es suficiente para que los
estudiantes logren un dominio adecuado de ello; sin embargo, esto no es del todo cierto. En la
intervencion pedagogica se hizo un trabajo arduo con la fabula, en donde se leyd, discutio,
socializd y compartié, mas de una vez, diferentes puntos de vista y conocimientos previos sobre
esta tipologia textual. Siendo esto un punto positivo, ya que se podia identificar las debilidades
de los estudiantes y trabajar en ellas. Se considerd que, al realizar este proceso los estudiantes
podrian comprender completamente dichos elementos y hacer uso de ellos dentro del texto.

Asimismo, el Modelo Didactext (2003) realizo un aporte destacable al mejoramiento de las
habilidades escriturales de los estudiantes. Dentro del aula de clases, no siempre se propicia un
espacio para que los estudiantes organicen y piensen sobre lo que van a plasmar en sus textos

antes de escribirlos. Sin embargo, la intervencion realizada dentro de este trabajo de grado
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permitio ver que la apertura de estos espacios aporta comprension, organizacion y dedicacion en
cada uno de los textos que van a producir los estudiantes. Dicho modelo permite que la escritura
se dé como un proceso en donde se abordan aspectos importantes del texto trabajados desde lo
micro estructural hasta llegar a lo macro estructural. Ademas, dentro de este modelo se plantea la
oportunidad para borrar, corregir, volver a escribir, leer y reflexionar sobre lo anteriormente
realizado, siendo esto clave para la apropiacion y mejoramiento de un texto.

Cabe resaltar que, el trabajo de grado titulado La fbula: un recurso para potenciar la
produccién escrita en la escuela logré un desarrollo organizado que aport6 a la cualificacion de
los procesos escriturales de los estudiantes. Dentro de la intervencidn se observo que algunos
estudiantes prestaban atencion a cada detalle y se esforzaban en encontrar errores (revision), esto
con el fin de mejorar sus producciones finales, algo que no se realizaban anteriormente. Esto
Ilevé a observar una mejora notable en sus producciones escritas y un avance destacable con
respecto al punto de partida que se detect6 gracias a la prueba diagndstica inicial. Asimismo, se
observ6 un avance con respecto a lo hallado en el diagnéstico inicial; los estudiantes pasaron de
replicar oraciones a explorar su imaginacion con el fin de crear un texto completo y original.
Teniendo en cuenta esto, se puede concluir que si es posible realizar un trabajo metacognitivo
con la primera infancia; claro estd, que es necesario modificar algunos aspectos por las
necesidades especificas de los estudiantes, pero es posible innovar dentro del aula de clase.

Finalmente, el proceso llevado a cabo dentro de la intervencion pedagdgica permite afirmar
que es posible trabajar procesos de metacognicion con estudiantes de ciclo uno. Sin embargo, se
tienen que tener en cuenta aspectos como el interés, la atencion, la actitud de los estudiantes y las
reacciones animicas frente a las fases. Con respecto a esto, se puede afirmar que la actitud y

estado animico que presenten los estudiantes dentro de la sesion pueden conducir a un desarrollo
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positivo o negativo de lo planeado; por dicho motivo no se puede dejar de lado esto. Es claro
que, es necesario propiciar un espacio donde se motive y apoye al estudiante, esto con el fin de
disipar esos estados de a&nimo negativos que no les permita formarse como escritores.

Ademas, en este espacio se debe brindar un apoyo y reconocimiento a las habilidades con las
que cuenta cada uno de los estudiantes. Dentro de la intervencién pedagdgica llevada a cabo con
los estudiantes de 203 se escuchd en mas de una ocasion el “no puedo”; no obstante, como
docentes se debe motivar al estudiante y demostrarle que todo es un proceso, donde €l puede
cometer errores con el fin de corregirlos y asi lograr un mejor desempefio. Se considerd que
aprender del error es un aspecto positivo que se debe permitir dentro del aula de clase, en muchas
ocasiones como docentes se condena fuertemente el error; no obstante, este ayuda al estudiante y
desarrolla en él aspectos como la confianza, el perder el miedo a equivocarse y hacer provecho
de esto para generar mejoras dentro de la escritura o cualquier actividad que se realice.

Todo lo anteriormente mencionado permite concluir que aspectos de este tipo influyen en la
formacion de un estudiante como escritor y que no es posible sacarlos del aula de clase, ya que

siempre estaran presentes y afectaran las producciones escritas de los estudiantes.
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CAPITULO VII: LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES

7.1. Limitaciones de la investigacion

A lo largo del desarrollo del presente trabajo de grado se presentaron algunas limitaciones, las
cuales tuvieron incidencia en la aplicacion y resultados de todo el proceso llevado a cabo. La
primera limitacion que se debe sefialar se relaciona con los espacios y tiempos destinados para la
intervencion pedagdgica. Esto se considerdé como un limitante puesto que la teoria utilizada para
el desarrollo de este trabajo investigativo necesitaba de méas tiempo para lograr una
interiorizacion y comprension optima de las fases por parte de los estudiantes. Sin embargo, por
diversas situaciones presentadas dentro de las dos instituciones (Universidad Pedagdgica
Nacional y Colegio Técnico Distrital Domingo Faustino Sarmiento) y el contexto nacional
colombiano se vio la necesidad de plantear el desarrollo de la intervencion pedagdgica en solo
ocho sesiones; aunque se consideraba la implementacion de veinte sesiones, como minimo, con
el fin de lograr una mejor comprension e interiorizacion de lo planteado por el modelo.

En segundo lugar, se consideré como limitante la falta de compromiso por parte de algunos
padres de familia, esto porque la docente en formacidn pretendia hacerlos participes de algunos
momentos dentro del proceso. Ademas, algunos materiales y elementos necesarios para el
desarrollo sin interrupcion de la intervencidn necesitaban ser enviados a la escuela desde casa; no
obstante, los padres no cumplian con esta tarea y los nifios manifestaban que a sus padres o
acudientes se les habia olvidado. Un claro ejemplo de esta falta de compromiso por parte de los

padres se pudo observar en la entrega de los consentimientos informados y algunos elementos
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propios de la intervencion. Un reflejo de esto fue que aunque el grupo estuviese conformado por
34 estudiantes, solo 19 conformaron el grupo final en el que se hizo el anélisis de datos.

Finalmente, un ultimo limitante a considerar fue la disposicion del grupo frente a algunas de
las sesiones trabajadas dentro de la intervencion pedagdgica. Si bien los estudiantes colaboraron
con lo implementado dentro del aula de clase, se observo cierto rechazo frente a fases que
aplicaban procesos desconocidos o aburridos para ellos. Como consecuencia de esto, algunos
estudiantes no realizaban el trabajo y hacian caso omiso a los llamados de atencién de la docente
que guiaba el proceso; no obstante, esto propicio la reflexion y consideracion de la
implementacién de refuerzos dentro de la intervencion para suplir vacios que hubiesen quedado
dentro del proceso llevado a cabo.
7.2. Recomendaciones

Como aspecto importante para la culminacion de este trabajo de grado se hace necesario
sefialar algunas recomendaciones que sean de utilidad para quien tome como referencia este
documento. En primer lugar, teniendo en cuenta el desempefio de los estudiantes frente al
modelo cognitivo, se hace imperativo su trabajo y desarrollo en conjunto con el abordaje del
contenido declarativo de un texto (conceptos, principios, reglas). Esto es vital puesto que si no se
realiza un trabajo acompafado del abordaje de la estructura del texto, las estrategias
metacognitivas podrian limitarse a una automatizacion de estas y los resultados pueden no ser
satisfactorios.

En segundo lugar, se debe considerar el tiempo destinado para el desarrollo de las fases
planteadas por el Modelo Didactext (2003). Se considera que para una mejor interiorizacion y
comprension de las fases por parte de los estudiantes de debe destinar un mayor tiempo de

trabajo en donde se desglose a detalle cada una de las fases. Esto propiciara un mejor trabajo y
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desarrollo de la produccion textual; ademas, ayudara a la deteccion de debilidades dentro del
proceso, para asi prestar mas atencion al desenvolvimiento de cada uno de los estudiantes.

Asimismo, se recomienda tener en cuenta la actitud y reaccion animica del estudiante frente a
la propuesta que intente implementar el maestro. Es claro que no todos los estudiantes
reaccionan de forma positiva a las propuestas didacticas planteadas por el docente, siendo este un
punto que puede interferir en el buen desempefio del estudiante. De ahi que, se haga necesario
prestar atencion a dichos aspectos, esto con el fin de identificarlos y realizar un constante
acompafiamiento; y motivacion que sirva de soporte para el desarrollo 6ptimo del proceso
Ilevado acabo con él. Se considera que en este acompafiamiento se debe procurar la sefializacion
de aspectos positivos, la resolucion de dudas y el reconocimiento del esfuerzo realizado por parte
de los estudiantes.

Finalmente, se debe tener en cuenta que el trabajo con fabulas es 6ptimo siempre y cuando se
haga la seleccion de estas a sabiendas del grupo en el que se desarrolla la intervencion
pedagogica. Es claro que la fabula es una tipologia textual que desarrolla infinidad de
caracteristicas y formas, dependiendo de cada escritor. Asi pues, se cree que la eleccion de
fabulas cortas, de lenguaje sencillo, dibujos llamativos y directamente relacionados con el cuerpo
del texto; y donde se detecten con facilidad sus elementos ayuda a un mejor trabajo,
comprension, interiorizacion y participacion en el ejercicio lector y de escritura por parte del

estudiante.
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ANEXOS

Anexo 1: Encuesta

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO DOMINGO
FAUSTINO SARMIENTO 5
FACULTAD DE HUMANIDADES
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL
AULA

NACIONAL

FORMATO DE ENCUESTA

Con el fin de recolectar informacion (itil y propicia para la caracterizacion de la poblacion
estudiantil del grado doscientos tres (203) existente en el Colegio Técnico Domingo
Faustino Sarmiento, la persona encargada de este trabajo de grado pretende aplicar la
siguiente encuesta con el fin de conocer, identificar elementos propios de los nifios y
realizar una caracterizacion general de estos, todo esto con el fin de lograr un primer
acercamiento que permita dar pie al desarrollo del trabajo de grado. Asi pues, solicitamos
su colaboracién diligenciando la siguiente encuesta con total sinceridad y sefalando la
casilla que corresponda segin su opinion y consideracién personal.
Grado:

Nombre: Fecha:

1. ;Cuintos afios tienes?:
2. Eres...

a) Nina
3. Barrio:
4. ;Con quién vives? Seiiala a tu familia

b) Nifio

a). d)

Mamé, papé y hermano Mamé y hermanos

Otro. ;Cudl?
5. ;Cuintos hermanos (as) tienes?
a) Uno d) Cuatro
b) Dos ¢) Mis de cuatro
c) Tres ) Soy hijo (a) tinico (a).

Anexo 2: Prueba diagnéstica

Papé y hermanos ~ Abuelos y hermanos

6. ;Qué lugar ocupas entre tus hermanos (as)?

Q) ®

®

7. (En casa te ayudan con las tareas?

st o []

a). Mis padres.
b). Papé

¢). Mama

d). Hermanos
¢). Abuelos

¢Quién te ayuda?

8. ;Cuil es tu materia favorita en el colegio?

a) Mateméticas
b) Espafol

c) Inglés
Tegusta leer?
Qué lees?

a) Cuentos

b) Comics

c) Cartillas

e

H

a) | hora
b) Misde | hora

11. ;Tienes mascotas?

d) Arte
¢) Educacion fisica
f) Ciencias naturales

si[_]no []

d) Articulos en internet
¢) Libros pequefios =3
) Libros con dibujos

. ¢ Cudinto tiempo tomas para leer?

¢) Menos de | hora
d) No me gusta leer.

st [Jwo [

¢Cudl? Puedes marcar mas de una opcion.

-
=

. A mi me gusta...
a) Jugar
b) Navegar en intemet
<) Dibujar

d) Bailar y la misica
€) Leery escribir
f) Ver Tv/series/peliculas

UNIVERSIDAD A NACIONAL
i
e Aot i m Al Paso 1: Relena el circulo de la oracién que mejor describa el dibujo.
Paso 2; Crea una nueva oracién teniendo en cuenta el dibujo.
A o
O Eninasalta. m O @ amictonds,
NOMBRE: FECHAL = L 3 o Lainosati, 8 ATV 5% a0 e,
@) @ ! 5 O Loninosata. Agh Rlolto
1. Lee esto cuento corlo TRES VECES. Colorea un bakn por cada vez que o leas. Bemema
T6 orocién: Aeolole 6 oracién:
Cariitos ba a su escuelo 1odos 105 dias. Su escuelo era ~ 3
una pequefia y benita casita azul con el lacho amarlo. M o - © Baveme.

En I escuela, Caritos jugaba con sus omigos ol fotbol y
@ las escondidas. También, Caritos enfregaba la larea a
su profesora fodos los dias porque era un estudiante muy
inteligente y el mejor de lo clase.

Al regresor a casa, por fa tarde, Carlitos vela la televisién,
leia un R0, jugaba con sus hermanas y su mascota. Al [3

&ap

4. Lee en VO ALTA
buen uso de las reglas gromalicales.

- W

corlo.

un fona ée vor olfo ¥ hocer

et b

Una palome vio coer o una hormiga en un anroyo. La hormiga luché en
vano por fegar a ka crila y, compadecida, lo paloma deé caer ka hoja
de un drbal junto a ello, Aferdndose a lo hoja como un marinero
ndufrego, la hormiga floté @ salve hasta lo orila.

Lo hormiga estaba muy agradecida con la palome por salvare la vida,
Al dia sigulente, la hormiga vio o un cazader apuntando a lo paloma
con una piedra, Sin pensaro dos veces, se metié dentro del zapato del
cazodor y le picd el pie, hociéndolo perder el firo def dolor, De esa
manera, la hormiga scivé ke vida de la paloma.

final del dio Carlitos iba a dormir,

Responde las siguientes cualro (4) preguntas fenlendo en cuenta lo que dice el fexto. Marca

«con una X la respuesta que creas comecta.

3 © Bfiene unbalén.
O Hio fene un 050,
1 € tiene un balén.

Moraleja: Una buena accién es recompensada con ofra buena accién.
Tomavhs de arboiote. cem

PUNTAJE

3. 4Gué hace Carlitos ol flegar @ casa f e
1. 4De qué color esla escueia de s o L2 16 oracién: 16 oracién: [ i (o] lee o faxio de comdo, sn hocer pousas
b lorde’ constantes que nfenumpon con el comecto desamolo
mmcmdbchorqo a) 3,,,,:*' | Tomado de e Leaming Paio. AGIDIOKA por Estefanya Mulo Ay
3 )Ver television, leer y jugor. o 8 rifo |0} mankiene tn todo de voz 0decuodo para of
At con el fecho amarto o) ik vides hign. 3 Crea ! SEREe o el otandimisnto de fo qua 56 8510 lepando.
©) Verde con el fecho café = frvnlioansy recidingulo. TEN CUIDADO con la graméfica. 8 rifo fa] hace 150 y fespela los signos de pERIUECIGN
d) Muy bonita | durante ks meyoria de i ketura.

2. A qué juega Carlilos en la escuela?

o) Con sus amigos

b) A corer por tado el paio

Al 1ol y las escondidas

2. Desarrolia este ejerciclo sigulendo estos
LALETRA A

4. Bl personaje principol de la historia es

un,
a) Nifo muy grosero.
bj Nifo desobediente.
<) Penito juguelén y folz.
(@) Estudiante muy infeligente y el mejor
e in close

TEN EN CUENTA ELE.

€ nlo [0) pronuncia de loma comecio lodos ks
| palabros conss o

Ei nifio {a] lee do farma oulénoma el lexto, sn necesidod
:c preguniarie a la docenle por pronunciackn, signos
& alc.

TOTAL
10-9=Excolente 8:7=B0eno é-8= Acepfatie 4.3=Regukl 2w Moo 1.0m Muy Mok

®)
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Anexo 3: Rubrica de evaluacion lectura prueba diagnostica

CRITERIO __PUNTAJE

B nife (a] lee of texto de comido. sn hocer pousdas |

consianies qua nlamumpan con & coraeclo desarod

o= g =chuig

8 nils :fJ; maniene un 'C00 de vog odecuodo poa o |

antandimientio de lo que sa a5t s rando

gl rifo (o] hace B0 y aspelo 1os sgnos de puntuacias |
| Suranis a mayona de o lechura

El nfio [0) pronuncika de loma corecto lodas os
| polabvgs consignodas en g leciurg

El nifio (o] lee de forma ouldnomo el lexto. sn necesdad | ——
de preguniarie a kb docenla POf pronunciackdn, sionos

de l-‘,v||l*i)"lv.-" Qlc 2

QIAL
10-f= Dcolonte  B-7@ fuens  §-3= Aceptable 4.3= Regulyr 2= Malo  1.0= My molo

b
Anexo 4: Formato de observacion 06
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES ;‘}Qt,-_
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA !&i
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTIND SARMIENTO )
FORMATO DE OBESERVACION 06 Ry
Nombre: Estefanya Paola Murillo Gomez Dia: Mayo/08/2019 Imicio: 10:00 am
Nombre docente titular: Grado: 203 Fim: 12:30 pm
Lucelly Osorio
Objetive de la observacion:
|dentificar la reaccion y compartamiento de los estudiantes frente a la aplicacion de la prueba diagnastica.
DESCRIPCION AMNALISIS
Antes de entregar la prueba diagnostica a los estudiantes les pregunto sobrelos consentimientos Mo hay acompanamiento por
informados. La docentetitular me interrumpe y manifiesta“ellos aveces llegan aqui sin quela parte de los padres de familia.

agenda esté firmada. Los papéas no andan pendientes de esas cosas”
Los nifios preguntan por las

Porlo cual desisto de pedir dicho documento y lerecomiendo a la docente el pedirlos y estar respuestas del diagnéstico.

pendiente de ello.
Ahora, hago entrega de los diagnosticos. Dos chiquitos alos que les entregd intentanleery luego de | Los nifos no se toman el tiempo
esto me manifiestan que no quieren presentar el diagnostico porque no saben |eer. para leer |as instrucciones que
Les pido alos chicos que hagan el diagnastico de forma individual, pero algunos de ellos miran la estan dentro de la prueba.
hoja del companero. Otros, selevantan desus puestos vy vienen hacia mi “Profe, i quétengo que
haceraqui¥

“Profe, ;i cudl es larespuesta de esta pregunta?®

Les indico que las instrucciones estan claritas en el papel v que deben sequirlas al piede la letra,
que deben leer. Algunos delos estudiantes me hacen un gesto de desaprobaciony regresan a sus
puestos aresolverla prueba. Durante la prueba paso porlos puestos revisandoque los chicos estén
realizando la prueba de manera correcta, pero muchos de ellos estdn marcandomas deuna opcion,
escriben la respuesta frente a la pregunta, gic

A pesar de estar guiando la prueba y repitiendo muy seguido el tiempo quetenemos parala prueba
los nifios me entregan la prueba 2 horas y media después y 1 de ellos memanifiesta no haber
podido terminar.
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Anexo5: Formato de observacion 02

FACULTAD DE HUMANIDADE 5

FORMATO DE OBSERVACION 02
NOWERE DEL OBSERVADOR: Estafanya FeolsMurlo Gamas

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTING SARMIENTO

DIA: U3 7Abrr2079

HORADE INICTO: 9:44 am

[ATentiarls docent= los ninos no prestan alencony siguen enlo queesian La |
docente pidequese jcen y se quedenquistas. Los yiueganno
prestan nads de atencidn. Elsskin estd lleno degritos. Despusés Is dosenteuss
uns capsuls de stencian diciendo Manas amba, manos ahajo, manos a ls
cabeza, manosa la cinturs...” Empieza con untono devozmuy sltoy va
bajéndolo k Estohace que los estudianies se calmen y tomen su lugar|

NOMERE DOCENTE GRADG:ZT

TITULAR: Lugslly Osaria

HORA DE CIERRRE: 1130 am

OETETIVO DE LA CLASE: CepEr TlEves que permian 8T CE [SrE SSICIEET U primer
2sbozo de lo qua podris legera serunprablams d igacH d
DESCRIPCION ANALISIS

Allegerala TEnifoE s g Unos ap
el descanso pars jugeren el patio. Otros (4 nifias) porel contrerioinsisien en
entraralsalén y quedarse alli. La docente les insiste en que deben estarafuera
y les dice “Cuanda estdn aqui adentro, quieren estar sfuers y shorits que estan
afuera, quieren quedarse aqui. jVayan a ver’”. Después de esto, ella misma las
toma delbrazo ylas saca.

Todos los nifios comen, entranal saln, salen deeste, juegan, saltan mientras.
son vigilados por custo dooentes que estin pendientes durante el descansa. En
este momento, puedo notarque unos nifias y nifias de 203 se quedsn muycera
delsslin, en el pasilo jug juegosde armarcoma ¥
figuras 8 escals. Los queestén alli sonun grupo pequedio.

Seds fin aldescanso s las 10: 10 am, una dalss docentes organzan s los niios
detoda ls sedeenfilas paraasiingresaralsalén. Me adelantosl suls declases
y alll puedovera tres nifiss que ya estin sentsdas &n su respectivo puesio. En
un mamento se levantsn para cantarls cancién Gaima de Peds Gape. Pocos
poco los nifios van entrando alsakdn. Algunos llegan directamente a su pueso y
se quedanalli, otros se ameglan eluniforme y el cabelio. otros enfran a jugary
comarportados lsdos y hay algunos que simplemants se sientan para habiar
con el compafiero de atrés.

s Dentro deTdessmolio delisller delactura 52

~Con s lecturs deben contestarlas preguntes 1,2 y3
donde trabajarén hsbls compatencia ftersr”.

* Podemos notarqueel ambientedelsalones

+ Elespaciode la class pusdellegars

menciana <Competencia fteral perano se
explica & qué s= refiere conesto.

scusaralotro y darquejas por cada minima
coza que hace uncompsfiarm

“alla estaba shiy alla fue la que le pegas los
nifios”

~“Es que hace unos dias unos nifios estaban
jugandocon unbalény nos pegaron muy
duro...”,

5i, yo los T, “Si elios le pegan = los nifios”,
“Si. yo también los hevisto™.

- “Profe, Maris Victoria no estéleyanda” La
docente e dice “Concéntrese anlos suyo, ells
esla que se ko pierde”.

convertirse en unlugarde queiss, peroesio

para la clase. La d
nifia, la docente le dice “Siempre tarde. Mire 2 sus compaferos que i son
capaces dellegarfemprana”. Ella caming a priss, sgacha su cabeza, llegs a su
puesto, e sienta, pone sus brazos y cabezs sobrels mesa; y se quedsali por
un rato. Elrostrs de la nifis mientras caminsbs era de molesta y a la vez
tristaza

la puerts, luegodeesto alguiengolpes. Esuna

La docenie empieza por hacer una reflexidn sobre &l descansoy el disfrute de
este. Se presentd una situacdn con unos nifios de primero y esto ocasiono
golpes graves a estos. Mientrasla profesors hace su reflexidn entrauns docenie
(la de primero) y empieza a preguntar sobre o que paso. Hay unanifiaque
levants la manoy dice quaalla vio quién o hizo Ells sefisla 3 su compafiers y
dice “ella estaba ahiy ella fue la que ke pego s los nifios”, |s estudiante acusada
inmedistamante dice conun tono de vozfuerte “jMNo, yo no fuil”. Les dos

profesoras le piden a la estudisnts acusada que diga siells fue, que digals
werdad. Ells mueve |s cabeza ensfimacon. La docente titular e dice “zPorqué
dice mentiras? Acepte las cosas, sifue ustedno diga mentiras. No ve que est
esalgomuy grave”.

[ pu=dellegars sermotivado porla docente (i | |
vez sin que ells se dé cuenta deque Jo hace).
Ella también les muestra s los deméslo que
hacen los nifios, @5 comouna farma de
ridiculizaros frente s los demsas.

- “Siempre tarde. Mire 8 sus compafierosque
sison capacesde legsrtemprano”.

~“Miren esto. Esto e5 porno seguir
instrucciones. Aqui la nifia copiolo de
matematicas enel cuademaode lengus
castallana. jQuébeliezal

s Dentrodelsulsde clasashicapsules de
atencién y formes de trabajo tradicionsies que
han pasadosfiotras sfio enla escuels

labrasd. N 1

dicionaria).

Elorden de la clase se dade la siguente

forma:

-Iniciacion: Le escriturada la fachs. Escribirlos

talleres en casa.

-Desamolio: Lectura porparte de ls docents en

voz alts, los nifios debenseguirestaen ia

mente.

-Evaluacian: Lecturs individual y en voz alts de

parrafos porparte de los estudiantes mientras.

que la prof: s avalk ttat

su lectura y les dice qué cosas deben mejorar.

-Ciema: Escriturs de todss lastareas y

pendientes parael siguienie dis enla agends.

* Esclaro que los nifiostienenunadificuitad con
su expresion oraly Is fonslidad de sus voces.

¢ Laascritura de los nifios es bestents lanta. Una|
de las razones que sepodria encontrar para

Anexo 6: Consentimiento informado

documento:

esto es el déficit de atencidn delos nifios. Es

Vicerrectoria de Gestién Universitaria

Subdireccion de Gestion de Proyectos - Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 — Codigo de la Infancia
y la Adolescencia, la Resolucion 0546 de 2015 de la Universidad Pedagdgica Nacional y demas
normatividad aplicable vigente, considerando las caracteristicas de la investigacion, se requiere que usted
lea detenidamente y si esta de acuerdo con su contenido, exprese su consentimiento firmando el siguiente

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Facultad, Departamento o
Unidad Académica

Facultad de humanidades. Departamento de lenguas.

Titulo del proyecto de
investigacion

Descripcion breve y clara de
la investigacion

Cualificar los procesos de las competencias comunicativas dando la
importancia que estas merecen en el desarrollo del individuo como un
ser social con un sinfin de necesidades que pueden ser atendidas y
resueltas por el lenguaje y el uso correcto de este.

Descripcion de los posibles
riesgos de participar en la
investigacion

Ninguno

Descripcion de los posibles
beneficios de participar en
la investigacion.

Desarrollo, enriquecimiento y cualificacién de las habilidades
comunicativas, de produccion e interpretacion textual y compresion de
diversos textos por parte de los nifios de 202. Adicionalmente, la
creacién de espacios propicios para que la creatividad y creacién por
parte de los alumnos sea tomada en cuenta y usada para perfeccionar
habilidades anteriormente adquiridas dentro del salon de clase.
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Finalmente, el uso de elementos diversos (verbales y no verbales) con
el fin de mejorar las habilidades de identificacion y uso comunicativo
dentro del aula de clase por parte de los nifios.

Datos generales del de Bogota
investigador principal Correo electrénico: misakimoon93@gmail.com

Nombre(s) y Apellido(s) : Estefanya Paola Murillo Gémez
N° de Identificacion: 1.019.082.532 | Teléfono: | 3197016202

Direccion: Calle 132 A BIS A #91-48 (Suba)

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo mayor de edad, identificado con Cédula de Ciudadania
N° de , con domicilio en la ciudad de
Direccion: Teléfono y N° de celular:

Correo electrdnico:

Como adulto responsable del nifio(s) y/o adolescente (s) con:
Nombre(s) y Apellidos: Tipo de Identificacién N°

Autorizo expresamente su participacion en este proyecto y
Declaro que:

1.
2.
3.

4.

He sido invitado(a) a participar en el estudio o investigacion de manera voluntaria.

He leido y entendido este formato de consentimiento informado o el mismo se me ha leido y explicado.
Todas mis preguntas han sido contestadas claramente y he tenido el tiempo suficiente para pensar
acerca de mi decision de participar.

He sido informado y conozco de forma detallada los posibles riesgos y beneficios derivados de mi
participacidn en el proyecto.

No tengo ninguna duda sobre mi participacion, por lo que estoy de acuerdo en hacer parte de esta
investigacion.

Puedo dejar de participar en cualquier momento sin que esto tenga consecuencias.

Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y confidencialidad
de mis datos, los cuales no seran publicados ni revelados a menos que autorice por escrito lo
contrario.

Autorizo expresamente a los investigadores para que utilicen la informacion y las grabaciones de
audio, video o imagenes que se generen en el marco del proyecto.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicién que podré
ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccidén de contacto que figura en
este documento.

Como adulto responsable del menor o adolescente autorizo expresamente a la Universidad Pedagdgica
Nacional utilizar sus datos y las grabaciones de audio, video o0 imagenes que se generen, que reconozco

haber conocido previamente a su publicacion en:
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En constancia, el presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de manera libre y
espontanea. Firma el adulto responsable del nifio 0 adolescente,

Nombre del adulto responsable del nifio 0 adolescente:
N° Identificacion: Fecha:

Firma del Testigo:

Nombre del testigo:
N° de identificacion:
Teléfono:
Declaracion del Investigador: Yo certifico que le he explicado al adulto responsable del nifio o
adolescente la naturaleza y el objeto de la presente investigacion y los posibles riesgos y beneficios que
puedan surgir de la misma. Adicionalmente, le he absuelto ampliamente las dudas que ha planteado y le
he explicado con precision el contenido del presente formato de consentimiento informado. Dejo
constancia que en todo momento el respeto de los derechos el menor o el adolescente seré prioridad y se
acogera con celo lo establecido en el Cédigo de la Infancia y la Adolescencia, especialmente en relacién
con las responsabilidades de los medios de comunicacion, indicadas en el Articulo 47.

En constancia firma el investigador responsable del proyecto,

Nombre del Investigador responsable:

N° |dentificacion:
Fecha:

Anexo 7: Diario de campo 3- Intervencién

DIARIO DE CAMPO N® 3

FASE: Implementacion
iA relatar-naos!

Fecha de la Intervencion: Martes, 26 deseptiembre de 2018

Nombre del Practicante: Esiefanya Paola Murillo Gomez

Nombre del Titular: Lycelly Osorio

Lugar de Intervencion: Colegio Tecnico Distrital Domingo Faustino Sarmiento

Grado: 203

Hora de Inicio: 8:30 a.m.

Hora de Finalizacion: 11:00 a.m.

Objetivo de la Clase:

1. Dar inicio ala primera fase de planeaciondel modelo i .
2. Enrigquecer la capacidad de escucha en los nifios al realizar |a lectura de fabulas.
3. Enriquecer la capacidad de produccitntextual en los nifios del grado 203,

TEMA
CONCEPTO
CATEGORIA

[PESCRIPCION NMARRACION

ANALISIS
CAUSAS -
CONSECUENCIAS

APORTE
PROYECTO
PREGUNTAS -
DECISIONES

La sesion empieza con nomalidad, la docents en formacion saluda como
siempre. Pide a sus monitores que le ayuden a repartir la guia-taller M°3 a
sSuUs cCompaneros.

*Zeguimiento
*Actividad deinicio: de
instrucciones
La docente en formacionles pidealos estudiantes dirigir su mirada alos
iconosdela parte superior de la guia-taller. Alli, les pregunta sobrelo que
wan a hacer hoy, teniendo en cuenta los iconos. Los estudiantes en coro
responden “Hoyvamos a leer, escuchar, pensary escribir”.

Después de esto, la docente en formacionles dicea los chicos que como el
primericonoes leer, junto a ellavan a resalver el primer punto igual que lo
hicieronla clase anterior. La docente les pide a los estudiantes que siganla
lectura que ella realizara.

Al finalizar con la lectura de lafabula de Esopo La zorra y las uvas, la
docente les dicealos estudiantes “Ahoravamos a hacer lo mismo que

*Los iconos enla
parte superiordela
guia ayudan al
desarrollodela
clase. Estos
también ayudan a
que los estudiantes
sean conscientes de
logquesevaa
hacer.

* i Estrategias
visuales comao los
iconosayudan a
que los
estudiantes se
arganiceny
sepan deforma
general lo quese
va a realizar en la
sesian?
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Ticimas 18 la52 pa=ads, crecUerdan?” Los NG no responden 8 858 =T5= debierontermingr
pregunts. Lusgode esb ls dosenteles dice "Despuésde Is lectura * ;Estrstegias
lor, ¢ Cudles Ls docente les da un tiempo paraque cieren los ojos y piensen enlas idess | “Acompafism| *Losiconosenls | visuslescoma bs
Uns de las estudiantes levanta ls menoy mencionalos personsjes. el que legan & sumante. iento perte superiorde la | iconos syudana
problema yla ensefisnzs. Ladocente pregunis sislguien ssbelos que faltan, Acontinusdn, ella les dice "El fiempa para escribir comienza shora™ docente guis ayudanal quelos
no hay ta ssi queelis fattala soluiéns desamollo dels estudianesse
23 problems y el esoensrio *Retencidn *zParqué los Durante el scompafismianto querealizals docente en formscidn, elanots clase. Estos organiceny
Después de asto, les pi ma | de estudiantesno que los estudiantes no astinascriviendoidess dento del especiodesinade, tambiénayudans | sepan de forms
32 reslizs ls clase pasads. Esta vez, elos debanescrn morslsis que informscién retienen ls Asipues, ela va portodoel sskn diciends “Recusrden que son palsbras que los estudisntes | generallo quese
creen tiene ests fébuls infarmacian? cortas. No entienda por qué ya esténescribiendosu fabuls. Son idess que sean conscientes de | vs a reslizaren b
“Aprendizsie | *Se evidenciague guien ko quevemos & escribir despuss” loquesaves sesién?
Mientrss que los estudiantes reshizanestejerciciola docent passporlos | significativo. | son muy pocostos | *3Qué hscer
puestos mirandosi esténrealizando el trabsjo y resolviendo dudas. nifios que recuerdsn | estrategies s2 Alfinglizar eltiempa los nifios gritan NOCOOOO! y expresanque nahan
lostemasvistosen | pusden terminsda, la docente les ds § minutos mas [cronometrados).
Alfinsiizarcon esto. Ladooenhenfamuacionsocsahza o que sefislaronlos isclssasnterior. | implementarpem Alfinglizar es0s 5 minutos sigunos nifiossiguen diciendo que el iemponoes
& los. dels queel sleanzé. Ladacents Yo les die qus eran idessy eltiempo era suficiente. S
historia? Lnsesﬁjdlanhf.danunalespuestaaesmpnegunhastemendnen sprendizsie ven ko que psss cusndo noescuchany s ponens hsblsrcon eldel lsdo”
cuents ko que han resizado. También slgunes de llos comparten la moralels levada a caboen La dosent les dice quenales puede der mas tempo porque hay que seguir
que pusieron enla guis estassesiones con s iiltima sctividad
s2a significativo
“Actividad de dessmollo: pars Is mayoris “Actividad deciers:
delsalin? Ls docentz pesas leerel tercer punio consignedo en ls guis-sller. Después
Alfinslizarcan ests pare de la guis-lierls dacente lee el punto dos y les de esto, les explics de nusvo & los nifiosy Sbre &spada para I8s preguntss.
pide s los estudisniesque siganls lectura. Lusgo deleerls profesora les dice Una de los estudisntes (Jorge Luis) pregunts siel personsie debe sernuevo *iPorqué los
“Ahors vamos a haceruns lluvis de idess, 2n este aspacio quesa ha Ls docante les dice quano, quaaliosya habian imaginado un parsonajeen estudianiesno
destinadousiedesdeben escrbirtodss lss ideas que selesvangana las is sesidn sntenory ese 252l que debeastar dibjado y descrita. retiznen is
csbezs. Ojo, sonidess... ssiquadaban eseibirpalabras, NO freses. Por Ls docante abre 2spscio pars més praguntss, paro no hay. informscign?
ejemplo: personsje=sbeja / lugs campa d flares” “Se evidenciaque
Los estudisnies empiezanss trabsjsren el dibujo. Cuandoterminan eldibuo son muypocoslos | *¢Qué
Luega. la dosente enformagdn pass a ponerel ejemploen el tablero y les van & dondels docente en formegiény le preguntan si debenllensrtodasias nifios que recuersn | estrategiss s
recuerda elespsciodestnada pars lo. lineas que & pusieran en &l espscio destinado pera is descripsion. Ls lostemasvistos en | pusden
docante ks dica qua si y 2llos hacen uns expresidn de dessprada. laclsse antarior. | implementarpam
Después de estals docents lesdice. més de unavez. 3 los chicossi tienan queel
slguns pregunis, ya que estos no hacen ninguna d el tiempo cronometrado, Se ests porterminarls sesidny ls docente les recuerds sl fempo que queds. sprandizsie
lia pone en su teéfono 20 minutosy les dice que cuando el tekfona suane Sin embargo. cuando ella pasa s recoger el trabjo algunos delos nifios levado a csboen
estas sesiones
. . s
Anexo 8: Diario de campo 5- Intervencion
DIARIO DE CAMPO N* § Gomilas, £1g). 18 profesom o5 esaibe qUS 65 cada ignD, ComO S8 Usa ¥
Fecha de [a Intervencion: WMar=s, 15 4= Getlbre d2 20719 slgunos ejemplos. Asi, pass s expiicaries cads uno deellos y les pideque
ombTe TacEca P WoTe Gorme= lo tengan presente para cusndoestén redactando su fabuls
Nombre del THular: Algunos delos nifios praguntsn “Profe, jcopiamos 2507, Ls docents les
[ Cogar de Intervencion: Cokego Tecnico Distrital Domingo Fausino Samient. dice que no y comienzaa repasario que se explicd, hagéndole preguntas
Grado: 20 8 losnifios como "y Cama se ussls coma? (21 punta seguido)” ete. Los
Hora de Inicio: 530 5.m. nifios dende f 15 5 las tssde la profe. *:Es spropisda
Hora de TT00a.m Alfinslizsrcon esto ls docente les pide dingirls mirada denuevos la guis- “Conlostipspsrs | hacerénfassen
Objetivos de a Clase tallerN* 5 “Estistegiss. | escribirbien se jos signos de
1. |dentficary sprender el usa de los diferentes signos de puntuscion. busca que los puntusconen un
2. Esoribirla primers versién de nuestra fabuls. “Actividad dedesamolio estudisnizsde 203 | grado como 2037
Empiazs a learal 2do punto. Al terminar, les pida a los nifios qua ssquen sean conscientes de
TEMA ANALISTS APORTE la guia snterior. En esta debenleery sefislarsicreen teneralglnemor. que puedenmejormr | *zLos nifios de
DESCRIPCION NARRACION CONCEPTO CAUSAS - PROYECTO La dacent les pide el favor de leercon mumocu.dada y stencion el texto sihacen usode 203 puedenusar
CATEGORIA | CONSECUENCIAS | PREGUNTAS - que escribi e teriar. P los nifias estos. estos fips para
DECISIONES deben tenar sl lado los fipzpars escribirmejory si ko ven necessrio, deben mejorarsus
L= sesion ampiezs como =& hece e mpre, (8 docente an formacion se/uds hacarlas preguntss necessniss, todocon & fin de mejorar su texto. fabulas?
8 sus estudiantes y pide s los monitores, designados ls sesién anterior,
que le syuden s repartrios portsiolios y la guiatalier N5 Los nifios axpresan desscuerdo frente s esteejercicio. Sin ambargo, ls
Mientras que los monitores reparten &l material,los nifios empiezan & docantales dice que esaigoque se debereslizer psra majorar.
preguntarie a Is docente *; Hoy vamos a hacer el titere ™ en vevebdss Asi, ds inicio a esta parte de la sesion. Mientras que los nifios leen y
La docents les dic sitrab elt d A sefialan sus emores, ls docente enformacdn pasa porcadaunode bos
podrén hscerel titere ., * ¢Que otras puestos pars verificar que se esté realizando el ejercicio.
“Intarés. “Una consecuencia | estrategiss de Cuanda Is docente stiende = sigunos estudiantes. atos vena dedrie
“Actividad deinicio: delusode titems s [ enganchese “Termine!". Elis les dice *Aquina hay ningin error sefislsdo, gestas

La docente enformsdon les pide s los nifios que observen las dos hojitss
que s les entregeron. Ella les dice "Hay es nuestrs ssién N° 6", Lusgo,
ella procede a leerel primer punto dels guis-taller N° 5. Después deeso.
les dice que porfavor tamen ks figs pars escribirmejor. &lls empieza 3
leerestosy mientras la lecturs les recsics ls importancia de cada unode
los puntos sl expuestos.

Lusga, ez diea qus parfavarmiran slado derachada ase hos,las
comenta que sl
uss nnscuandoestamsesmmendo Cus ndofnallza Ia lecturs deasts
hajs, expiicsrios : tablero
{punto. punta seguido. purto sparte. coms. pumoyeoma.dos purtos.

un mayorintarés &n
esa parte del
trabsjo.

puedenussreon
nifios de sagundo?

seguro quetu texio esté comecto?”. Los nifosrespanden afimstivamente
8 2sts pragunts, Sinambsrgs, ls docente les pids qualesn de nuavos
intenten encontraremares. Les recuerds que pueden hsearie preguntas.
Cuanda ls dosente en farmacion les pide quz leande nueva ks nifios
giran los ojos y sus rostros expresan fastido y disgusta.
Los nifios s vanpor un momento, s2 sientan enls sils,
sctividsdes. juzganhshisncon &l compsfieno desl lado, miran 3 is nada,
colorean, gig y regresan con eliexio tal cual como s2 ko Bevaron. Cusndo
e muesiran a la docenie ellales dice de nuevoqueleane infenien
comegirse a s/ mismos; la expresién delos nifles as la misma que antes.

hacanatro tipods

“¢Puede seresta
leccion sigo
significativo para

los ninos de2037

Al finalizar con el tiempo destinado para esta actividad la docente les pide
que dirijan sumuradaal punto 3 de la guia-taller. Como siempre, algunos
de los nifios expresan que no han finalizado.

Antes de comenzar con la otra parte de la guia-taller, la docenteen
formacién les llamala atencion atodos. Ella les dice que hoy no han
querido hacer nada, por mas que ella les ha llamado la atencidny les ha
pedido quetrabajen. También, les dice que porgue ellos no han querido
trabajar en la guia-taller ese dia no se haran los titeres. Todos los nifios
gritan “Mooogoo’, ellales responde queesaes la consecuencia de su
comportamiento en esa sesion.

*Actividad de cierre:

La docentelee el 3er punto de la guia-taller. Luego de esto, les dicea los
nifios que en una hoja de block deben escribir sufibula. Esta debe incluir
los elementos que se han trabajado durantetodas las sesiones.

Asi, ella dainicio a esta parte de la guia.

Les pidea todos que saquen la hoja y que recuerden que sialguno desus
compafierosnotiene hoja pueden regalarleuna.

Asi, se da inicioa esta parte de la actividad.
La docente en formacionva por cada uno delos puestos para corregir,
resolver preguntasy llamar la atencion porque la mayoria de los nifios
hacen otras cosas y no desarrollan el punto.

Los nifios tienenuna actitud diferente a las demas sesiones, el dia de hoy
no quieren realizar ningunodelos gjercicios propuestos porladocente. La
docentevuelve ausar la estrategiade los 10 puntos en el tablero y eso
ayuda un poco amejorar el ambiente dentro del salon de clase.

La docentesigue pasandoporlos puestos parallamar la atencidon delos
nifios y pedirque trabajen.

*Participacion.
*Interaccion
docente-
estudiante.
*Informacién
Jconocimiento.

*Primeros
acercamientos
ala revision.

*Desinterés.
*Pereza.

*Los nifios
responden deforma
correcta después de
la leccién sobre
signosde
puntuacian.
*Algunos delos
nifios traen
diccionariode
espafol, asipueden
seguiruno delos
tips para escribir
mejar.

*La revisiénes una
consecuenciadela
redaccionsegin el
modelo Didactext,
porestarazonse
considera
importante empezar
en estafaseconla
revision para
familiarizar de a

*Un punto positvo
s el interés delos
nifios de203 por
usar el diccionario,
pero se puede
notar que no
saben hacer uso
de este.

*; Comao ensenara
los estudiantes a
usar deforma
correcta o
familiarizarse con
el diccionaria?

*Se consideraun
punto positiva
acercara los
estudiantes alas
primeros pasosde
la revisiaon.

*; Es apropiado
que los
estudiantes
EMpiecen a revisar
dentro delafase
de redaccion?
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Anexo 9: Formato de observaciéon 04

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADE S

FORMATO DE OBSERVACION 04

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTING SARMIENTO

Faola Murillo Gomez

DIA: 24 de Abnldel 2019

RORADETNICTO: 70:30 ART

NOMERE DOCENTE GRADD: 20

TITULAR: Lugslly Osorio

HORADE CIERRRE: 12 FIM

GEJETIVODE LK TON: [dentficary comoborar slemeias entro delauls Je daseque pusdan syudarald To del
trabsjo de gradode ls docante enformacisn.
DESCRIPCION ANALISIS
Tiegararsain de o El TEalzar Ladocee s esiE v Eldessmlofe B oEsE seda GRE
ficando s los e studiartes sab ircul I sentsrme en milugarla docents siguiente forma

2xprass "Dios me pone s Estefeny cads vazqueyo la nacesito. Ellaliega coma caids dal
ciglo”

Luegoesiola acerca al
' observar. Vamos s trabajsr, vamos a produci”

sentada y me dice “Hoy novamos|

Me pide alfsvorquele ayude passndo puasto por pussto pagando 2 circularas anls
sgendade los nifios.

(CIRCULARES: El lunes no sbrs clase y 2l viemes 26 de Abrltienan que trazr comids
psra el compartirde la izada de banders (Dis delidioms y dis delnific)

Alir pormas de Is mitad del salén pegando lss circuleres la docente entrega otro matenial
2 los nifios y me pide elfsvorque los pagueen el cusdemode Lengua Castellana

MATERIAL: Gabria| Garcia Marques (Biografiay obras mas idas) INig

1

2

3

. Iniciacidn/motivacion: Mo 25
posible identficarla puesio que no
sallego 8 ls hors en la que
empiezs s clase.

. Desarrollo: Trabsjo con &l matersl
que sz lesentregas s nifios
{Lacturs, coloreary encemar
pelsbras combinadss)

Cierre: No huboun cieme o
evaluscin comotslde s clase
puesto que la docentedebis salir
porssuntospersonsies.
Eltrsbsjo a reslizarconlos

i cantrs

cervantes (Biogrsfisy Don Quijote de ls msnchs).

6n cuanda los nifi 5 en

Retomo ls ladocenteles

principaiments enunasalstsres,
encemarlss combinsciones de
pelsbras. Aesmesslaguesele

EER

La docente detienela
hacerla lectura”.

el material. “Mo:

10 minutes y quiero

Después, ls docante les pidea los nifios que guarden las cosas y dejen solo el meterisl
sabre Ia mesa pars reslizarls lecturs. Algunas de los egudisnts I 5

TrERE mesTemaD.

Luego, usandoel mstenal la docenteles
pide que enciemenconcalor rajo las
s =ns

dentro de este. (Ej: Engrandeeid, gran.

mientrss que otros siguan coloreando o empiezan s learsin guardarlas coses.
Ls profe felicits a Maris José Ahumads por serls inics que siguis ls instruccién de
guardartodas las cosss y esté concentads leyendo el matersl en la mente solts.

Cusnda se dainicio a la lecturs del materis| sigunos de s
2 docente envaz bajs, otrosen la ment v otros nimiran 2l materisl

la lectum de|

Uno de los nifios et distrsido durarte la lectura del materisl. Ls docents se scercasl
puesto mientras continus conla lecturs, slllegera su puest ls profe detienals lectura y
e golpes durael puesto. El estudiante mira & msteris] par un tizmpo muy coro luega
vuelve s distrsersa

Ls dacants vs guiando Is lecturs &n voz sits con expresionas coma ™ Dénde voy Jaimy?
oy para el Glimo pérmafo Jimy, mire” Mientras sefisls el material.

Mizntrss ls docantelee sobre ks trabsjos més relevantes de Gabriel Garcia Msrques,
ivians dice envoz sits Yo tengo £l smoren los tiempos del coleraen micass”Ls
docentle dice “Agg buena, pueds irleyéndal”

Luego, usando el materislla docenteles pide queendamen con colorojo lss palsbras
can 6 este. (Ej: 6. gran,.Seavedra)

Los nifios ampiezans griterdiversidsd de palsbras. Duranteesto una nifia se leventa yle
dice sigo sloidoa ls docentz.

-“Estamos encermando las psisbras”
{La estudiantese va & su puesio con una expresion de tristeza en su cars)
-4 ver, gqué quiere?

{La nifia regresay e dice sigos la docente aloida)

+ Losnifios no fienen interiorizado el
conceptods participacién y respen
porls palabra del ora.

Los nifios empiezans gritar diversided
de pelabras

Durante el desamollo del ejercicio sigunos
estudisntesse concentran &n encemariss|
palsbras deforms individusl, otros van
gritanda I palsbras que encusntany
ofroshsblsnente ellossin realizsrel
ejarcicio asignado porls docerte.

haciendo es correcto o no.

“jManuela sientesel”

gjercicio.

lado el gjercicio.

profel”

llegala otra profesoraalas 12:00 pm.

llevan.

-A3g no, con otro color. Encierre con otrocalor.

Durante el desarrollo del gjercicio algunos estudiantes se concentran en encerrar las
palabras deforma individual, otros van gritande las palabras que encuentran y otros
hablan entre ellos sin realizar el ejercicio asignado por la docente. Ademés, muchos de
los estudiantes selevantan del puesto para preguntarle a la docente titular silo que estan

Lieganunas personas conchaquetas de Bogots mejor v la docente se sale del saldon para
hablar con ellos. Guando Manuela se levanta del puesto, una companera le grita

Después de quelas personas sevala docente dice®Los nifios de ruta van empacando
porquellego la ruta® Durante esto los demds nifios se distraen y dejan de hacer el

Cuando los nifiosderuta se van, la docente sale del salony ahilos nifios selevantan del
puesto, afanan a un companero porgque lo dejolaruta y hacen otras cosas dejando de

Hay unos nifos asomados en la puerta y cuando viene la profesora gritan “jAhiviene la

La docente entra al salon les asigna otro trabajo y se alista para irse. Antes de salir del
salon la profesora me deja con los nifios y me pide el favor que me gquede ahi mientras

Algunos delos nifios no realizan el trabajo asignadoy otros se ayudan entre si. Cuando
van avanzando en el trabajo vienen hasta donde estoy sentada para mostrarmelo que

Anexo 10: Buzon de quejas
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Anexo 11: Rubrica de autoevaluacion

Anexo 12: Portafolios de escritura




Anexo 13: Titeres
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